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RESUMO. Este texto procura analisar questdes referentes s principais tensoes a serem resolvidas pela
educagio, objetivando dar clareza a temdtica da diversidade cultural. Discutimos neste espago o contexto do
surgimento de conceitos como o de diversidade cultural, pluralismo, multiculturalismo, interculturalidade,
identidade, entre outros. Baseamos este estudo em pesquisas realizadas por professores da Area de Politicas
Publicas da Universidade Estadual de Maringd, que analisam aspectos importantes a respeito da histdria da
educagio brasileira, em especial documentos de organismos internacionais como a Unesco.
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Education and cultural diversity

ABSTRACT. This paper seeks to analyze the main issues concerning the main tensions to be resolved by
the education, aiming to clear the theme of cultural diversity. Here in it is argued in the context of the
emergence of concepts, such as cultural diversity, pluralism, multiculturalism, interculturality, identity,
among others. This study is based on a research conducted by teachers of the area of public policy of the
State University of Maringi, which examine important aspects of the history of Brazilian education, in
particular documents of international organizations like UNESCO.
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Introdugao

De acordo com Carvalho e Faustino (2010),
multiculturalismo, interculturalidade, identidades,
pluralismo e diversidade sio temas amplamente
discutidos nas dltimas décadas. Politicas publicas de
inclusio social vém sendo desenvolvidas desde o
final da Segunda Guerra mundial por organismos
internacionais, em especial a Unesco (Organiza¢io
das Nacoes Unidas para a Educagio, Ciéncia ¢
Cultura).

Dentre os organismos internacionais, destacamos
a Organizac¢io das Nagdes Unidas (ONU), uma
instituigao internacional com sede em Nova lorque,
fundada apdés a Segunda Grande Guerra com o
objetivo principal de manter a paz e a seguranga
mundial. Essa organiza¢io é formada por 192 paises
unidos em torno da Carta das Nagdes Unidas, uma
espécie de tratado internacional que postula os
direitos e os deveres dos membros da comunidade
internacional.

Com a fundagio da ONU, foram criados, conjun-
tamente, organismos internacionais especializados,
dentre os principais estio: FMI (Fundo Monetirio
Internacional), BIRD (Banco Internacional de
Reconstrugio e Desenvolvimento), GATT (Acordo
Geral de Tarifas e Comércio), OIT (Organizagio

Internacional do Trabalho), FAO (Organizagio de
Alimentagio e Agricultura) e UNESCO (Organizacio
das Nagdes Unidas para a Educagio, Ciéncia e Cultura)
(FREITAS, 2011, p. 1).

A Organiza¢io das Nagdes Unidas para a
Educacio, Ciéncia e Cultura — Unesco —, organismo
criado conjuntamente com a ONU, foi fundada em
16 de novembro de 1945, com a meta de criar
condigdes para a efetivagio de um didlogo baseado
no respeito por valores compartilhados entre as
civilizacdes, culturas e pessoas. Para a Unesco, a
educagio, ciéncias, cultura e comunicagio sio
condigOes necessdrias para que se consiga atingir um
objetivo mais ambicioso, o de construir a paz nas
mentes dos homens.

Consideramos marcos importantes na histéria da
Unesco, na década de 1990, a Conferéncia Mundial
sobre Educagio para Todos, de 1990, em Jomtien,
na Tailindia, e o Relatério para a Unesco da
Comissdo Internacional sobre Educagio para o
século XXI, mais conhecido como Relatério Delors, de
1996 (DELORS, 1996).

Nesses  documentos  estio  estabelecidos,
respectivamente, compromissos mundiais de forma
a garantir a todas as pessoas os conhecimentos
bésicos necessdrios a uma vida digna bem como
propalam,
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[...] a defesa de uma constru¢io da consciéncia da
pessoa para que, em processo evolutivo, torne-se um
ser que pense sobre os atos do presente projetando-os
para o futuro, de forma a interferir intencionalmente no

devir social (RIZO, 2010, p. 56).

Para a educaciao do século XXI, de acordo com o
Relatério Delors, é necessirio superar as diversas
tensdes que constituem o cerne da problemidtica
deste século. Dentre elas, o relatério destaca as
tensoes entre o global e o local; entre o universal e o
singular; entre a tradigio e a modernidade; as
solugdes de curto e longo prazo; a tensio entre a
indispensdvel competicio ¢ o cuidado com a
igualdade de oportunidades; entre o extraordinirio
desenvolvimento dos conhecimentos e as capacidades
de assimilacio do homem; e ainda a tensio entre o
material e o espiritual.

O Relatério Delors surge em funcio da necessidade
de se refletir sobre as solugbes para tais conflitos ¢
tensdes. Dessa forma, passam a fazer parte das
discussdes a respeito da paz mundial questdes relativas
ao multiculturalismo, interculturalidade, identidades,
pluralismo e diversidade cultural.

Objetivando a andlise de questdes referentes a
essas tensoes a serem resolvidas pela educagio, com
o fito de dar clareza 3 temdtica da diversidade
cultural, este texto fundamenta-se em estudos
recentes  realizados  pelas  professoras  da
Universidade Estadual de Maringd Elma Jdlia
Gongalves de Carvalho, Rosangela Célia Faustino e
Gabriela Rizo, relacionados 2 educagio e diversidade
cultural, publicados na obra Educagio e Diversidade
Cultural em 2010.

As pesquisadoras supracitadas possuem diversos
artigos e livros sobre a temdtica da diversidade
cultural. Em 2010 langaram uma obra intitulada
Educagio e Diversidade Cultural, onde estio reunidos
diversos artigos sobre esse assunto. Na obra sio
abordadas questdes relativas 3 educagio e 2
diversidade cultural fundamentadas, principalmente,
na andlise de documentos oficiais tais como leis,
decretos, estatutos e outras politicas publicas, além
de eventos como a Conferéncia Mundial de Educagao
Para Todos, realizada em 1990 na cidade de Jomtien
na Tailindia, ou ainda em documentos elaborados
por/para  organismos internacionais como a
UNESCO, tais como o Relatério Delors, a
Declaragio Universal sobre a Diversidade, entre
outros, que tratam da temdtica da diversidade
cultural, a qual vamos discutir a seguir.

Segundo Carvalho e Faustino (2010, p. 8), essa
temadtica teve origem no Canadi, na década de 1970, e
envolve o “[...] reconhecimento legal da existéncia de
diferentes grupos linguistico-culturais em um mesmo
pais”. Nessa década e na seguinte, nos Estados Unidos
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e na Europa, adotaram-se politicas governamentais de
valorizagio de diferencas culturais, incentivando sua
coexisténcia pacifica, pautada no “[..] respeito 2s
crengas, escolhas e costumes diferenciados como um
elemento importante para se alcangar a tolerincia,
combater o racismo, a discriminagio e construir a paz
social” (CARVALHO; FAUSTINO, 2010, p. 9). Com
a implementagio dessas politicas, o Estado almejava
controlar os movimentos sociais e eliminar os conflitos.

No 4mbito das politicas publicas, o ideirio do
multiculturalismo se disseminou também nos paises
menos desenvolvidos, como os latino-americanos.
A politica multicultural se expressou na formalizagio
de uma agenda de compromissos a ser
implementada pelo Estado como garantia 3 igualdade
formal. Nessa agenda politica, a escola aparece como
lécus privilegiado, assumindo um papel primordial
no combate 2 exclusio, a marginalizagio e 2
discriminag¢io contra minorias. Recai sobre ela a
responsabilidade de promover priticas inclusivas, de

respeito e de valorizagio da  diversidade
(CARVALHO; FAUSTINO, 2010, p. 9).
Apresentada  essa  rdpida  contextualizagio

histdrica sobre o surgimento da diversidade cultural
e a participacio da escola para sua efetivagio, neste
estudo retomaremos as principais tensoes a serem
resolvidas pela educagio, com o intuito de focalizar a
diversidade cultural tendo como suporte os textos de
Rizo (2010) e Carvalho (2010).

Carvalho (2010) assinala que as transformacoes
econdmicas, politicas e sociais das tltimas décadas,
em especial a globalizacio, redefiniram os conceitos
de democracia, de cidadania, de direitos e deveres
dos atores sociais:

A cidadania é historicamente um atributo politico,
entendido nio apenas como um direito ou um
conjunto de direitos sociais, mas como um principio
de organizagio e de regulagio da sociedade.
A cidadania, no Estado-nag¢io, fundava-se na legiti-
midade dos aparelhos do Estado como guardiio da
nagio [...]. Nesse sentido, o Estado se confundia
com a coletividade dos cidadios (CARVALHO,
2010, p. 24).

Em fungio das transformagdes vivenciadas nas
altimas décadas, o Estado foi, aos poucos, deixando de
ofertar plenas garantias de seguranca ¢ protegio
coletivas, recaindo sobre o cidadio a responsabilidade
de agir por si mesmo, além de encontrar alternativas e
solugOes para seus problemas sem ter que recorrer aos
servigos publicos, em um tipo de ‘cidadania ativa’.
Dessa forma:

[...] as propostas educacionais deslocam o processo
de formagio da solidariedade do Ambito nacional
para o Ambito local/particular de cada cidadio. Nesse
contexto, o espaco escolar vem se firmando como
um espago de transformagio da cidadania.
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Comprometendo-se com a ideia de ‘auto-
determinagio’ e de ‘empoderamento’ em nivel
individual e comunitirio, habilita o sujeito a agir por
si mesmo e, a0 mesmo tempo, a se adequar aos
padroes da sociedade globalizada (CARVALHO,
2010, p. 26).

Nio apenas os poderes ¢ as fungdes do Estado
sofreram alteragdes, mas as relagdes de trabalho
também foram reconfiguradas em fungio das
alteragdes que ocorriam em todo o planeta,
influenciando as politicas educacionais. A escola, por
sua vez, é chamada a assumir a responsabilidade pela
transmissio de novos conhecimentos ¢ formar
competéncias que auxiliem os
adaptarem 3is novas condi¢oes de vida.

homens a se

Do ponto de vista econdmico, o papel da educacio
passa a ser identificado com as novas demandas do
mercado, entre as quais, formar as novas habilidades
necessirias 3 economia flexivel e informacional.
Cabe-lhe estimular os individuos a adquirir
capacidade cultural e técnica para acompanhar as
mudangas incessantes no processo produtivo,
enfrentar as intranquilidades, adaptar-se rapidamente
as pressoes imediatas e ds incertezas inerentes 2 luta
pela sobrevivéncia num mundo cada vez mais
competitivo e exigente, ¢ a enfrentar, mesmo com
anos de estudo e experiéncia, a perspectiva de serem
declarados excedentes pelas novas formas da
automagio e da reengenharia. Tal fato que exige um
espirito empreendedor que favoreca a busca de
alternativas de subsisténcia. Do ponto de vista
politico, diante do recuo na atuac¢io do Estado, a
educagio € vista como condi¢io para formar a nova
cidadania, ou seja, a ‘cidadania ativa’. Nesse caso, o
cidadio comum € o responsivel tanto por suas agoes,
ideias e auto-preservagio quanto pelo seu grupo e
pelo mundo em que habita. Ou seja, a educacio
torna-se responsivel tanto pelo desenvolvimento
humano sustentivel quanto pela construgio da
‘cidadania global’, cujo sentido ¢é fortalecer o
compromisso do individuo com ser cidadio do
mundo, com construir democracias multiétnicas e a

paz mundial (CARVALHO, 2010, p. 42).

Carvalho (2010) afirma que os maiores desafios
dessa nova era para a educagio sio o ‘risco de
apagamento das diferengas’ dado pela igualdade
cultural e o ‘risco de absolutizacio das diferencas’,
pois no atual contexto social o interesse coletivo estd
sendo substituido pelos individuais. A autora salienta
que a complexidade inerente a essa temdtica desafia
os educadores a repensar e a refletir acerca de teorias
e praticas ja consagradas.

Rizo (2010), ao elaborar uma anilise do Relatério
Delors, apresenta importantes aspectos relacionados
3 educagio que considera necessirios para 0 novo
século, em funcio das transformagdes mundiais na
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economia, na politica e na sociedade. A autora
evidencia que, no Relatdrio, defende-se:

[...] uma construgio da consciéncia da pessoa para
que, em processo evolutivo, torne-se um ser que
pense sobre os atos do presente projetando-os para o
futuro de forma a interferir intencionalmente no
devir social. Essa ideia é o marco central da proposta
da Comissio Delors, que visa nortear todos e
quaisquer documentos estruturantes de uma
educagio para o século XXI. Desde principios
curriculares até propostas de planejamento do setor
educativo, a formagio de sujeitos capazes de
interferir em sua histéria e na histéria coletiva é a
motivagio essencial das acoes educativas a partir dos
anos de 1990, sendo ponto relevante para corroborar
um projeto educativo nas Nagoes Unidas cuja
fungio é a de ser base para a constru¢io da seguranga
mundial (RIZO, 2010, p. 56).

E esse € o sujeito necessirio para a resolugio dos
problemas do século XXI. Cada um torna-se
responsivel pela sobrevivéncia prépria e da
humanidade. A educacio cabe despertar na
humanidade um pensamento universal e coletivo
com vistas ao cultivo do interior das pessoas, como
uma espécie de superagio de si mesmo.

[...] os Estados, além da paz com o outro, teriam
como fungio estimular a capacidade de seus cidadios
para a reflexdo sobre os problemas da humanidade e
sobre a construgio do futuro da Terra. Os novos
conflitos e as novas guerras, mesmo quando
oriundos de causas econdmicas, como as guerras
promovidas entre Estados, deveriam ser discutidos
pelos cidadios, pelas células minimas da sociedade,
uma vez que, no mundo globalizado, cada um faz
parte da estabilidade geral, ¢ o conflito em seu
quintal é sempre um conflito mundial, in our global
neghbourhood. Assim, o desafio da Unesco para o
século XXI seria formar um cidadio ativo para o
novo contexto mundial. Para tal, o que deve ser
estimulado pela educagio? Uma visio de mundo
ampla por parte das pessoas, a capacidade dialégica e
o esfor¢o de superagio do etnocentrismo em busca
de cooperagio e sensibilizagio pelo sofrimento do
outro. Mas, para isso, torna-se essencial a
compreensio de si mesmo como ser no mundo, cuja
agio tem efeito sobre o espago em que se vive e
sobre o outro, nio sendo ato inconsciente, e
podendo ser valorada enquanto agio de um ser que
transforma o mundo e o futuro. Assim, nio sé
Estados, mas cada um de nés passa a se considerar
responsivel pelo futuro do planeta, reestruturando
concepgdes sobre como a paz pode ser construida,
ou o quanto estimulamos ou  evitamos
individualmente os conflitos. Da mesma forma, suas
causas, como a pobreza, a miséria e o
subdesenvolvimento devem ser também objeto da
reflexdo pessoal em diregio a lutas coletivas. Tornar-
se um sujeito mediante a educacio inicia-se no
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aprendizado sobre o mundo para chegar ao
aprendizado sobre si mesmo e integrar-se a0 outro,
buscando solugio para a melhoria de vida de todos
(RIZO, 2010, p. 66-67).

Essa citagio apresenta questdes fundantes das
propostas do Relatério Delors da educagio para o
século XXI. Verificamos a preocupagio com a
formagio de um individuo adaptado is novas relagoes
sociais, cujas agdes devem ser pensadas e refletidas com
vistas a um futuro de paz para toda a humanidade. Fica
clara a intengio de se construir um tipo de pensamento
social guiado para a agdo concreta e compartilhada de
toda a humanidade em favor de si mesma, assim como
do meio em que vive. Para Rizo (2010), 2 Unesco tem,
em suas diretrizes, o objetivo de formar sujeitos com
capacidade para compreender o mundo em sua
pluralidade, identidade cultural e
valorizar-se a si mesmos como sujeitos das préprias
vidas. A autora assinala que a interagio dessa triade
constrdi a autoestima de cada ser humano em nosso
planeta.

vivenciar sua

A valorizagio de cada pessoa se assenta num
equilibrio entre suas herangas histdrico-culturais e
suas caracteristicas pessoais. Porém, vé-se aqui a
projecio das intencoes das Nagdes Unidas tendo em
vista um mundo multicultural rumando para o
intercultural. Ou seja, embora assuma que o mundo
é composto por vdrias culturas, a proposta visa 2
educagio de um ser humano que se permita ser
influenciado por outros, embora sem perder sua
identidade, rumo a um planeta em didlogo. A causa
das guerras sempre foi o desentendimento. A
estrutura diplomadtica foi criada para que o didlogo
fosse possivel entre nagdes com objetivos diferentes.
Da mesma forma, em um mundo onde os atores que
desencadeiam  conflitos nio sio facilmente
identificados, e muitas vezes crises ocorrem nio so
pela existéncia de interesses diferentes, mas pela
incapacidade de grupos menores (¢ nio somente
paises) dialogarem entre si, o papel dos érgios de
consenso e fazer com que a geragio presente e as
préximas possam superar barreiras para a construgio
da paz. Porém, apesar da composi¢io internacional
da equipe de Delors, a posi¢io adotada pela comissio
nio se baseou em um modelo educativo que
procurasse pontos comuns em todas as culturas para
estabelecer principios educativos. O Relatério
Delors deixa claro que a Comissio reconheceu que
superar determinadas barreiras seria impossivel
(RIZO, 2010, p. 68-69).

Segundo Rizo (2010), a educagio proposta no
Relatério precisa estimular e criar condigbes para
que as pessoas se adaptem aos fendmenos da
globalizacio. Isto pode ser visto por uns como
benéfico, no entanto para outros revela o aumento
da polarizagio mundial, ou seja, percebem o
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distanciamento cada vez maior entre os muito ricos
e os muito pobres e, sobretudo para os excluidos,
“[...] a imprevisibilidade de seu futuro os coloca 2
deriva, o que os faz entregar suas vidas aos mais
poderosos” (RIZO, 2010, p. 71).

Principalmente, essa imprevisibilidade faz com que
todos nds estejamos indubitavelmente submetidos a
mesma demanda educacional, qual seja, capacitamo-
nos necessariamente para analisar e construir o
futuro de forma a evitarmos nossa propria
eliminacio e de nossa cultura. Essa parece ser a li¢io
do Relatério Delors que acredita que uma educacio
para a reflexdo e para um ser humano agente pode
tornar o mundo mais igual em termos sociais. Nesse
mundo, aquilo que o Relatério chama de
comunidades humanas revivificadas se colocam em
contraposi¢io 3 globalizagio predatéria. O modelo
de educagio pretendido, incentivando a formagio de
um cidadio que ¢ sujeito reflexivo é ponto essencial
para o desenvolvimento sustentivel, para a
construcio da equidade e, assim, para a manutengio
da paz. Ainda que a educagio nio possa sanar os
problemas existentes, por seu cariter teleolégico
visa, utopicamente, estabelecer metas para a possivel
supera¢io dos problemas do presente, uma vez
identificados, em fun¢io de um projeto futuro. No
caso da Unesco, esse projeto é a paz mundial, e, para
a ONU, trata-se da seguranga planetiria (RIZO,
2010, p. 71-72).

Consideracoes finais

Para finalizar sua anilise sobre o Relatério
Delors, Rizo (2010) conclui que a principal tensio a
ser vencida pela educagio do século XXI é aquela
entre o local e o global. Dessa forma, acredita que a
humanidade estaria direcionando seus esforcos
rumo a uma situagio em que prevalecam a paz e a
seguranga mundial.

A educacio para o século XXI é aquela que impde
uma nova compreensio do ser humano, que
demanda a modificacio dos esforgos cognitivos de
todas as pessoas do mundo como dpice da
interdependéncia mundial e que requer o absoluto
controle dos individuos para manter a seguranga.
‘Quando propde a globalizagio como fator
intercultural a ser priorizado, a Comissio Delors
reconhece que a tensio a ser ultrapassada no novo
século, para que se chegue a paz, seria a tensio entre
o global e o local, entre o universal e o singular,
entre a tradicio e a modernidade — resumida pela
seguinte situagio atual: adaptar-se sem negar a si
mesmo’ (RIZO, 2010, p. 72-73, grifo nosso).

A anilise apresentada por Carvalho (2010) e Rizo
(2010) nos permite relacionar alguns pontos em
comum entre suas escritas a respeito das tensoes a
serem resolvidas pela educagio nesse novo mundo,
sendo a principal delas o enfrentamento da questio
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global/individual por meio da formagio de uma
consciéncia coletiva com vistas a evitar ¢ a superar
conflitos objetivando a seguranga e a paz, esta
fundamentada no respeito as diferengas aos valores,
culturas ¢ crencas de cada um dos povos que
compde a coletividade global. Concluimos nossa
anilise sobre essa temdtica apresentando um
pensamento de Rizo (2010, p. 74):

Os individuos sio responsiveis pela seguranga
internacional, e ndo os Estados. Um sujeito capaz de
construir o futuro deve ser presente em todas as
culturas, de forma a permitir a sustentabilidade do
planeta no século XXI.
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