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RESUMO. O objetivo deste texto é discutir a curricularizacio do saber estatistico na Educagio Bisica. Por que
certos temas que se desenvolvem em torno dos saberes estatisticos curriculares ganham destaque e recorréncia? Por
que se tem feito da estatistica um objeto do curriculo através de programas escolares, mobilizando-nos na busca de
boas priticas de ensino e aprendizagem? Para pensarmos nessas questoes, trabalhamos empiricamente com os
Parimetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio e Fundamental e o Caderno de Formagio de Professores
ntmero 7, do Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa. Para nossa anilise, utilizamos o conceito de
governamentalidade de M. Foucault ¢ o de numeramentalidade criado a partir das ideias do mesmo autor. Nas
andlises mostra-se que, na curricularizagio dos saberes estatisticos, nao entra em jogo apenas o ensino-aprendizagem
de certos ‘contetidos’; aprendem-se ¢ ensinam-se, também, atitudes que constituem modos de ser sujeito expressas
nas formas de se posicionar diante de determinadas situagdes e de se tomar decisdes na contemporaneidade.

Palavras-chave: Governamentalidade, curriculo, gestio do risco.

Education and social risk in the inclusion of curriculum statistical knowledge in Brazil

ABSTRACT. The inclusion of statistical knowledge in the curriculum of basic Education is discussed. Why are
certain themes, developed on the curriculum statistical knowledge, underscored? Why are statistics a curriculum
subject through school programs for good teaching and learning practices? The Brazilian Curriculum Parameters
for Basic and High School Education and Teachers” Formation Book 7 of the National Agreement for Right Age
Schooling are investigated. Foucault s concepts of Governamentality and Countability are employed for analysis.
Results show that inclusion of statistical knowledge in the curriculum does not merely include the teaching and
learning of certain contents, but also the learning and teaching of attitudes in the agents” mode of being by taking
a stand in determined situations and making decisions.

Keywords: governmentality, curriculum, risk management.

Educacion y riesgo social en la curricularizacion del saber estadistico en Brasil

RESUMEN. El objetivo de este texto es discutir la curricularizacién del saber estadistico en la Educacién Bisica.
¢Por qué algunos temas que se desarrollan alrededor de los saberes estadisticos curriculares ganan destaque y
recurrencia? ¢Por qué se ha hecho de la estadistica un objeto del curriculo a través de programas escolares,
movilizindonos por la busqueda de buenas pricticas de ensefanza y aprendizaje? Para que pensemos en estas
cuestiones, trabajamos empiricamente con los Parimetros Curriculares Nacionales de la Ensefianza Segundaria y
Primaria y el Cuadernillo de Formacién de Profesores nimero 7, del Pacto Nacional por la Alfabetizacién en la
Edad Correcta. Para nuestro anilisis, utilizamos el concepto de gubernamentalidad de M. Foucault y el de
numeramentalidad creado a partir de las ideas del mismo autor. En los anilisis se sefala que, en la
curricularizacién de los saberes estadisticos, no hay solo la ensefianza-aprendizaje de ciertos ‘contenidos’; sino
también que se aprenden y se ensefian actitudes que constituyen modos de ser sujeto manifestos en formas de
posicionarse delante de determinadas situaciones y de la toma decisiones en la contemporaneidad.

Palabras clave: gubernamentalidad, curriculo, gestién del riesgo.

Introducao
Saber curricular: epistemologia ou politica?

Se quisermos realmente conhecer o conhecimento,
saber o que ele ¢, apreendé-lo em sua raiz, em sua
fabricagdo, devemos nos aproximar, nio dos filésofos

mas dos politicos, devemos compreender quais sio as
relagdes de luta e de poder (Foucault, 2008, p. 31).

Em um primeiro momento, ninguém iria
discordar sobre a necessidade de uma disciplina de
matemadtica ou mesmo de um ‘Ensino de Estatistica’
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nas priticas curriculares escolares. Virios tém sido os
esforgos produzidos ¢ reproduzidos no intuito de se
buscarem e justificarem os melhores e mais eficazes
métodos de ensino, isto é, melhores maneiras de se
abordarem essas duas disciplinas em sala de aula’.
Nesses esfor¢os, nio é raro constatar que temadticas,
tais como desemprego, inflagio, produto interno
bruto, consumo, expectativa de vida, estejam nesse
escopo como elementos de partida ou mediag¢io 2
apropriagio daquilo que, no curriculo escolar, é
chamado de conteddo. Se, por um lado, quantificar e
medir sio hoje em dia priticas muito pertinentes
para se descreverem situagdes econdmicas, se
denunciarem injustigas sociais, justificarem-se agdes
politicas (Desrosieres, 2010) e formar pela via do
conhecimento escolar sujeitos ‘cidadios-criticos’,
por outro lado, tais temdticas sio tidas como objetos
e propriedades de um contexto empirico-social que,
como clementos de uma ‘realidade’, estariam af para
serem compreendidos e apreendidos, significando
saberes matemadticos e estatisticos propostos pelo e
no curriculo escolar.

Bello e Traversini (2011), numa discussio sobre
a curricularizacio do saber estatistico, destacam que
a transposi¢io para o Ambito escolar de um saber
tido como cientifico nio responde apenas a uma
preocupagio epistemoldgica de se ‘conhecer’ ou
difundir esse tipo de saber; mas esti em relagio a um
objetivo social maior pela formagio de determinadas
formas-sujeito. Essa curricularizagio “[...] é uma
questio politica que tem por expectativa produzir
determinadas formas de condutas e experiéncias no
Ambito escolar, inclusive, no trabalho do professor
[...]” (Bello & Traversini, 2011, p. 863),
disciplinando o olhar sobre o quotidiano, analisando,
julgando, interagindo sob determinada forma. O
saber estatistico curricularizado nio é uma questio
de formacio critica das ideias, mas uma formulagio
de um estilo de vida com finalidades biopoliticas.

Nesse sentido, consideramos que é legitimo se
preocupar sobre as melhores maneiras de ensinar e
aprender ‘Estatistica’ na escola; é também legitimo
perguntar-se, a partir de Foucault, os porqués do
poder e das formas de se naturalizar a pertinéncia,
nos diferentes niveis e modalidades de ensino, do
saber estatistico escolar. Dito de outro modo, por
que certos temas que se desenvolvem em torno dos

" Em 2011, a revista Bolema (Boletim de Educacgéo Matematica) da Universidade
Estadual Paulista , campus de Rio Claro, dedicou um nimero especial sobre
Educacéo Estatistica para o qual tiveram que ser editados dois volumes, dada a
quantidade de textos recebidos. Dos 26 artigos publicados, 16 tratavam das
questdes ligadas ao ensino. Da mesma forma, em pesquisa no Banco de Teses
da CAPES com os termos combinados ‘Curriculo’ e ‘Educagdo Estatistica’, e
‘Ensino’ e ‘Educacgéo Estatistica’, foram localizados um total de 570 registros de
teses e dissertagdes desde 2010.
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saberes estatisticos curriculares ganham destaque e
recorréncia? Por que se tem feito da estatistica um
objeto do curriculo através de programas escolares,
mobilizando-nos na busca de boas priticas de ensino
e aprendizagem?

Para abordar essas questdes, aproximamo-nos do
conceito  foucaultiano de  governamentalidade®
(Foucault, 2004). Para o fil6sofo, governar refere-se
ao exercicio de poder que gera os objetivos e as
finalidades das condutas de todos e de cada um,
através de processos ¢ tecnologias de dominagio
sutis que convencem muito mais do que
constrangem. Este entendimento de governo ¢
importante, pois destaca o cariter produtivo do
poder, nio como algo ao qual devemos nos opor,
mas que devemos compreender para envergar,
dobrar, reconduzir. Exercer poder é governar, isto &,
dirigir as condutas dos outros e de si mesmo.

Decorrente de aproximagdes e distanciamentos
com esse conceito, criou-se o neologismo
‘numeramentalidade’ (Bello, 2012a; 2012b), para
expressar uma perspectiva analitica que estude
normatividades ~ produtoras,  orientadoras e
reguladoras de condutas, modos de pensar e agir na
contemporaneidade, ¢ que estio baseadas na
medig¢io, na quantificagio ¢ em seus modos de
registro. Numeramentalidade (Bello, 2012b) deve
ser entendida como a combinacio entre as artes de
governar ¢ as praticas e normatividades em torno do
quantificar, do medir, do contabilizar, do seriar, as
quais orientam a produgio enunciativa de préticas
sociais, nos como, por
exemplo, o da escola, e nos planos de organizacio e
estilos comportamentais, como aqueles do curriculo
escolar.

As  quantificacdes, codificagdes, medigbes
capturam o sentido amplo dado por Desrosieres
(2008a), em que quantificar expressa e faz existir sob
uma forma numérica o que, antes, era expresso por
palavras, e nio por nimeros. De outro modo, a ideia
de medir implica que qualquer coisa existe em uma
forma ji mensurivel conforme uma metrologia
realista, como a altura de qualquer objeto. Isto é, a
quantificagio (ou a agio de fazer um ntimero) supde
que ele seja desenvolvido e elaborado a partir de
uma série de convengdes socialmente admitidas
envolvendo as comparagdes, as negociagdes, 0s
compromissos, as tradugdes, os c4digos, os cilculos,
conduzindo i configuragio de um ndmero. A
medida vem em seguida, como um conjunto
regulado pelas suas convengoes. A medida é formada

meios institucionais,

2 Governamentalidade nZo designa apenas uma racionalidade prépria ao
governo de uma populagdo, mas também uma grade de analise dos tipos de
controle, de normas, de gerenciamentos, de disposigdes, de saberes, de
tecnologias de governamento.

Acta Scientiarum. Education

Maringd, v. 38, n. 4, p. 415-424, Oct.-Dec., 2016



Educacgao e curricularizagao do saber estatistico

pelas operagdes que criam novas formas de pensar,
de representar, de exprimir o modo de agir sobre ele.
O objeto do real tornar-se-d aquilo que a medida
dele mesmo expressar (Desrosiéres, 2008a).

Nesta perspectiva, os saberes estatisticos e, mais
amplamente, todas as formas de quantificagio
reconfiguram e transformam o mundo por sua
existéncia mesma, por sua difusio, por seus usos, ¢
isso tanto no dominio cientifico quanto no politico
ou social. Isto porque a numeramentalidade, que é
uma nogio de ordem metodolégica e conceitual, age
como uma grade analitica, ajudando na compreensio
da produtividade e da centralidade das quantidades,
dos ntimeros (medidas, taxas, indices etc.), de seus
usos como expressio e organizagio da verdade e da
‘realidade’, reorganizando as formas de pensar e de
conduzir as pessoas (subjetividades) dentro de uma
sociedade. Com efeito, por estar ligada 3 nogio
foucaultiana de governamentalidade, a
‘numeramentalidade’ serd considerada por nds
também como um dispositivo (Deleuze, 1999), no
qual se organizam formas de fazer ver e dizer;
formas de se organizarem maneiras de expressar ¢
constituir racionalidades de governo, isto é,
ferramentas de compreensio das tecnologias de
instituicio e de gestdo das pessoas que afetam a
tomada de decisio de cariter politico; formas de se
relacionar consigo mesmo e com 0s outros a partir
das quantificagdes ¢ medicoes visibilizadas e
visibilizadoras.

Nesse sentido, este trabalho nio trata
somente de uma discussio da relagio existente entre
Saberes Estatisticos e Priticas Culturais num
contexto normativo, mas de perceber de que
maneiras os ntmeros produzem formas-sujeitos,
entendendo a quantificagio como pritica de governo
(Bello, Régnier & Sperrhake, 2014).

Para refletir em torno desta questio,
trabalhamos empiricamente com alguns materiais
documentais, quais sejam: os  Parimetros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio e
Fundamental (Brasil, 1997; 1998; 2006), por serem
estes os documentos que introduzem oficialmente,
na escola brasileira, o estudo da Estatistica sob o
nome de ‘Tratamento da Informacio’ e ‘Estatistica e
Probabilidades’, abarcando, além da estatistica, as
nogoes de probabilidade ¢ combinatéria. Além dos
PCN, utilizamos também o Caderno de Formagio
de Professores ntimero 7, do Pacto Nacional pela
Alfabetizacio na Idade Certa - PNAIC (Brasil,
2014), intitulado ‘Educagio Estatistica’, por se tratar
de um material que traca objetivos e expde
estratégias de ensino da estatistica escolar para os trés
primeiros anos do Ensino Fundamental. Ao utilizar,
portanto, esses materiais, pretendemos discutir
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como temidticas ¢ métodos estatisticos aparecem
‘escolarizados’ nessas propostas e quais os possiveis
efeitos do ensino e da aprendizagem da Estatistica
escolar para a formagio de sujeitos mais adaptados as
demandas contemporaneas.

A administragao do risco como diretriz curricular

Se considerarmos a linguagem como produtora
de significados entrelagados a realiza¢io de priticas,
chegaremos, sem diivida, a uma percepg¢io de que o
saber se entrelaga 2 linguagem em decorréncia dessa
produgio, constituindo priticas e sujeitos, numa
perspectiva normativa, dado o cariter regrado do
préprio ato de significar.

Para fundamentar essa ideia, tomamos, em
primeiro lugar, os resultados oferecidos por
pesquisas como as de Miguel e Vilela (2008), Miguel
(2010) e Miguel, Vilela ¢ Moura (2010) para o
estabelecimento das relagdes possiveis entre préticas
e produgio de saberes. Segundo os autores,
Wittgenstein, nas suas investigagdes filoséficas, do
aforismo § 201 ao aforismo § 206, nos sugere ver
pritica como

[..] um conjunto de agdes efetivas, intencionadas,
coordenadas e regradas, realizadas pelos sujeitos, pautadas
em maneiras de agir [..] em formas de organizagio
instituidas por comunidades humanas que compartilham
propdsitos e maneiras de ver o mundo [...],

constituindo, dessa forma, um sistema de referéncia
e de interpretagio (Miguel, Vilela & Moura 2010,
p- 143). Nesse sentido, ¢ sob o entendimento
wittgensteiniano de linguagem como jogo regrado e
constituinte dessas préticas, langa-se a ideia de que
saberes devem ser vistos nio mais numa perspectiva
epistemoldgica como extragio de uma realidade que
se conhece, mas como saberes com caracteristicas
normativas, isto &, saberes constitutivos de priticas e
que, como normas, organizariam nossa experiéncia
empirica. Nessa perspectiva, Schatzki (1996) nos
sugere pensar a pratica como uma atividade regrada -
constituida pela e na linguagem - e nio como o
aprendizado ou o aperfeigoamento de uma
habilidade, ou ainda, como alguma coisa que se opde
A teoria como resultado de uma reflexio. Pritica,
nessa perspectiva normativa, ¢ uma instincia de nexo
entre agdes ¢ enunciagdes verbais, isto é, o que se
constitui através de significacdes que atribuimos aos
nossos modos de dizer e agir, fazendo uso de regras
de significagio, prescrigdes, normas, com principios
explicitos, envolvendo finalidades, propdsitos e
disposicoes.

Sob essas lentes, priticas como aquelas do espago
institucional  escolar, por exemplo, estariam
orientadas por normatividades, as quais, atreladas a
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formas de vida sociais e histéricas, constituem
modos de ser e de agir. No caso de uma pritica
escolar, professores e alunos nio seriam agentes com
um modo de pensar intencional. Diferentemente, as
formas como eles devem produzir, selecionar,
articular ¢ mobilizar determinados tipos de saberes,
realizar  determinadas  agbes, atingir  certas
finalidades, sdo instituidos pelas normas ¢ priticas da
instituigdo. Dito de outro modo, a concep¢io
normativa aqui assumida nos possibilitaria investigar
como nos tornamos esses sujeitos de priticas —
sujeito-professor, sujeito-aluno - operando de
acordo com as regras e as normas desse espago
institucional. Nesse sentido, as priticas de governo
nio se encontram desvinculadas de seus saberes, de
suas linguagens e das respectivas formas-sujeitos que
configuram. O uso das estatisticas num sentido
politico, isto é, das estatisticas que governam, nio
estd assim 2 margem de um sentido da produgio de
condutas que se daria pelos seus préprios ntimeros.

Na sua enunciacio, a estatistica estd, desde sua
etimologia, relacionada com as priticas de
construcio do Estado, sua unificagio e sua
administragio. Encontramos, em Bello e Traversini
(2011), evidéncias que mostram como o
desenvolvimento da Estatistica como ciéncia esteve
atrelada as priticas de organizagio dos ditos ‘Estados
Nacionais’ durante os séculos XV ¢ XVI, momento
histérico coincidente com a invengio de poderosos
modelos analitico-matemiéticos em que se buscava
transformar as qualidades dos fendémenos em
quantificagdes ¢ medidas, permitindo seu maior
controle e previsibilidade.

Foucault (2004) explica que, desde o século
XVIII, a estatistica foi uma ‘ferramenta de
governamento’. Isso porque os estados ocidentais ‘se
governamentalizaram’, ou seja, estabeleceu-se neles
uma racionalidade governamental, uma forma de
pensar que incide sobre as condutas dos individuos a
serem governados, a fim de fazé-los viver e
prosperar. Conforme o filésofo, o Estado
‘governamentalizado’ abandona o territério e
concentra-se na vida da populagio. O Estado
governa utilizando conhecimentos quantitativos que
devem ser produzidos e projetados na totalidade dos
individuos, a fim de exercer sua agio governamental
de uma maneira ativa e racional. Nesse sentido,
destacamos a relagio existente entre ‘priticas de
poder’ e ‘priticas de saber’, entre governamento e
conhecimento; em se tratando de uma insergio
curricular na escola, evidenciamos, assim, uma
relagio existente entre governamento ¢ Educagio.

Em um sentido mais estrito, estabelecer uma
relagio entre priticas de governo e normatividade
estatistica implica pensar de que maneira agimos em
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hibitos e costumes de individuos com impactos em
formas de vida e presengas culturais em qualquer
instincia social. Na perspectiva do poder-saber, nio
podemos desconsiderar o desenvolvimento dos
saberes estatisticos como disciplina cientifica que,
desde o século XIX, esteve associada, cada vez mais,
com as ferramentas matemiticas e o célculo das
probabilidades, tendo ainda uma evolugio acelerada
na primeira metade do século XX. Os estudos
histéricos desenvolvidos por Desrosieres (2008Db,
2010) e Volle (2004) mostram que tanto a
emergéncia dos Estados neoliberais e das novas
democracias quanto 3s mudangas do campo de
atuagio do estatistico nio fizeram senio produzir
uma nova linguagem estatistica; uma relagio de
poder-saber das estatisticas; uma disciplina cientifica,
fortemente relacionada com a agio publica desses
Estados e com as avaliagdes de suas performances.

Considerando que novas linguagens produzem
novos objetos, entre 1940 e 1960, assiste-se a uma
efervescente producio de ndmeros sobre o
desemprego, a inflagio, as taxas de fecundidade, isto
é, a uma institucionalizacio das estatisticas
econdmicas (Desrosiéres, 2008b). Esse movimento
contribui nio somente para um refinamento das
priticas administrativas, mas também para um
desenvolvimento das priticas cientificas, aliando
conhecimento e decisio.

A construgio de um espago politico implica e torna
possivel um espago de medida comum, no interior do
qual as coisas sio compardveis, porque as categorias e
os procedimentos de codificagio sio idénticos
(Desrosiéres, 2010, p. 17)°.

No contexto do neoliberalismo, tomar uma boa
decisdo significa saber gerenciar um risco. Na
contemporaneidade, os governos tém considerado
que certas medidas podem ser tomadas para prevenir
ou evitar Os perigos e as ameagas, o que confere uma
sensagio de dominio da inseguranga e da incerteza.
Aqui, os saberes estatisticos e, mais recentemente, o
cilculo das  probabilidades assumem  uma
importincia estratégica para saber como governar,
pois a populagio ¢ os seres humanos que a
compdem tornam-se objetos da ciéncia, suscetiveis
de serem conhecidos e cujas caracteristicas
particulares podem ser apreendidas, e suas
regularidades produzidas, registradas, calculadas e
previstas. Nossa preocupagio é colocar em evidéncia
o papel dessas atitudes como componente de uma
racionalidade politica contemporinea, que se
concentra, por exemplo, nas priticas curriculares
escolares, a fim de gerir a populagio.

3 La construction d'un espace politique implique et rend possible celle d’'un
espace de commune mesure, a l'intérieur duquel les choses sont comparables,
parce que les catégories et les procédures de codage sont identiques.
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Nesse quadro, o risco em si mesmo nio é senio
um problema para o qual se deve ter uma atitude.
Para Bouyssou (1997), o risco é uma coisa mal
aceita, as vezes perturbadora, inquietante, as reacoes
podem ser das mais passionais e irracionais. A
imaginagio desempenha um grande papel no risco;
ela conduz, muitas vezes, a erros de avaliacio e de
gestio. O autor mostra que, mesmo se a Politica tem
uma concepgao perigosa do risco, s vezes, nio se vé
a necessidade de levi-lo em consideragio a médio ou
longo prazo (risco aposentadoria, risco de falta de
energia), as preocupagdes sio mais imediatas
(inflagio, crescimento). Ainda assim, hi uma
concep¢io de risco associado 2 ideia de regressio
social que conduz a prestar uma atencio especial ao
cotidiano: o risco de desemprego, o risco de
acidentes de trinsito, o risco do tabaco, o risco de
uso excessivo de medicamentos e drogas, o risco do
consumo de alimentos industrializados, ji que o
dominio do risco de um individuo influencia um
grupo da populagio. Nesse sentido, ter uma atitude
positiva ou negativa diante do risco e considerar seus
Impactos exige que essa questio seja particularmente
estudada e discutida no interior das escolas. Nio é
por acaso que esses problemas, tais como
desemprego, acidentes de trinsito, uso de
medicamentos, sejam  debatidos nas  priticas
escolares curriculares.

Nesse sentido, a introdu¢ao do saber estatistico
no curriculo responde menos a propdsitos
epistemoldgicos de construgio/apropriagio de uma
ciéncia, e mais aos objetivos politicos no que diz
respeito a formagao de um tipo especifico de sujeito-
aluno (Bello & Traversini, 2011). O interesse
primeiro é pela formagio do individuo capaz de gerir
as incertezas ¢ os riscos, tornando-se pouco oneroso
para o Estado.

Na racionalidade governamental atual, ¢é
esperado que o sujeito seja produtivo, a partir de
diferentes situagdes relacionadas a sua vida.
Produtivo, neste contexto, significa tornar-se um
sujeito-individuo ‘empreendedor de si mesmo’, ou
seja, capaz de calcular as vantagens e os riscos de suas
agdes e que busque maximizar a sua independéncia
dos outros e do Estado (Foucault, 2008).

No neoliberalismo contemporineo, prudéncia e
decisio sdo caracteristicas importantes para a
autogestio e a posi¢ao do ‘sujeito-cidadio’ diante dos
riscos. Conforme O’Malley (1996), a existéncia do
que pode ser chamado de ‘prudencialismo’ pode ser
considerada como uma forma de deslocamento do
efeito do risco, por meio da responsabilizacio
individual da prépria gestdo, impactando numa
regulagio sobre o coletivo, uma vez que cada
individuo o compde.
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No que diz respeito 2 educagio escolar, esse
prudencialismo demanda que os sujeitos-alunos em
formacio se percebam e se compreendam como
‘estando em situacio de risco’ e se mobilizem para se
tornarem sujeitos prudentes. Os saberes estatisticos,
que tanto quanto possivel ajudam nesta percep¢io e
compreensio, se mostram realmente {teis ao
governamento de todos e de cada um (Bello &
Traversini, 2011).

Das relagoes entre politica e educagao: psicologias e
cidadanias do saber estatistico no curriculo escolar
brasileiro

Considerando os materiais empiricos mencionados,
buscamos entender o cariter normativo do saber
estatistico, ¢ mais especificamente, do saber estatistico
escolar. Pretendemos pensar sobre os efeitos que tal
componente curricular provoca nas condutas dos
individuos, uma vez que é pela normatizagio das
condutas que a relagio poder-saber se torna visivel.
Um saber exerce poder justamente ao funcionar
como forma de governo das condutas, sejam elas
individuais, no A4mbito do sujeito, sejam elas
coletivas, no Ambito da populagio. Nesse sentido, no
que concerne a0 ensino e aprendizagem da estatistica
escolar, pretende-se que o aluno aprenda, por meio
desse saber sistematicamente adquirido ao longo da
escolarizagio, a dar explicagdes e a agir no mundo
que o cerca. Essa agio no mundo se objetiva nos
diferentes momentos em que o individuo precisa
tomar uma decisio.

Nos anos iniciais da escolarizagio, além de
pensar em questdes sobre explicagio de situagdes ou
sobre como agir no mundo, o foco do ensino esti
também voltado para certo desenvolvimento do
sujeito em termos cognitivos. Nesse sentido, através
da aprendizagem de contetidos estatisticos escolares,
esse desenvolvimento estaria sendo assegurado e
possibilitado. Dito de outro modo, a aprendizagem
estatistica constitui-se como um elemento que
proporciona, auxilia ¢ direciona o desenvolvimento
do aluno, condi¢io para uma futura atuagio como
cidadio. E sobre esses dois pontos que nos
debrugaremos na anilise do Caderno de Formagio
de Professores do PNAIC (n° 7), pois esse material
ressalta que o deslocamento, o desaparecimento ¢ a
emergéncia de contetidos nas grades curriculares sio
ocasionados por dois motivos: primeiro, “[...] devido
a importincia destes conceitos para o exercicio da
cidadania [...]”; segundo, os “[...] estudos da drea da
Psicologia que apontam a possibilidade de poderem
ser trabalhados com criangas menores |[...]” (Brasil,
2014, p. 7), ¢ é com base nesses dois argumentos que
o documento indica “[...] a inser¢io da Educagio
Estatistica jd nos anos iniciais” (Brasil, 2014, p. 7).
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Conforme aponta Walkerdine (1995), as ideias
sobre o raciocinio da crianga emergem como uma
das grandes metanarrativas da ciéncia no século XX.
Essas ideias pretendem mostrar como o pensamento
das criangas se desenvolve rumo ao ‘pensamento
abstrato’ que seria dpice do pensamento humano
civilizado. A autora ressalta, ainda, a importincia da
“[...] designagio da infincia como um estado
distinto, cientificamente observivel [...]”
(Walkerdine, 1995, p. 209) para a administragio das
populagdes, e aponta essa fase da vida como foco de
praticas de governamento e vigilincia constante.
Assim, concordamos com a ideia de Walkerdine
(1995) de que a psicologia do desenvolvimento atua
produzindo verdades sobre a populagio infantil, e
acrescentamos, escolarizada, num processo que visa
a orientar condutas dos sujeitos escolares. E nesse
sentido que o documento do PNAIC aponta que,
para se¢ trabalhar com a estatistica escolar nos anos
iniciais, devem-se utilizar elementos advindos da
curiosidade infantil, como, por exemplo, uma
pesquisa sobre os animais de estimagio da turma, na
qual a organizagio dos dados nos grificos se utilize
de imagens ou de materiais manipuldveis, visando a
respeitar a etapa de desenvolvimento infantil na qual
a crianga se encontraria. Ao tratar de contetidos que
seriam tidos como complexos para as criangas, como
a probabilidade, o documento ressalta que, nos anos
iniciais, tal conhecimento nio precisa “[...] ser
sistematizado, pode ser iniciado a partir de situagdes
ladicas desenvolvendo conceitos simples, auxiliando
a crianga a identificar eventos com maior ou menor
chance de ocorrer” (Brasil, 2014, p. 7).

Britto (2002), em artigo que discute a presenga
da Psicologia Educacional nos cursos de formagio de
professores de matemdtica, aponta que um dos
objetivos da escola é o de formar bons pensadores;
assim,

[...] além de ensinar o contetido especifico ¢ os
recursos metodolégicos, devem ensinar processos de
pensamento, apoiados na crenga de que levar os
estudantes a desenvolver plenamente o potencial de
pensamento é um dos objetivos mais importantes da
educagio (Britto, 2002, p. 58).

Desse modo, a partir das escolhas do que ird
compor os curriculos, aliamos aprendizagem e
desenvolvimento como suporte 2 instituigio de
modos de pensar e de agir considerados ‘bons’,
qualificando certas condutas, certas formas-sujeito.

No que se refere ao exercicio da cidadania, isto €,
3 formagio do bom cidadio, salientamos que, desde
o ciclo de alfabetizagio®, tem-se como objetivo a

40 ciclo de alfabetizagdo se refere aos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental.

Bello e Sperrhake

produgio de um sujeito capaz de tomar decisoes.
Nesse sentido, priticas como as de “[...] ler,
interpretar e fazer uso das informagdes expressas na
forma de icones, simbolos, signos e cédigos em
diversas situagdes e em diferentes configuragdes
[...]” (Brasil, 2014, p. 7) funcionam como uma
maneira de familiarizar a crianca aos dados
apresentados em “[...] (antncios, grificos, tabelas,
rétulos, propagandas), para a compreensio de
fendmenos ¢ priticas sociais” (Brasil, 2014, p. 5). O
saber estatistico que integra o curriculo escolar dos
anos iniciais disciplinaria, assim, o olhar do aluno
para a compreensio de fenémenos e praticas sociais.
Doravante, “[...] ler, interpretar ¢ fazer uso [...]”
(Brasil, 2014, p. 7) sdo priticas curriculares cujas
finalidades se situam no campo da formacio de um
tipo de sujeito que age tomando decisdes adequadas,
de acordo com uma ‘correta’ interpretacio dos dados
que lhe sio apresentados.

Da mesma forma, tanto no Caderno de
Formagio do Pacto quanto nos PCN vé-se que,
desde os anos iniciais, objetiva-se o ensino de
conhecimentos a respeito dos procedimentos
utilizados na producio dos dados estatisticos, desde a
formulacio dos questionirios que irdo gerar os
dados até a classificacio das informacdes obtidas e
sua representagio nas formas préprias da estatistica
escolarizada. No entanto, se, nos anos iniciais, esse
conhecimento se restringe ao levantamento ¢ 2
organizagio de informag¢des com base no que ¢é tido
como préprio do universo infantil (registrar em
grificos as preferéncias dos alunos - cores,
brinquedos etc. — registrar em tabelas as alturas e
pesos das criangas, etc.), para os anos finais do
Ensino Fundamental, ji se prevé o trabalho com
aspectos mais calculdveis, tais como média, mediana
e moda. Isso denota, mais uma vez, o papel da
psicologia do desenvolvimento no governamento do
préprio curriculo escolar quando este considera as
etapas do desenvolvimento cognitivo para hierarquizar
e organizar os conteiidos estatisticos escolares.

Contudo, nessa mesma perspectiva, é fungio do
ensino e da aprendizagem do saber estatistico escolar
fomentar uma ag¢io no individuo, no sentido de
tomar uma decisio, para depois poder intervir na
sociedade ou mesmo estudar problemas de
relevincia social, tais como desemprego, mortalidade
etc. Assim, vemos como a autonomia do aluno,
conquistada por meio de agdes pedagdgicas e do seu
proprio desenvolvimento cognitivo, se configura
agora como uma condi¢io da agio individual. O
sujeito-aluno que ji se desenvolveu pode entio
exercer a sua autonomia, mobilizando os saberes
estatisticos escolares nio apenas para resolver
situagOes-problema, mas também para se posicionar
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diante dos dados estatisticos como, por exemplo,
aqueles veiculados pela midia.

Compreender e ‘emitir juizos’ sobre informagdes
estatisticas de natureza social, econdmica, politica ou
cientifica  apresentadas em  textos,  noticias,
propagandas, censos, pesquisas e outros meios [...]
(Brasil, 2006, p. 124, grifo nosso),

como objetivados no referencial curricular do
Ensino Médio (PCNEM), sio posicionamentos do
sujeito diante do dado apresentado, o qual aqui se
encontra em outros suportes (que nio no quadro da
sala de aula ou na folha de exercicios que a
professora produziu com os alunos), abrangendo,
nesse sentido, o ‘uso social’ da informacio estatistica
e a forma como ela é veiculada nos meios de
comunicagao.

Precisamos reconsiderar que os PCN, por se
tratar de uma politica curricular nacional, estio
estruturados ¢ operacionalizam préticas a partir de
uma légica na qual se demanda que o sujeito-aluno
lide com informagdes para tomar decisdes ¢ agir
sobre sua conduta, autonomamente, para integrar o
conjunto da populagio. A anilise de dados e
probabilidades se justifica, de acordo com os
PCNEM (Brasil, 2006, p. 127), por ser “[...]
essencial em problemas sociais e econdmicos, como
nas estatisticas relacionadas 3 sadde, populacoes,
transportes, orcamentos ¢ questdes de mercado
[...]”, traduzindo a preocupagio moderna com a
incerteza na perspectiva contemporianea do risco
com base na previsio de resultados (Brasil, 1997).
Nesse sentido, a finalidade “[...] é a de que o aluno
compreenda que grande parte dos acontecimentos
do cotidiano sio de natureza aleatéria e é possivel
identificar provaveis resultados desses
acontecimentos” (Brasil, 1997, p. 40). Além disso,
seria preciso “[...] reconhecer o cariter aleatério de
fendmenos e eventos naturais, cientificos,
tecnolégicos ou  sociais, compreendendo o
significado e a importincia da probabilidade como
meio de prever resultados” (Brasil, 2006, p. 124).
Logo, as nogdes de acaso e incerteza, que se
manifestam intuitivamente, podem ser exploradas na
escola em situagdes nas quais o aluno realize
experimentos e observacdes de eventos do seu
cotidiano para que, diante do incerto, consiga
identificar o provivel e posicionar-se diante disso
por meio de uma tomada de decisio. Além disso,
neste ciclo (anos finais do Ensino Fundamental),

[...] também amplia-se a exploracio das possibilidades
de quantificar o incerto. Com as nogoes elementares
de probabilidade os alunos aprenderio a determinar as
chances de ocorréncia de alguns eventos (moedas,
dados, cartas) (Brasil, 1998, p. 70).
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Dessa forma, os alunos poderio ir se
familiarizando com o modo como a Matemitica é
usada para fazer previsdes ¢ perceber a importincia
da probabilidade na vida cotidiana. A previsio de
forma calculada aparece, assim, como um possivel
remédio’, um possivel tratamento para a incerteza.

Podemos perceber também, nos PCN do Ensino
Meédio, que as a¢oes dos sujeitos-aprendizes devem
ser pautadas pela prudéncia e incitam a tomada de
decisdo de si para consigo, promovendo o exercicio
da autonomia.

Em um mundo onde as necessidades sociais, culturais
e profissionais ganham novos contornos, todas as dreas
requerem alguma competéncia em Matemitica e a
possibilidade  de  compreender  conceitos e
procedimentos matemdticos é necessiria, tanto para
tirar conclusdes e fazer argumentagdes, quanto para o
cidadio agir como ‘consumidor prudente’ ou ‘tomar
decisdes’ em sua vida pessoal e profissional (Brasil,
1999, p. 40, grifo nosso).

Incluindo o saber estatistico no ensino escolar, o
curriculo brasileiro visa 2 formagio de certo tipo de
sujeito, mediante a promogio de estilos particulares
de condutas para as quais acdes, tais como saber
decidir, tomar a iniciativa e ter seguranca em utilizar
os conhecimentos em tempos oportunos sio
fundamentais.

Os PCN apontam que os conteddos incluidos
no eixo ‘“Tratamento de Informagio’ propiciam

[...] o estabelecimento de relagdes com outros temas
da Matematica e de outras dreas, possibilitando que os
alunos percebam esses contetiddos como instrumentos
essenciais para a constituicio de uma atitude critica
diante de questdes sociais, politicas, culturais,
cientificas da atualidade (Brasil, 1998, p. 70).

Aqui a Interdisciplinaridade se apresenta como
uma opgio tedrico-metodoldgica que permite uma
apreensio do real de modo holistico, supondo-se
que as ferramentas e os conhecimentos estatisticos
escolarizados sejam essenciais “[...] 2 leitura critica
do mundo” (Bello & Traversini, 2011, p. 868).
Aliado a outros saberes escolares de uma maneira
interdisciplinar, o tratamento de informagio
contribuiria para a produgio de sujeitos capazes de
ter uma ‘atitude critica’.

Vemos, pois, que ao se¢ fazer ressoar a
importincia epistemoldgica do saber matematico e
estatistico, produz-se toda uma justificativa que
permite curricularizd-lo. A aprendizagem desse saber
possibilitard que o sujeito, perante as informagoes,
possa questionar os dados ali apresentados, uma vez

®Veiga-Neto (2012) utiliza o termo ‘remédio’ quando analisa a questdo da
interdisciplinaridade como solugdo para os problemas escolares. Assim,
tomamos emprestada do autor essa ideia de remédio como solugéo.
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que ele terd o conhecimento sobre sua produgio, sua
organizagio ¢ divulgacio. Os PCN pretendem que o
sujeito-aluno chegue 2

[...] compreensio da importincia da estatistica na
atividade humana e de que ela pode induzir a erros de
julgamento, pela manipulagio de dados e pela
apresentagio incorreta das informagdes (auséncia da
frequéncia relativa, grificos com escalas inadequadas)
(Brasil, 1998, p. 91).

E importante lembrar, em primeiro lugar, que a
critica é algo que se configura no Ocidente - em
resposta aos anseios ¢ ideais iluministas - como um
exercicio de racionalidade com base num
universalismo cientifico e num ideério de liberdade,
humanismo, igualdade e progresso. No entanto,
como projeto politico, afirma Peters (2000), esse
criticismo cientifico institui uma ‘razio educadora’,
de uma educacio universal - em termos de método e
aplicabilidade - ¢ de uma educagio de massa, que
funcione segundo o principio de mérito, equipando
os individuos com as habilidades e atitudes
necessarias para se tornarem cidadios dteis e bons
trabalhadores. Assim, a modernidade e sua atitude
critica constituem um substrato epistemolégico que
recobre todo um projeto politico-educacional, “[...]
uma maneira de pensar, dizer e agir ¢, a0 mesmo
tempo, uma relagio com a cultura, a sociedade ¢ os
outros [...]” (Bello & Traversini, 2011, p. 867), no
qual se pensa a produgio de condutas e
performances do/no sujeito, e nio apenas um
enunciado ou verdade de cariter tedrico.

Na esteira dessas consideragdes, podemos situar a
maneira como a contextualizacio do ensino aparece
referida nos PCN. Segundo o documento, “[...] as
pesquisas sobre Satide, Meio Ambiente, Trabalho e
Consumo etc., poderdo fornecer contextos em que
os conceitos e procedimentos estatisticos ganham
significados [...]” (Brasil, 1998, p. 85), funcionando,
neste caso, nio apenas como um contetido
episttmico em si, mas como estratégia de
subjetivacio, na qual serio produzidas formas de
pensar ¢ agir. Isto é, produzem-se formas-sujeitos a
partir do governamento propiciado e sustentado
pelos significados dos nimeros contidos nesses
contextos.

De acordo com o exposto, a discussio do saber
estatistico, o quadro disciplinar e sua presenga no
curriculo vio muito além de meras preocupagdes
epistemoldgicas; isto €, apontam para uma
perspectiva politica. Precisamos refletir sobre as
razdes pelas quais a importincia e a necessidade do
saber estatistico sio destacadas na sociedade
contemporinea ¢ no ensino, como ¢ por que elas se
inscrevem nos programas curriculares. E necessario

Bello e Sperrhake

pensar também sobre seus propésitos e seus efeitos
de verdade. Além disso, se considerarmos o
conhecimento  estatistico no  dominio da
governamentalidade, no sentido foucaultiano,
devemos refletir sobre o que esse saber pretende
atingir e que tipo de comportamento se pretende
produzir.

O que buscamos mostrar com as andlises desse
texto é o fato de que, ao se curricularizar o
conhecimento estatistico, nio se esti apenas
ensinando ¢  aprendendo  os  ‘contetidos’
matemiticos/estatisticos; aprendem-se ¢ ensinam-se,
também, atitudes que constituem modos de ser
sujeito. Formas de se posicionar diante de
determinadas situagdes e na tomada de decisdes na
nossa contemporaneidade.

Ensino e subjetividade: um pormenor restante

Pelo conceito de numeramentalidade, discutimos
o fato de que o saber estatistico nio ¢ usado apenas
como uma agio de governamento e gestio da
popula¢io, mas age também no nivel individual, em
particular, na formagio de maneiras de pensar e agir,
nas maneiras de representar e compreender o que se
considera a realidade. Com esse conceito, podemos
também analisar o cariter normativo desses saberes,
ou seja, seu funcionamento como produtor de
condutas e agoes.

Em geral, o saber estatistico é organizado no
curriculo  escolar como conhecimento. Para
Foucault, o conhecimento nio € senio uma
invengio ‘de’ e ‘para’ o poder assegurar fortemente
seu suposto valor de verdade. Assim, serd a poténcia
das verdades e seus valores que modelario nossa
vontade, produzindo certas atitudes as quais se
tornario identidades predeterminadas e socialmente
desejiveis. Essas identidades se traduzem em
maneiras de ser sujeito, de expressar as
subjetividades, neste caso, o sujeito prudente, o
sujeito bom cidadio, o sujeito bom consumidor, que
encontram, nos ditos conhecimentos estatisticos, as
ferramentas para o controle e gerenciamento da
incerteza, dos riscos ¢ para uma melhor tomada de
decisio.

No entanto, nio podemos dizer que existem
subjetividades sem qualquer associagio 3 realizagio
das priticas, sejam elas sociais, cientificas,
curriculares, pedagdgicas, etc. Nesse sentido,
devemos melhor compreender como as priticas de
ensino tém uma dimensio nio somente
epistemolégica, mas politica, educacional e
instrumental. O saber estatistico como constituinte
das préticas curriculares funciona como meio de
formacio dos sujeitos, que centram sua aten¢io na
articulagio entre os ‘ditos conhecimentos estatisticos’
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escolares, o0s processos pedagégicos de ensino-
aprendizagem e a producio de subjetividades.

Uma primeira andlise do curriculo escolar
brasileiro nos mostrou que sua organizagio e seu
desenvolvimento estdo de acordo com as demandas
e praticas da ordem governamental, revestidas de
uma importincia epistemoldgica. Pudemos analisar
que a psicologia do desenvolvimento cognitivo
funciona como uma racionalidade, como um modo
de pensar o sujeito-aluno infantil para o qual as
priticas escolares vinculadas ao ensino do saber
estatistico estio moldadas. O primeiro investimento
seria, portanto, em familiarizar esse sujeito 2
‘gramitica estatistica’, utilizando elementos do seu
contexto, para posteriormente  passar-se a0
investimento nos calculos matemiticos demandados
pelo saber estatistico escolarizado. Vemos, assim,
uma diminui¢io na incidéncia do olhar psicolégico
no sujeito-aluno dos anos finais do Ensino
Fundamental ¢ do Ensino Médio, pois este ji teria
alcancado o ‘dpice’ do
cognitivo. E é nesse momento que vemos o risco e
seu gerenciamento aparecerem como componentes
curriculares, voltado mais especificamente a este
sujeito-aluno, que apresenta um pensamento mais
estruturado.

O curriculo visa a valores, verdades, processos,
objetivos, desafios que sio préprios de uma
sociedade em um momento histérico denominado
contemporineo ¢ em que o uso de temdticas, tais
como a inflagio, a seguranca, o crescimento, a
expectativa de vida trazem uma urgéncia politica e
social em termos atitudinais. De tudo isso, podemos
dizer que o que se ensina como conhecimento
estatistico é apenas uma forma socialmente desejivel
de ser sujeito.

seu desenvolvimento
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