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RESUMO. Este artigo aborda, numa perspectiva da histdria cultural, a utilizagio de imagens em livros
diditicos de matemadtica escritos por George Augusto Biichler e Karl Solter. A primeira obra, de autoria de
Biichler, foi escrita em 1919 e visava ao ptblico escolar de grupos escolares e escolas alema-brasileiras; a
segunda, de Solter, foi editada em 1932 e era destinada ao ensino primdrio. A inser¢io das imagens nos dois
livros examinados (os quais foram produzidos com base no método intuitivo) teve, segundo nosso
entendimento, intengdo diddtica, embora nio exclusivamente, ji que algumas imagens sio de cunho
ideolégico. Ambos os autores inclufram imagens em suas obras, tornando-as mais atrativas aos olhos
infantis e distanciando-as da abstragio tao criticada por Pestalozzi. Quanto aos contetidos matemiticos nelas
apresentados, estes estio centrados nas nogoes elementares da aritmética, numa conexio estreita entre a vida
infantil e a vida escolar da crianca.
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Images in textbooks of mathematics: Georg Augusto Biichler and Karl Solter

ABSTRACT. This article discusses the use of images in mathematics textbooks written by George
Augusto Biichler and Karl Sélter, in a cultural historic perspective. Biichler s first work, written in 1919,
was aimed at the school public of school groups and German-Brazilian schools, while the second by Solter,
published in 1932, was aimed at primary school. We conclude that the insertion of images in the two books
analyzed, based on the intuitive method, had an instructional role but some of the images had ideological
and aesthetic roles. Both authors included the images, more attractive to children's eyes, moving away from
the abstraction so criticized by Pestalozzi and mathematical content presented in both books are focused on
basic concepts of arithmetic, in a close connection between the child’s life and the child’s school life..

Keywords: arithmetic, image, intuitive learning, textbook

Imagenes en los libros didacticos de matematicas: Georg Augusto Biichler y Karl Solter

RESUMEN. Este articulo trata, en una perspectiva de la historia cultural, de la utilizacién de imigenes en
libros didicticos de matemadticas escritos por George Augusto Biichler y Karl Sélter. La primera obra, de
autorfa de Biichler, fue escrita en 1919 y tenfa como blanco al ptiblico escolar de grupos escolares y escuelas
alemanas-brasilefias; la segunda, de Solter, fue editada en 1932 y era destinada a la ensefianza primaria. La
insercién de las imdgenes en los dos libros examinados (los cuales fueron producidos con base en el
método intuitivo) tuvo, seglin nuestro entendimiento, intencién didictica, aunque no exclusivamente, ya
que algunas imdgenes son de caricter ideol6gico. Ambos los autores incluyeron imdgenes en sus obras,
volviéndolas mds atractivas a la percepcién infantil y alejindolas de la abstraccién tan criticada por
Pestalozzi. En cuanto a los contenidos matemidticos en ellas presentados, estos estin centrados en los
conocimientos fundamentales de la aritmética, en una estrecha vinculacién entre la vida infantil y la vida
escolar del nifo.

Palabras clave: aritmética, imagen, ensefianza intuitiva, libro didactico.

Introducao

A tese de Valente (1999) acerca da matemdtica
escolar no Brasil e uma investigagio realizada por
Silva (2000) sobre os livros diddticos de matematica
do século XIX mostram que raramente as obras
dedicadas 2 aritmética recebiam ilustragdes. Um dos

poucos autores a utilizar imagens com propdsitos
diditicos foi Antonio Trajano, em sua Arithmetica
elementar ilustrada, cuja primeira edi¢io ocorreu em
1879 (Silva, 2000). A situagio mudou um pouco, no
inicio do século XX, quando debates sobre o método
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intuitivo se intensificaram no meio escolar ¢ a
visualizacio comecou a ser incentivada. De acordo
com Choppin (2004, p. 553), o livro adquire,
principalmente a partir do século XIX, uma fungio
ideoldgica e cultural, na medida em que se torna um
vetor essencial “[...] da lingua, cultura e dos valores
das classes dirigentes”, servindo como um elemento
identidade
conforme serd possivel constatar na anilise dos dois
livros examinados na pesquisa.

O foco da investigacio objeto deste texto' sio as
imagens contidas nos livros didaticos de matemitica
escritos por George Augusto Biichler (a partir de
1919) e Karl Solter (na década de 1930), autores de
descendéncia germénica que introduziram esse
recurso visual, com fins pedagdgicos e ideoldgicos,
em suas obras. A escolha desses autores deveu-se ao
fato de eles terem trazido, para o contexto brasileiro,
praticas culturais de outra realidade educacional, o
que constitui um exemplo de transferéncia de
saberes, a qual possibilita entender como ocorrem os
processos de transmissio de ideias, quais os
caminhos percorridos desde a apropriagio de
determinado conhecimento por um individuo, num
certo local, até a transferéncia desse conhecimento
para outro lugar, para uma nova realidade geograifica,
social e cultural.

Aritmética elementar é obra, em trés volumes, de
George Augusto Biichler. Neste artigo, apenas o
primeiro volume foi analisado: o que foi dedicado ao
primeiro ano escolar, exatamente por ser aquele em
que as imagens foram mais amplamente utilizadas.
Em  Aritmética para o  primeiro  ano  escolar
[Recheniibungentfiir das erste Schuljahr], escrito por Karl
Solter, as imagens praticamente substituem o texto.

E nosso objetivo realizar uma interpretagio da
inser¢io dessas imagens como representagio. Nesse
sentido, entenderemos imagem como uma
representagio visual, no sentido de Goodman.
Segundo esse autor, “As representacdes sio, entio,
imagens que funcionam aproximadamente do
mesmo modo que as descrigdes” (Goodman, 2006,
p. 61). Peter Burke (2004), por sua vez, acredita que
as imagens querem nos contar alguma coisa, que elas
sio feitas para comunicar. No sentido histérico,
podemos usi-las, procurando entender o que as
imagens podem testemunhar; segundo Burke, é
aquilo que nio pode ser facilmente colocado em
palavras. Em sua compreensio, as imagens podem
fornecer “[...] evidéncia para aspectos da realidade
social que os textos passam por alto” (Burke, 2004,

de construgio de uma nacional,

" Este texto ¢ resultado de pesquisa mais ampla feita em parceria com o projeto
intitulado A constituicdo dos saberes elementares matematicos: a aritmética, a
geometria e o desenho no curso primario em perspectiva histérico-comparativa,
1890-1970.

Silva

p- 37). Flores (2015) amplia o sentido de imagem
como representagio, quando diz que a imagem

[...] busca produzir significados, informar, descrever
e interpretar a histéria, passa-se a considerar imagens
como acontecimentos, em que o conhecimento
histérico é engendrado em meio as memdrias, as
sensagoes, ao pensamento, 3 imaginacio (Flores,

2015, p. 17).

Em suma, concordando com Burke, vamos
considerar as imagens, assim COmMoO Os textos,
‘evidéncias histdricas’, testemunhas do pensamento
dominante em determinados periodos do passado,
para buscar compreender, mediante a andlise de
livros diditicos, a cultura escolar vigente 2 época.
Interessa-nos entender o que as imagens inseridas
em dois livros diddticos utilizados em escolas
primdrias brasileiras comunicam, tendo presente que
elas estio associadas ao contexto social e que, como
dizem Vidal e Abdala (2005), nio sio neutras, uma
vez que sio produzidas visando a deixar para o
futuro representagdes do passado.

Consoante foi assinalado, ambos os livros, aqui
considerados, eram destinados, principalmente, as
escolas germanicas. Eles tiveram sua primeira edigio
nos anos de 1919 e 1932, respectivamente, época em
que comegou o processo de nacionalizagio no pafs e
na qual as escolas de imigrantes germainicos
deveriam adotar o wuso, no ensino, da lingua
portuguesa como lingua oficial e seguir os preceitos
civicos. Segundo Kreutz (2010), o processo de
nacionaliza¢do ocorreu gradualmente, sendo que o
governo procurou favorecer a nacionalizagio nas
escolas étnicas com subvengdes federais, a partir de
1918. Mas, a partir de 1937, a nacionalizagio passou
a ser compulséria.

As imagens nos livros comegam a se fazer
presentes com mais intensidade nas obras de autores
que seguem o método intuitivo, por isso torna-se
relevante langar um olhar sobre esse método,
principalmente a partir das teoriza¢des de Pestalozzi
e seus comentadores.

0 método intuitivo

As ideias de Johann Heinrich Pestalozzi (1746-
1827), surgidas a partir de suas experiéncias no
campo educacional, comegaram a repercutir na
Prussia e em paises de lingua alemi. Segundo Costa
(2014, p. 43), “A importincia da intui¢io é uma das
maiores contribui¢gdes de Pestalozzi: considera-a o
fundamento de todo o conhecimento e o principio
da instrucio que deve ser respeitado por qualquer
forma de ensino que se utilize”.

Mas o que dizia Pestalozzi sobre seu método?
Em 1802, num artigo, ele explicou a esséncia e o
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objetivo do seu método, manifestando, porém,
davidas e incertezas acerca de ele ter ji,
efetivamente, um método.

Eu procurei por muito tempo a palavra com a qual
eu poderia simplesmente, mas com firmeza

2

expressar: O que é realmente o meu método? Eu
nio a encontrei e ainda nio a tenho. A razio é clara.
O método nio estd completo, eu sei que nio estd no
seu Ambito, eu sei que nio esti em seu contexto, eu
conhego-o apenas por seus fragmentos (Pestalozzi
apud Korte, 2002, p. 32).

Como Trouvé (2008, p. 274) também
identificou, o método para Pestalozzi é “[...] por
esséncia inacabado, ele nio deve se reduzir a um
dispositivo normativo”.

Em 1811, Pestalozzi escreveu sobre a ideia de um
ensino elementar ou fundamental [elementar bildung|
de que cada pessoa necessita. E elementar, porque
ele retorna para os principios mais simples. Nio se
trata de diditica, mas sim trata-se de método para se
chegar a uma vida digna e pritica para todas as
pessoas. O seu método de ensino é, portanto,
motivado por uma politica da sociedade. E também
pedagdgico, por ser capaz de curar a raiz do
problema da escola, que deve, finalmente, ajudar a
mediar os conflitos sociais entre os mais pobres,
entre os pobres e uma pequena minoria rica.

Pestalozzi tentou, primeiramente, as formas mais
simples, mais infantis, de levar o ser humano a
aprender a ortografia, a fala, a leitura, a escrita, a
aritmética e a geometria (desenho) e, em seguida,
formulou os percursos educativos e os materiais de
ensino.

A influéncia das ideias de Pestalozzi sobre o
ensino na Alemanha foi tio poderosa que perdurou
até o inicio do século XX, conforme avaliou o
matemdtico alemio Felix Klein (1931), ao escrever
sobre o ensino na Alemanha. Pestalozzi tenta
explicitar de forma mais clara seu método. Ele diz:

Eu tenho tentado simplificar os elementos de todo o
conhecimento humano, e trazé-los em uma ordem
tal de apresentagio, cujo resultado apareca
psicologicamente nas coisas, para disseminar um
conhecimento abrangente e um exercicio poderoso
dos conhecimentos que sio essenciais para as classes
do povo mais inferiores (Pestalozzi, 1829, p. 68).

Para ele, o método de ensino, num sentido bem
concreto, seria um método para ler, escrever,
desenhar e calcular. Segundo suas palavras, “A forma
de tudo ensinar esti subjugada s leis eternas, as
quais se elevam ao espirito humano por intui¢oes
claras e sensiveis” (Pestalozzi, 1829, p. 71).

O ‘método’é o que, realmente,cada pessoadeve
poder dominarpara ensinar as criangasdo mundoe
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promoveras suas competéncias. Seu axioma

fundamental reside na seguinte proposi¢io:

O aspecto mais essencial do qual eu parto, ¢ o seguinte:
A intuicio da natureza em si é o verdadeiro
fundamento do real ensino humano, porque ela é o
dnico fundamento do préprio conhecimento humano.
Tudo o mais que se passa ¢ apenas o resultado e
abstracio da intuigio (Pestalozzi, 1829, p. 69).

Segundo Buisson (1887, p. 2943), “Na
linguagem corrente da filosofia na pedagogia alema
[...] o ensino intuitivo dificilmente significa para a
maioria dos professores, mais do que o ensino pelos
sentidos e, essencialmente, o ensino pela aparéncia”.
O autor prossegue explicando que a intuigio pelos
sentidos, no significado atribuido pelos professores
alemies 3 intuigdo [Anschauung], se limita a um
ensino pelo aspecto, o que limita um pouco a sua
caracterizagao.

Alguns autores de livros didaticos, como os que
serdo analisados neste artigo, entenderam que um
ensino intuitivo deveria estar relacionado a uma
maior ‘visualiza¢io’, entenderam que as imagens
deveriam integrar o texto, ser parte essencial deste. A
partir dai, caberiam algumas indagagdes, tais como:
as imagens, nos livros diditicos, teriam que tipo de
papel: estético, diditico, ideoldgico?
Intencionalmente ou nio, cumpririam tais papéis?
Esclareca-se, por oportuno que, aqui, o papel
estético da imagem serd entendido como aquele em
que a imagem ¢ utilizada como ilustragio, sem
objetivo explicito de conter ou transmitir significado
matemdtico. Seria usada para deixar o livro mais
atraente para o leitor, sem preocupagio educativa.
Por seu turno, a ideologia serd entendida como um
sistema de ideias e de representagdes tida tanto por
um individuo quanto por um grupo social (Silva,
2014). Ideias e diretrizes sio inseridas em livros
escolares a fim de moldar geracdes. E na escola que
se busca aprender a ler, escrever, fazer cilculos e se
obtém, portanto, saberes priticos, mas a escola
veicula também saberes em moldes de assegurar a
sujei¢io 2 ideologia. Por sua vez, o papel diditico da
imagem serd aqui entendido como aquele em que a
utilizagio da imagem esti claramente vinculada ao
propésito  de aprendizagem do aluno, trazendo
implicito um método de ensino.

Veremos, no item a seguir, como Biichler
apropriou-se do método intuitivo ¢ o divulgou no
livro de aritmética destinado s escolas alemis no
Brasil.

George Augusto Biichler e a Aritmética elementar

Georg AugustBiichler nasceu em 21 de maio de
1884, em Steinbach (Hessen). Teve 13 irmios.
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Nesse local, frequentou a escola primdria durante
trés anos e, em continuidade, ingressou na Escola
Secundaria sob a Direcio do Grande Ducado
[Grossherzogliche  Oberrealschulezu ~ Darmstadt], em
Darmstadt, onde estudou: religido, alemio, francés,
inglés, histéria, aritmética e 4lgebra, geometria,
fisica, quimica, desenho geométrico, desenho 3 mio
livre, canto e educagio fisica. Nessa escola,
equivalente ao gindsio, estudou obedecendo a um
curriculo adequado s reformas educacionais
realizadas naquele estado A época. Os documentos
do Arquivo de Blumenau mostram que esteve
matriculado, nessa escola, em 1901 ¢ 1903. Apés o
ensino secundério, em 1903, ingressou no Seminario

de Formagio de Professores [Grossherzoglichen
Schullehrer-Seminars], em  Hessen, obtendo
certificado em Pedagogia e Mdsica (Arquivo

Histérico Professor José Ferreira da Silva, 3.B.30,
Doc. 08), em maio de 1904. A documentacio nio
permite inferir se ele completou o curso nessa
instituic¢io, que tinha a duragio de trés anos, pois ji
em 1905 viajou para o Brasil.

Em 1930, foi nomeado diretor da Escola
Secundidria [Realschule] de Joinville, cargo que
ocupou por dois anos. Entre as virias atividades que
exerceu, destaca-se seu trabalho como editor do
Jornal A escola colonial [Die Kolonie Schule], além de
ter sido autor de vérias obras diditicas. Dentre as
obras que publicou, segundo Mailer (2003),
destacam-se: Curso de portugués para escolas de colonia
[Portugiesisches  Sprachbuch ~ fiir ~ Kolonieschulen]—
destinado ao ensino de portugués para imigrantes
alemies, publicado em 1914 e reeditado em 1924,
pela tipogratia de G. A. Koehler; O melhor método de
desenvolver o ensino primdrio no Brasil (Biichler, 1923);
Guia de cubagem (Buichler, 1925).

Segundo informagdes fornecidas pela prépria
Editora Melhoramentos, foram publicados pela
editora os seguintes livros do autor: Arithmetica
elementar: livro I - para o ensino primario, de acordo com os
programmas officiaes (1* ed., 1919a, 4* ed., 1942);
Arithmetica elementar: caderno auxiliar do livro 1 (1* ed.,
1919b); Arithmetica elementar: livro II - para o ensino
primario, de acordo com os programmas officiaes (1* ed.,
1921, 3* ed., 1935); Arithmetica elementar: livro III -
para o ensino primario, de acordo com os programmas
officiaes (1* ed., 1924, 3* ed., 1937). No presente
trabalho, o foco da anilise estd no livro de aritmética
para o primeiro ano. A inser¢io de imagens na
Arithmetica Elementar de George Augusto Biichler é
um excelente testemunho da implementacio dos
principios pedagégicos de Pestalozzi. Biichler, como
uma agente cultural germéinico, transmite e faz
circular saberes eclementares de um método de
ensino que remonta a Pestalozzi. Ao iniciar o

Silva

preficio, cita Pestalozzi: “A observagio é a base
absoluta de todo o conhecimento” (Biichler, 1942, p.
iil) e ji se posiciona como um adepto do método
intuitivo. Ele justifica, no preficio, que hd um erro
no tratamento dado 3 aritmética nas séries iniciais,
em que se privilegia a abstragio, a transmissio
mecinica ¢ mnemonica da matéria. Segundo ele,
uma vez que o “[...] espirito infantil s6 é capaz de
nogdes concretas pela intui¢io direta, procuramos
associar sempre as abstragdes aritméticas as coisas
ambientes” (Biichler, 1942, p. iv). Complementa
afirmando que a visio das coisas nio basta para
chamar a ateng¢io das criancas, é preciso dosar as
licoes com contos instrutivos e educativos. Biichler
utiliza o preficio do seu livro para justificar uma
pratica pedagdgica escolar que acredita ser eficiente,
uma vez que procura amenizar a transigo da vida
familiar da crianga i escolar, que aproveita ¢ valoriza
os conhecimentos pré-escolares, que parte do
mundo dos objetos para o mundo dos ntmeros
(Biichler, 1942). Para alcangar seus objetivos,
emprega a visualizagio como meio de fazer a
passagem do mundo dos objetos, do mundo que a
crianga conhece, para um mundo abstrato da
aritmética escolar.

Dessa maneira, representagdes surgem em forma
de desenhos em todas as ligbes. Na primeira,
intitulada ‘o café’, mostra uma situagio familiar,
onde aparece uma mesa com seis cadeiras, numa
tabela de dupla entrada, em que, na primeira linha,
estd a familia: o pai, a mie ¢ as criangas, identificadas
pelos seus nomes (Amélia, Otivio, Luiza e Vitor) e,
na primeira coluna, os objetos: cadeiras, xicaras,
guardanapos e talheres.

O conceito de unidade ¢ introduzido associando,
a cada membro da familia, um objeto da mesa. Os
demais temas para cada ligdo sio colocados como
titulos: a compra dos pies, a economia, a igualdade, a
rua, o leite, a bola, a carroca, as flores, a aranha, entre
outros.

A introdug¢io da temdtica economia, em que o
autor procura mostrar as primeiras adigdes e
subtragdes com ndmeros ‘pequenos’, traz um
desenho mostrando uma situacio de vida familiar
(Figura 1). Uma sala em que o pai aparece em
primeiro plano, na melhor poltrona, provavelmente
explicando a importincia de se economizar, tendo na
mio um objeto que poderia ser um cofre; a mie,
num papel secundirio, i distincia, bordando, o filho
menor escutando ou dialogando com o pai, os dois
irmidos acompanhando a situagio. Se pensarmos
numa andlise mais sociolégica da imagem, talvez
possamos acrescentar que os papéis na familia estio
bem definidos: ao pai cabe o principal papel de
mentor intelectual, que detém o poder e que orienta;
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a mie exerce um papel subalterno, realizando um
trabalho manual e nio participando tio ativamente
nas discussdes. O vestudrio das pessoas retrata o
figurino da época: o filho pequeno com calgas curtas
e a mie com vestido longo. Como muito bem
observa Burke (2004), a imagem que retrata
interiores domésticos precisa ser vista com suas
regras préprias, ¢ estas incluem o que deve ser
mostrado. Concordamos com ele: o desenhista fez
op¢oes, retratando o que ele desejava que aparecesse
nessa cena familiar. Aqui o significado que
atribuimos as imagens depende do contexto e o
contexto é a vida familiar das criancas, as relacoes
entre elas e a escola, que deixam implicito que a
aritmética escolar deve estar em conexdo com a vida
familiar da crianga, inclusive sua vida familiar. O
ensino da aritmética comega com a contagem de
pessoas e objetos de sua vida familiar.

Figura 1. Cenas em familia.
Fonte: Biichler (1942, p. 4).

As imagens estio presentes em todas as ligdes e
os alunos sio estimulados, nos exercicios propostos,
a produzir os préprios desenhos: “Vocés desenhem
comigo esta figura (um tridingulo) na lousa,
contando quantas linhas precisam tracar. Uma, duas,
trés, ¢ um triAngulo” (Biichler, 1942, p. 20).

Ao tentarmos expressar com palavras o que uma
determinada imagem exemplifica, estamos fazendo
escolhas em um universo infinitamente amplo de
possibilidades, pois, conforme Goodman (2006, p.
250), “Por mais exato que seja qualquer termo que
usemos, hi sempre outro tal que nio podemos
determinar qual dos dois ¢ efetivamente
exemplificado pela imagem em questdo”. Assim, as
escolhas que faremos a seguir representam uma
possibilidade de leitura, aquela que se relaciona, em
primeiro lugar, com o aspecto matemitico e, em
segundo lugar, a uma intencionalidade do autor, de
retratar uma situagio da vida cotidiana, um aspecto
da vida social ou mesmo uma visio politica.
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A fim de introduzir o nlimero quatro, o autor
busca em objetos do mundo da crianga uma
associacio com a quantidade quatro. Assim como
uma carroca ¢ um automével tém 4 rodas e uma
mesa, quatro pernas, o autor se vale da imagem
desses objetos, ‘do concreto’, para construir o
conceito abstrato de quatro. O exemplo de
introdugio do ntmero quatro pela imagem da
carroga, do carro e da mesa revela transportes da
época (década de 1920), em que, além da carrocga, o
automoével comecava a ser utilizado como meio de
transporte. E possivel depreender das imagens,
ainda, que, além do conceito de quatro, o autor
queria trabalhar com o conceito espacial, ja que
introduziu as nocoes de frente e atras.

Como Belmiro concluiu, a imagem “[...]
possibilita dizer que a qualidade intrinseca de sua
natureza indicial e simbdlica vem contemplar o viés
relacional da imagem como atividade social”
(Belmiro, 2000, p. 15).

As imagens nio servem apenas para ilustrar, elas
sdo indispensiveis no contexto do livro, essenciais
como promotoras de um contato visual do ambiente
infantil com conceitos da aritmética, como
correspondéncia um a um, quantidades, igualdade,
unidade, operag¢des de adicio e subtragio.

Sio sugeridas atividades a partir de imagens,
como no caso da balanca (Figura 2). O primeiro
desenho desta figura mostra a balanga inserida num
contexto de venda, para dar a ideia de igualdade. O
segundo, um desenho mais simplificado, sugerindo
a confec¢io de uma balanga em sala de aula, e o
terceiro, uma imagem ainda mais simplificada, que
estimula a crianga a repetir o desenho simples.

E interessante a maneira como Biichler aproveita
a balanga para trabalhar os conceitos de igualdade
(quando os pratos estio em equilibrio) e
desigualdade (quando os pratos da balanga estio em
desequilibrio), caracterizando essas situagdes com
desenhos apropriados. A partir dai, ele introduz os
simbolos de maior, menor e igual. Aqui, novamente
fica visivel que a imagem quer, além de tudo,
transmitir um método de ensino. Um método
intuitivo, relacionado ao concreto: partir do objeto
balanca e chegar a uma representagio abstrata, no
terceiro desenho, e também ativo, j4 que estimula a
crianga a desenhar a balanga de forma simplificada.

Cabe ressaltar que ha visivel intencionalidade do
autor ao inserir imagens que se relacionam com a
nacionalidade, em que aparecem um papagaio e um
tucano, aves nativas. Dois conceitos estio aqui
envolvidos: a quantidade e a espacialidade. O autor
levanta perguntas sobre o ntimero de patas ¢ ‘dedos’
de cada ave, bem como a dire¢io para a qual
apontam esses dedos.
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IV. A igualdade

Para fazer

na escola

Para desenhar

Figura 2. A igualdade.
Fonte: Biichler (1942, p. 6).

H4 uma conota¢io moral, de disciplinamento,
visivel no texto, pois, paralelamente ao ensino de
conteidos matemdticos, o autor insere questdes
referentes a normas morais ¢ de bons costumes.
Alguns exemplos aparecem no final de cada ligio
como se fossem um recado ao aluno: “Quem nio
conserva o que tem a pedir vem” (Biichler, 1942, p.
5); “Dois olhos, duas orelhas, sé a boca nio tem par.
Quer dizer que é mais prudente ver e ouvir do que
falar” (Biichler, 1942, p. 9); “Remenda o pano;
durar-te-4 mais um ano” (Biichler, 1942, p. 70); “O
que perde o més nio perde o ano” (Biichler, 1942, p.
113); “Deus ajuda aos que trabalham” (Biichler,
1942, p. 120).

O ndmero oito aparece associado ao ntimero de
pernas de uma aranha e ao ntimero de dedos de uma
mio. O desenho mostra uma crianga brincando: um
contexto da vida infantil em que a crianga, além de
brincar, tem contato com animais caseiros como a
aranha. A associa¢io do ndmero de pernas da aranha
com o nimero oito é a mesma que ¢ feita com os
dedos levantados de duas mios.

Também a ideologia estd presente de forma
visivel no texto. Nesse periodo, o processo de
nacionalizacio tem seu inicio e o autor,

Silva

sintomaticamente, traz, entre os desenhos, simbolos
nacionais como o brasio, o Cruzeiro do Sul e as
moedas brasileiras, deixando claro tratar-se de um
livro para brasileiros. O desenho do brasio vem
acompanhado de perguntas: “Quantas estrelas hd no
Cruzeiro do Sul? Compare a do meio com as
outras!” (Biichler, 1942, p. 23).

E interessante observar a maneira como sio
introduzidas as operagdes de multiplicacio e divisio
e o tipo de desenhos que as acompanham. Para a
multiplica¢io, ele usa duas imagens: a primeira
reproduz um armazém de época, no qual, em
primeiro plano, esti uma pilha com caixas de
fosforos. Ao fundo veem-se as sacas de cereais, como
era comum serem comercializadas 3 época. As caixas
de tésforo podem ser lidas assim: 2+2+4+2+42+2=
10 ou 5+5=10.

Infelizmente, n3o encontramos no livro
nenhuma mencio 2 autoria dos desenhos. Todavia,
em outro livro de Biichler, Curso de portugués para
escolas de  colonia  [Portugiesisches ~ Sprachbuch  fiir
Kolonieschulen], datado de 1914, hi referéncia ao
autor dos desenhos — Erich Zimmerman. Nio
conseguimos identificar semelhancas entre os tracos
dos desenhos dos dois livros, o que significa que
podem ter sido ilustrados por distintos desenhistas.

As imagens na Aritmética de Biichler exercem
papéis estéticos, ideoldgicos e diditicos. Das 159
imagens inseridas no livro, todas tém papel estético,
servindo como ilustracio; a maioria tem fungio
diditica, constituindo-se em apoio na introdugio de
conceitos, como o de igualdade, por exemplo.
Todavia, muitas imagens tém também papel estético,
servindo como ilustragio. Além disso, as imagens
que introduzem os capitulos tém fundo ideoldgico,
trazendo uma situacio da vida familiar da crianga.
Elas sio em menor nimero nesse livro. No mais das
vezes, as imagens desempenham mais de um papel.

Seria ingénuo atribuir apenas ao autor uma
intencionalidade ideoldgica das imagens inseridas no
texto; o desenhista (desconhecido) e o préprio editor
podem ter exercido ingeréncias nas imagens. Mas
Biichler, cuja formagio no Semindrio de Bensheim
privilegiava as leituras de Pestalozzi, deixa bem claro
sua intencionalidade no uso das imagens, uma vez
que, para ele, o “[...] espirito infantil s6 é capaz de
nogdes concretas pela intuigdo direta, procuramos
associar sempre as abstracdes aritméticas as coisas
ambientes” (Biichler, 1942, p. iv). Ele complementa
essa ideia, afirmando que a visao das coisas nao basta
para chamar a atenc¢io das criangas; € preciso dosar as
licbes com contos instrutivos e educativos.

Outro autor, que segue uma linha de
pensamento semelhante a de Biichler, é Karl Solter,
que iremos analisar a seguir.
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Karl Sélter” e o livro Exercicios de aritmética para o
primeiro ano [Recheniibungenfiir das ersteJahr]

Utilizar imagens em substituigdio ao texto ¢ a
proposta de Solter para um livro didético dedicado
ao primeiro ano escolar. Um livro para um publico
que ainda nio domina a leitura, segundo Solter,
deveria conter muitas ilustragdes e pouco texto. Essa
¢ a justificativa apresentada no preficio do livro de
1932. Os trinta desenhos, conforme o autor, foram
elaborados por K. Weber.

A primeira imagem da capa associa numerais as
criangas. O autor parece querer atrair as criangas para
o livro, jai colocando, na capa, um desenho que
contempla nio apenas a ideia de ntimeros, mas que
representa as proprias criangas, tanto meninos
quanto meninas, no universo escolar. Aqui, o
chapéu de papel - soldado — do ntimero 10,
novamente tem conotacio de nacionalidade — bem
como as criangas em ordem, indicando
disciplinamento.

Chama a atencio, pelo pitoresco, a imagem da
primeira pigina (Figura 3), pois nela o apelo visual
a0 namero ‘um’ é muito forte, bem como a
ideologia subjacente. O professor mostra, no quadro
negro, representa¢oes de uma crianga, uma chave ¢ a
bandeira do Brasil. Na sala, estdi pendurado um
mapa do Brasil. Essa pdgina nio contém texto algum,
apenas essa imagem. Além disso, a imagem revela
que as criangas reproduzem em suas lousas os
mesmos desenhos do quadro, o que talvez signifique
que estavam associando o nimero 1 a cada uma das
imagens.

Por tris do significado matemdtico da
aprendizagem do ndmero 1, percebe-se nitidamente
a varidvel ideolégica envolvida. Na década de 1930,
comegou, de maneira mais acentuada, 0 movimento
de nacionalizagio® nas escolas alema-brasileiras, ¢ o
mapa do Brasil ¢ a bandeira do Brasil nio estio ali
representados ~ por  acaso. Houve  uma
intencionalidade do autor em mostrar, num livro de
matemdtica escrito em lingua alemi, para um
publico de origem alemi, uma certa brasilidade. A
palavra Brasil esti escrita com letras enormes no
mapa, procurando muito provavelmente demonstrar
pertencimento ao pais em que as criangas viviam. A
chave ao lado da crianga pode simbolicamente
representar a crianga como o futuro do pais ou a
educagio como a chave que di acesso a um novo

20 livro de Karl Sélter foi editado em ljui, cidade do interior do Rio Grande do
Sul. Pouco sabemos a respeito desse autor, apenas que nasceu na Alemanha e
emigrou para o Brasil (Fonte: Museu Antropolégico Diretor Pestana — MADP, em
ljuf).
3JSegundo Schwartman, Bomeny e Costa (2000), desde o inicio do século XX,
iniciaram-se discussdes sobre a nacionalizagdo, mas foi no regime autoritario do
Estado Novo que elas encontraram eco para a realizagéo.

61

mundo. Além disso, parece que, através da imagem,
o autor pretende transmitir a necessidade de
existirem ordem e disciplina na sala de aula, uma vez
que as criangas estdo sentadas ordenadamente nos
bancos, meninos e meninas sentados em bancos
separados, reproduzindo fielmente o que o professor
manda. Uma @inica menina olha para o leitor, talvez
para dar ideia de movimento 2 situagio retratada. O
professor, por sua vez, estd vestido com esmero, com
terno e gravata, bem penteado e em posi¢io muito
ereta; a sua mesa estd sobre um estrado,
evidenciando a hierarquia existente entre mestre ¢
discipulos. Burke (2004, p. 85) salienta que devemos
olhar esse tipo de imagem “[...] como representa¢io
publica de um eu idealizado”. No caso, o mestre
revestido de poder, como aquele que detém o
conhecimento, que determina o que se ensina e
como se ensina. Os desenhos na parede com
criancas, um coelho e arabescos, também sio
sugestivos de uma sala de aula agradivel em que se
respira ‘infincia’.

Figura 3. Numero 1.
Fonte: Solter (1932, p. 1).

A Figura 4, da pigina 2, mostra criangas
brincando no pitio. Elas estdo dispostas de tal
maneira a dar uma ideia das quantidades de 1 a 5:
uma menina acompanha duas meninas jogando bola,
havendo, ao todo, trés criangas envolvidas na
brincadeira com a bola; hi, também, um grupo de
cinco criangas a brincar de roda.

Acta Scientiarum. Education

Maringa, v. 39, n.1, p. 55-65, Jan.-Mar., 2017



62

Nessa imagem, é possivel que o autor almejasse
apresentar o conceito de quantidade. Mas podemos
fazer outras leituras da mesma imagem: o tipo de
brincadeira infantil da época, como a ciranda, o jogo
com bola, o ambiente de brincadeira ao ar livre, em
frente 3 escola, as drvores préximas ao prédio da
escola. Nao hi nenhuma crianca com deficiéncia;
todas parecem saudiveis.

Figura 4. Criangas brincando.
Fonte: Solter (1932, p. 2).

Apés a introdugdo dos simbolos de um a cinco,
ele procura dar uma ideia da operagio de adigio,
contemplando situagdes de juntar (ideia de adigio)
com quantidades até quatro. Por exemplo: uma
crianga junto com outra — dando a entender que 1
mais 1 € igual a 2; duas criangas mais duas criangas;
dois adultos mais duas criangas etc. A imagem retrata
uma cena de cidade do interior, na Figura 5, com a
carreta como meio de transporte, a casa com sua
cerca de madeira, o cozinho préximo 2s criangas, o
bebé ao colo e a vestimenta da época, a mie de
vestido longo e avental e o pai com seu terno de
tecido riscado. Ao fundo, as araucdrias sugerem uma
paisagem da regido sul do Brasil.

Diferentemente da adi¢io e¢ nio tio simples
como ela, a subtracio aparece representada na Figura
6, como uma perda: hi um carro em que estio
visiveis quatro pneus, sendo que um esti furado, o
que pode servir para sugerir a subtragio 4 — 1. As
adicdes e subtragdes estio indicadas por simbolos de
tragos negros e bolinhas; ainda nio aparecem os
numerais de 1 a 4. Paralelamente ao desenho do
carro com um pneu furado, sio propostas algumas
atividades: adicionar e subtrair bolinhas e tracos, de
modo que a resposta seja sempre um ndmero entre
1e4.

Mesclando imagens e atividades propostas, o
livro evolui com pouco texto, ampliando o conjunto

Silva

numérico dos ntimeros naturais, para um aluno que
estd ainda numa fase preliminar de aprendizagem da
lingua alem3 escrita.

Figura 5. Situagio de quantidades a adicionar.
Fonte: Solter (1932, p. 3).

-1
-1
-
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8% o= |lll+1={N+1l

Figura 6. Operacoes de adi¢io e subtragio.
Fonte: Solter (1932, p. 3).

Os ntmeros de 1 a 10 sio apresentados em
ordenagio e associados 3 quantidade de bolinhas.
Comegam a aparecer outros objetos, para designar as
quantidades, como um cacho com dez bananas e
uma cesta com 10 frutas, que podem ser laranjas. A
brasilidade é evidente nesse desenho: sio as bananas
representadas, fruta tipica dos trépicos.

H4 uma imagem sugestiva de subtragio como
perda, em que um bebé derruba objetos que estavam
sobre a mesa. Assim, para dar uma ideia de que cinco
menos trés é dois, o bebé deixou cair 3 xicaras,
restando na mesa 2. Reparamos que sempre que a
operagio ¢ de subtracio, hi uma sugestio de
bolinhas brancas (perderam a cor), em oposi¢io 2
adi¢do quando todas as bolinhas sio pretas (com
cor).
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Sio propostos, sem texto algum, 120 exercicios
envolvendo, simultaneamente, as operagdes de
adicio e subtragio com até 4 parcelas.

Outra imagem, mostrando brincadeira infantil de
meninos, faz referéncia 2 mistura de etnias: um
menino usa chapéu tipicamente alemio, mas
também aparece menino com cocar e arco e flecha,
identificando um indio.

Para indicar a subtracio como operac¢io inversa
da adi¢do, a Figura 7 mostra um menino com
estilingue quebrando vidracas. A subtragio aparece
como perda, as vidracas quebradas significam menos
vidragas. A imagem tem uma conota¢io disciplinar,
uma vez que envolve um adulto com uma varinha
na mio, ameagando o menino com uma punigio.
Novamente concordando com Vidal e Abdala, as
imagens de ontem deixam o seu legado para o
presente: os castigos fisicos eram aplicados as
criangas, nio havendo tolerincia com as peraltices.

Figura 7. Subtragio.
Fonte: Solter (1932, p. 11).

A operagio de multiplicagio aparece numa
imagem contendo um 4baco, mas sem enunciar que
se trata de tal operagio, pois quase nio hi textos no
livro. Introduzir uma figura com o 4baco parece
indicar uma pritica escolar que empregava tal
contador com fins diditicos.

A operacio de multiplicagio é introduzida como
adicio de parcelas iguais. Mas, apds pequeno
preAmbulo, ji aparecem algumas multiplicagOes, as
quais, porém, nio ultrapassam 20.

Apés  exercicios  variados,  sio
problemas, escritos em alemio:

Irma tem 2 x 2 ameixas = ...; Irene tem 5 x 2
ameixas = ..; Wilma tem 3 x 2 ameixas = ...; Gerda
tem 4 x 4 ameixas = ...; Herma tem 5 x 4 ameixas =
...; 2 pares de sapatos = 4 sapatos; 5 pares de sapatos
= ... sapatos; 9 pares de sapatos = ... sapatos; 5 pares
de meia = 10 meias; 7 pares de meias = .... meias
etc.

A operagio de divisio comega com a ideia de
repartir entre duas criangas uma determinada
quantidade de frutas. Assim, algumas frases sio
introduzidas:

“Waldy divide com Nelia 10 macis. Cada uma
recebe 5 magis. 10 : 2 = ...; Rudi divide com Norma

propostos
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8 magcis. Cada recebe ...ma¢is. 8 : 2 = ..; Erni
divide com Ida 20 macas. Cada recebe .... magas. 20 :
2 =..” (Sélter, 1932, p. 39).

Aumentando o grau de dificuldade, sio propostas
divisdes por 3 ¢ 4. Exemplos: “3 irmias dividem 9, 3, 15,
12, 18, 6 bananas. 3 bolas custam 6, 9, 15, 3, 12, 18 mil.
Quanto custa uma bola?” (Sélter, 1932, p. 39).

A ultima pigina do livro mostra um sugestivo
desenho em que 20 retingulos estio associados
tabuada do 2 e 3, a direita agrupando de 2 em 2,
esquerda agrupando de 3 em 3 (Figura 8).

[

- Jw s frn]o|w]e]e

Figura 8. Multiplicagio.
Fonte: Solter (1932, p. 39).

Solter considerava a contagem e as operagoes
elementares no conjunto numérico de 1 a 20 como a
base fundamental de toda a aprendizagem da
aritmética. Para ele, as criancas deveriam ser
exercitadas tanto oralmente [miindlich] como por
escrito [schriftlich], até dominarem completamente
esse universo numérico, conforme explicita no
preficio. Ali ele prometeu, também, quatro livros
para as quatro primeiras séries disponiveis em ambas
as linguas: alemio e portugués. S6 tivemos acesso a
versio em alemio®. Sélter usou a imagem como um
horizonte de leitura préprio, dispensando o texto,
enquanto Biichler explorou imagens e textos de
maneira complementar.

O livro analisado possui 72 imagens, a maioria
delas apresenta papel diditico, algumas revelam

4Solter publicou 4 volumes do Rechenbuch; constam em anuncio no periédico
Lehrerzeitung, como editados pela Livraria Serrana, 4 volumes desse livro, os
quais custavam cada um $500 (Lehrbiicher, 1935).
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componente ideolégico. Nio encontramos imagens
de cunho puramente estético.

Consideracoes finais

As imagens nos livros dos dois autores tém
preponderantemente papel diditico. Como se trata
de livros para o primeiro ano escolar, os autores,
baseados no método intuitivo, creditavam 2
visualizagio um papel essencial na aprendizagem.
Biichler diz textualmente no preficio: “As
verdadeiras ideias de niimero, como as de forma e
cor, pertencem aos fatos cuja concepgio devemos
principalmente ao sentido da vista” (Biichler, 1942,
p- 2). Por acreditar que o espirito infantil sé é capaz
de chegar as nogbes concretas pela intuicio direta,
ele procurou associar as abstracées matemdticas aos
objetos do ambiente da crianga. Dai apresentar em
seus textos ‘retratos’ da casa da crianga, da escola, de
criangas em situagoes sociais, de objetos e animais do
universo familiar, que remetem 3 experiéncia
infantil.

Sélter (1932) produz um livro em que inclui um
material mais visual e atrativo aos olhos infantis,
distanciando-se da abstragio tdo criticada por
Pestalozzi. Assim como Biichler, ele traz para o livro
diditico o cotidiano infantil: a escola, a casa, as
brincadeiras infantis, os brinquedos, as peraltices, as
frutas e os alimentos, as moedas e, principalmente,
as proprias criangas.

Ambos os autores procuraram ‘nacionalizar’ o
livro didatico de aritmética’, incorporando elementos
do contexto brasileiro, como os simbolos nacionais,
os animais e as frutas nativas. Concordando com
Aumont (1995), percebemos que as produgdes de
imagens em ambos os livros nio sio gratuitas: clas
tforam forjadas para veicular um método de ensino,
para exemplificar as situagbes que podem ser
colocadas como motivadoras para a aprendizagem de
conhecimentos matemadticos elementares.

Como Trouvé (2008) aponta, o método intuitivo
parte do concreto para o abstrato e, nesse sentido,
ambos o0s autores usaram as imagens -
representagdes de objetos do cotidiano - para
construir a ideia abstrata de ntmero, de operacoes
aritméticas elementares, como a adi¢io, subtracio,
multiplicagio e divisio. Um dos meios para alcangar
seus objetivos ¢ a visualizagdo, como recurso para
fazer a passagem do mundo dos objetos, do mundo
que a crianga conhece, para um mundo abstrato da
aritmética escolar.

°0 governo brasileiro temia que o governo alemao estivesse usando as escolas
de lingua alemd no Brasil como instrumento para avancar os interesses
geopoliticos alemaes no Brasil.

Silva

Embora devamos tomar alguns cuidados, como
diz Burke, para evitar considerar a imagem como
um ‘instantineo’, esse imediatismo é uma ilusio,
uma vez que as imagens estdo impregnadas da
imaginac¢io do desenhista que, ao criar, representa,
muitas vezes, situacoes ou exemplares,
fazendo escolhas do que incluir — e, também, do que
excluir — em seus desenhos. As representacoes de
cenas domésticas, de escola e de rua podem ter sido
‘limpas’, modelos da melhor
maneira possivel. Talvez o professor de terno, na
Figura 3, retrate um mestre ideal, em dia festivo ou
em escola urbana, e nio necessariamente aquele que
trabalhava na zona rural.

Os conteddos matemiticos apresentados em
ambos  os estio centrados mnas nocgdoes
elementares da aritmética, numa conexao estreita
entre a vida infantil e a vida escolar da crianca. As
imagens contidas nesses livros, como diz Burke, nos
permitem ‘imaginar’ o passado escolar da forma
vivida.

ideais

mostrando seus

livros
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