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RESUMO. Os principais objetivos deste artigo sio discutir e problematizar como determinadas
representagoes étnico-raciais ¢ de género sio construidas e reiteradas cotidianamente no ambiente da
educagio bésica. Esta andlise se vincula 2s teorizagdes produzidas pelos Estudos Culturais em Educagio, a
partir de situacdes cotidianas no ambiente escolar e de excertos de entrevistas aplicadas, ao longo de um ano
de trabalho de campo, com criangas da educacio infantil de uma escola piblica municipal e com criangas
do ensino fundamental de uma escola privada, ambas localizadas no Rio Grande do Sul. Os resultados da
pesquisa apontam que, desde a infincia, alunos (as) da educacio bdsica incorporam e disseminam
representagdes ‘estereotipadas’ relativas aos pertencimentos étnico-raciais e de género. De modo particular,
foi possivel observar que os sujeitos que nio se enquadravam em caracteristicas fenotipicas consideradas
ideais eram representados negativamente e discriminados. No entanto, o estudo mostrou também a
importincia de pedagogias que questionam e deslocam as representa¢oes de raga e de género dominantes, a
partir da perspectiva de uma educagio antirracista.

Palavras-chave: estudos culturais, educagdo basica, representagdes estereotipadas, raga, género.
Racial and gender representations in primary education: researching ‘with’ children

ABSTRACT. The main objective of this article was to discuss and problematize how certain gender,
ethnic and racial representations are constructed and reiterated daily in the school environment and
circulate almost as absolute truths. This analysis relies on theories of Cultural Studies in Education and
presents data collected on everyday situations at schools and interviews excerpts applied over a year of field
work with children from kindergarten in a public school and children elementary school at a private
institution, both located in Rio Grande do Sul. Our results indicate that, since childhood, children already
incorporate and disseminate ‘stereotypical’ representations regarding gender, ethnic and racial affiliations.
In particular, it was observed that the individuals who did not fit in the phenotypic characteristics
considered ideal were negatively represented and discriminated. However, this study also showed the
importance of pedagogies that question and dislocate the dominant representationsof race and gender, from
the perspective of an anti-racist education.

Keywords: cultural studies, primary education, stereotypical representations, race, gender.
Raza y género en la educacion basica: investigando ‘com’ ninos

RESUMEN. Los principales objetivos de este articulo son discutir y problematizar cémo determinadas
representaciones étnico-raciales y de género son construidas y reiteradas cotidianamente en el ambiente de
la educacién bisica. Este anilisis se vincula a las teorizaciones producidas por los Estudios Culturales en
Educacidn, a partir de situaciones cotidianas en el ambiente escolar y de trechos de entrevistas aplicadas, a
lo largo de un ano de trabajo de campo, con nifios de la educacién infantil de una escuela ptiblica municipal
y con nifnos de la ensefianza primaria de una escuela privada, ambas ubicadas en Rio Grande do Sul-Brasil.
Los resultados de la investigacién sefialan que, desde la infancia, alumnos(as) de la educacién bisica
incorporan y difunden representaciones ‘estereotipadas’ relativas a las pertenencias étnico-raciales y de
género. De modo particular, fue posible observar que los sujetos que no se encuadraban en caracteristicas
fenotipicas consideradas ideales eran representados negativamente y discriminados. Con todo, el estudio
senalé también la importancia de pedagogias que cuestionan y desplazan las representaciones de raza y de
género dominantes, a partir de la perspectiva de una educacién antirracista.

Palabras-clave: estudios culturales, educacién bisica, representaciones estereotipadas, raza, género.
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Introdugao

O prop6sito central deste artigo é discutir o
modo como determinadas representagoes étnico-
raciais e de género sio construidas pelas criancas e
reiteradas como verdades absolutas no ambiente da
educagio bisica. Pretende-se melhor compreender o
modo como as criangas participam da construcio da
cultura em que estio inseridas e constroem sentidos
particulares sobre os espagos que frequentam, sobre
os produtos que consomem e sobre sua participagio
ativa “[...] como agentes e co-construtoras de seu
desenvolvimento” (Miiller & Carvalho, 2009, p. XI).
Portanto, este estudo dialoga com pesquisas recentes
sobre infincias que argumentam que as criangas sio
compreendidas como sujeitos atuantes no espaco
cultural e social, ou seja, nio passivas diante das
priticas em que sio envolvidas (Bujes & Dornelles,
2012; Pereira & Macedo, 2012; Kulhman Judnior,
2000).

Por outro lado, na direcio dos estudos sobre as
relagdes étnico-raciais entre criangas na educagio
basica, entre eles, Rosemberg (2011), Cavalleiro
(2006), Fazzi (2006), Gomes e Silva (2002), Amaral
(2013), Silva e Souza (2013) e Aragjo (2015),
observam-se a racializagio de comportamentos e as
atitudes nas relagoes entre as criancas da educagio
bisica e a persistente manuten¢io do racismo nas
representagbes  étnico-raciais preconceituosas e
estereotipadas que circulam entre elas. Conforme
apontou Aratijo (2015), constata-se também nesta
pesquisa que, ainda que lentamente, literaturas sobre
identidades e culturas negras ¢ indigenas comegam a
ser trabalhadas na educagio bésica contribuindo para
“[...] a desconstrug¢io de ideias e priticas de que um
determinado  povo  produz  histérias  mais
interessantes que outro, de que determinados tipos
de personagens sio bons e de que outros sio maus
[...]”, contribuindo, assim, “[...] para se lidar com os

desafios colocados por ndés mesmos/as, como
também pela sociedade em que vivemos” (Aragjo,
2015, p. 477).

Este estudo estd também articulado ao contexto
das legislaces que tratam da educacio dsica e das
relacbes étnico-raciais na educagio, na dire¢ao
apontada pelas leis n°® 10.639/2003 (Lei n. 10.639, de
09 de janeiro de 2003, 2003) e n° 11.645/2008 (Lei n.
11.645 de 10 de marco de 2008, 2008), assim como
pelas  Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacoes Etnico-Raciais e para o
Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Resolugio n. 1 de 22 de junho de 2004,
2004) e também na resolugio CNE/CEB, 5/2009,
que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais da
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Educagio Biésica (Resolugio n. 5 de 17 de dezembro
de 2009, 2009).

Situando posicionamentos tedricos e
metodologicos

A presente pesquisa se vincula ao campo tedrico
dos Estudos Culturais em Educac¢io, em que a
cultura ¢ vista como um elemento central de anilise.
Atribuir centralidade 3 cultura implica considerar
que essa “[...] penetra em cada recanto da vida social
contemporinea, fazendo proliferar ambientes
secundirios, mediando tudo” (Hall, 1997, p. 5). A
centralidade conferida a cultura conduz também ao
entendimento de que ¢ nas mdltiplas instincias da
linguagem e das representagdes que se constituem
posicionamentos e pertencimentos.

Numa dire¢io semelhante, Canclini (2001)
afirma que a cultura abrange tanto os processos de
produgio, circulagio e consumo de significagdes na
vida social quanto os processos de regulacio e de
reelaboragio de sentidos que resultam das relacoes
entre diferentes sujeitos. Sendo assim, cultura nio
deveria ser grafada como um substantivo — o que
parece suscitar o entendimento desta como algo fixo,
como produto passivel de dominio ou posse (e ai se
assenta, por exemplo, a nogio de ‘perda cultural’ que
se aciona ao se pensar etnias que se deslocam do que
se considera ser seu ‘habitat’ natural), processo
dinimico e plural, contextual e vivo. Para o autor,
pensar em processos culturais seria um modo de
prestar aten¢io i fluidez, aos contrastes, as
negociagdes ¢ as composi¢des continuas que
envolvem tudo o que se faz e pensa, e tal
entendimento de cultura norteia a andlise que se
pretende empreender nesta pesquisa.

Além das discussoes relativas 2 cultura, trés
outros conceitos sio centrais nesta andlise, quais
sejam: representagio, raga ¢ género, que serio
abordados a seguir.

O conceito de representagio estd relacionado 2
forma como a linguagem constrdi significados
compartilhados na cultura. De acordo com Hall
(2016, p. 21),

[...] concedemos sentido 3s coisas pela maneira
como as representamos — as palavras que usamos
para nos referir a elas, as histérias que narramos a
seu respeito, as imagens que dela criamos, as
emogoes que associamos a elas, as maneiras como as
classificamos e conceituamos, enfiam, os valores que
nela embutimos.

Na abordagem  social construtivista, a
representagio é concebida como parte constitutiva

das coisas, tdo fundamental quanto a base econémica
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ou material, para a configura¢io das identidades dos
sujeitos sociais. Nessa perspectiva, as coisas nio
possuem um significado intrinseco, essencial, mas os
significados sio construidos por meio de sistemas de
representagio. Hall (2016) sustenta, ainda, que o
sentido € constantemente reelaborado de acordo
com cada interagio pessoal e social da qual se faz
parte. Neste estudo, atentar-se-i para como as
diferencas raciais ¢ de género tém sido representadas
entre criancas na educacgio bisica.

Também os conceitos de género e de raga sio
centrais para esta discussio, na medida em que sio
marcadores sociais que estio envolvidos nos
processos de construgio de identidades e diferencas
culturais e que foram utilizados pelas criangas para
definir quem estava dentro ou fora dos padrdes de
beleza considerados ideais no ambiente das escolas
observadas nesta pesquisa. Destaca-se que o0s
significados que tais conceitos assumem  sio
constituidos social, cultural e historicamente, em
tempos e espacos especificos, ou seja, nio possuem
significados naturais e estiveis em si mesmos. No
regime dominante de representagio ser homem,
branco e heterossexual, por exemplo, ainda é a
norma que governa.

De acordo com Haraway (2004), o conceito de
género foi desenvolvido com os intuitos de contestar
e transformar a naturalizac¢io da diferenca sexual que
acaba por posicionar homens ¢ mulheres de maneira
diferenciada e, até, hierarquizada. Butler (2003) ¢
outra estudiosa que auxilia na compreensio desse
conceito. Segundo ela, os sujeitos sio ensinados a
viver as identidades de género a partir da ideia de
que nascer com determinada genitilia ¢
determinante para se definir quais modos e
comportamentos adotar. Contudo agir e viver a
partir desse marcador é colocar em andamento uma
série de verdades que operam como fundamentos
advindos exclusivamente da ‘natureza’, da ‘biologia’,
de uma ‘esséncia interna’, de uma ‘identidade inata’
do sujeito. Butler (2005) argumenta que género é
uma forma de regulagio social. O sujeito
generificado s6 passa a existir na medida em que se
sujeita as regula¢oes determinadas e validadas dentro
de determinada cultura ou sociedade. Também
Louro (2007) argumenta que o conceito de género
surgiu para desestabilizar e questionar ‘verdades’ que
nio sio dadas biologicamente, mas inventadas e
sustentadas por meio de discursos e representagoes
colocados em evidéncia cotidianamente. Em
decorréncia, por exemplo, das declaragées ‘¢ um
menino!” ou ‘¢ uma menina!’ inicia-se uma viagem
em que sujeitos devem seguir certo rumo ou dire¢io
pré-estabelecidos socialmente para ele/a (Louro,
2004). Preciado (2010) destaca que os modos como
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nos expressamos enquanto sujeitos de determinado
género sio vivenciados de forma contratual e
normativa e que esses modos vio sendo inscritos e
naturalizados nos corpos como verdades biolégicas.

Na atualidade, em que tecnologias diversas
avangam velozmente e¢ que € possivel se saber, a
partir de alguns procedimentos, qual é o ‘sexo’ do
bebé mesmo antes do seu nascimento, a sujeigio is
regulagdes ji comega a ser posta em pritica nos
Ambitos sociais ¢ familiares (Guizzo, 2011). Caso
um sujeito nio atenda a essas regulagoes no decorrer
de sua vida, haveri grande probabilidade de ele/a ser
marginalizado/a, ignorado/a ou perseguido/a por
priticas sociais, crengas ou politicas, porque — de
certo modo — esse sujeito desestabiliza, desacomoda
as normas regulatdrias vigentes.

Sobre o conceito de raga, Meyer (2001)
argumenta que estd relacionado 2 produgio de
sentidos e critérios de pertencimento e se constitui
como importante suporte de processos pelos quais se
constroem fronteiras entre aqueles/as que pertencem
e aqueles/as que nio pertencem a determinados
grupos/populagdes. Essas fronteiras nio apenas
relacionam, aproximam, separam ¢/ou diferenciam
grupos entre si, mas, o que é mais importante, elas
agem de forma a posicionar socialmente os grupos
representados, numa operagio em que caracteristicas
de diversas ordens sio transformadas em privilégios,
vantagens, desigualdades e desvantagens sociais. Na
dire¢io apontada pela autora, entende-se que as
questdes étnico-raciais tém enormes implicagdes
para a escola e o curriculo, uma vez que a escola é
uma instincia privilegiada para o exame dos
mecanismos implicados na producio dos sujeitos e
dos fendémenos culturais. De acordo com Meyer
(2001), a escola proporciona um espaco narrativo
privilegiado para alguns enquanto produz/reforca a
desigualdade e a subordinagio de outros. Nesse
sentido, a autora afirma a importincia de se “[...]
olhar para dentro da escola e do curriculo e ver que
histérias estio sendo produzidas ai e como se
constroem os sentidos de pertencimento e exclusio,
bem como as fronteiras raciais e étnicas entre os
diferentes grupos sociais que ali interagem” (Meyer,
2001, p. 79-81). Também Gomes (1994) tem
destacado a importincia das discussoes sobre raga no
Ambito da escola, no sentido de combater o racismo
e a discriminagio no ambiente escolar. De acordo
com a autora, é preciso discutir “[...] raga de uma
forma redimensionada [abarcando] a eficicia do
racismo e das praticas discriminatérias presentes nos
virios setores da nossa sociedade” (Gomes, 1994, p.
53).

Kaercher (2005) afirma que somos educados
pelas pedagogias da racializagio, que operam como
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se o pertencimento étnico-racial fosse um processo
‘natural’, demarcado por tragos fenotipicos visiveis.
Vale destacar também a ampliacio do conceito de
pedagogia nos Estudos Culturais, que abarca, para
além das pedagogias escolares, as produgdes culturais
que, de certo modo, ensinam e contribuem na
construgio de identidades, ressaltando-se -
particularmente — as pedagogias culturais, difundidas
pelas midias impressas, televisivas e digitais. De
acordo com Steinberg (1997, p. 101-102), a no¢io de
pedagogias culturais se vincula 2

[...] ideia de que a educagio ocorre numa variedade
de locais sociais, incluindo a escola, mas nio se
limitando a ela. Locais pedagdgicos sio aqueles onde
o poder se organiza e se exercita tais como
bibliotecas, TV, filmes, jornais, revistas, brinquedos,
anuncios, videogames, livros, esportes, etc.

Assim, compreende-se que nio se aprende sobre
identidades étnico-racial e de género somente na
escola, unicamente por um centro de poder
hegemdnico, ao contririo, também nas multiplas
instincias culturais e por meio de diversos
significados que sio produzidos e disseminados na
cultura.

Em termos metodolégicos, destaca-se que o
artigo resulta de uma pesquisa de campo' que
incluiu observagdes em distintos espacos da escola
(sala de aula, pétio, pracinha e sala de video) e
discussdes com as criangas que pertenciam a uma
turma de educagio infantil de uma escola puablica
municipal e a uma turma do ensino fundamental de
uma escola privada, ambas situadas no Estado do Rio
Grande do Sul. As observagoes foram registradas em
um caderno de notagdes. As discussdes foram
gravadas em dudio e posteriormente transcritas. Tais
discussdes foram deflagradas a partir da apresentacio
de alguns artefatos culturais (filmes, recortes de
revistas ¢ livros de literatura infanto-juvenil). Na
turma da educac¢io infantil, entre as criangas
envolvidas na pesquisa, 14 eram meninas ¢ 11 eram
meninos, na faixa etdria entre cinco e seis anos e
pertenciam, majoritariamente, a classe média-baixa.
Em termos étnico-raciais, sublinha-se a formagio
multiétnica dessa turma de educacio infantil
analisada, que se compunha de um ntmero maior
de criangas brancas ¢ um niimero menor de negras.
As criangas vinculadas ao ensino fundamental da
escola privada pesquisada tinham entre oito ¢ dez

TA pesquisa de campo da qual decorreu esse artigo ndo foi submetida ao
Comité de Etica uma vez que seus dados foram produzidos antes da Resolugéo
n° 466/2012. Entretanto, todos os envolvidos na pesquisa (escola e
responsaveis) autorizaram sua realizagao através de documento especifico (para
a escola) e de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (para os
responsaveis). As criangas também foram informadas oralmente sobre a
realizagéo da pesquisa e concordaram em participar dela.
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anos, sendo 12 meninas e 14 meninos. A maioria das
criangas era branca e vinculava-se a grupos familiares
de classes média e média alta.

Atualmente uma longa discussio tem sido
travada com relagio 2 ética na pesquisa em ciéncias
humanas e sociais com seres humanos. E importante
ressaltar que questdes éticas foram consideradas na
participagdo  dos  sujeitos  desta  pesquisa.
Inicialmente, as pesquisadoras tiveram o cuidado de
informé-los sobre os procedimentos investigativos,
bem como consulti-los quanto ao interesse deles em
participar do projeto. Seus responsiveis foram
informados sobre a pesquisa ¢ assinaram um Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, visando
proteger os sujeitos da pesquisa. Além disso lhes foi
assegurado o anonimato das identidades de seus/suas
filhos/as. Convém salientar, ainda, que a ética na
pesquisa ‘com’ criangas nio se di somente a priori,
mas ¢ desenvolvida ao longo do processo de
investigagio, na medida em que as relagdes entre
pesquisadoras e criangas vio sendo estabelecidas.

Representagoes de raca e de género na educagao
infantil

As observagoes realizadas nos diversos espagos
das escolas apontam para uma recorréncia de
representagdes de raga e de género vinculadas a
caracteristicas fenotipicas e associadas com padroes
de beleza hegemdnicos e relativos a classificagio
feio/a ou bonito/a. Nesse sentido, para algumas
criangas, ser branco/a ¢ ter cabelos lisos, dentre
outras caracteristicas, parecia ser fundamental para
alguém ser considerado bonito/a e aceito/a no grupo.
A situagio descrita abaixo foi desencadeada na turma
de educagio infantil enquanto as criangas brincavam
no patio:

#Ha duas criangas, o Pedro e a Fernanda?, que sio
vizinhas e todos os dias chegam e vio embora na/da
escola juntas, acompanhadas pela mie da menina. O
menino frequentemente a chama de ‘Leitio’ pelo
fato dela ser gorda. Nesse dia ele voltou a chama-la
da mesma forma e, mesmo que ela soubesse 0 nome
do colega, ela chegou a mim reclamando: ‘Prd’,

aquele negrio me chamou leitdo... foi aquele negrio
alil’# (Caderno de Anotagdes, 13/06/08).

Observa-se, nesse contexto, que as criangas
incorporaram representagdes estereotipadas que
circulavam na cultura para marcar o diferente,
especialmente em situagdes de troca de ofensas ou

para revidar xingamentos. Nesse sentido, as

2 Os nomes utilizados sdo ficticios para preservar a identidade das criangas
envolvidas.

3 ‘Pro e profe’ sdo abreviagdes do termo professora que sdo, com frequéncia,

utilizadas por alunos e alunas em varios niveis de ensino no Estado do Rio
Grande do Sul.
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representagdes estereotipadas estavam associadas a
caracteristicas  fenotipicas, como no caso de
Fernanda e Pedro, que se utilizaram de tragos fisicos
considerados fora dos padrées ‘normais’ (ser gorda e
ser negro) para ofender o (a) diferente.

De acordo com Hall (1997, p. 257), o estere6tipo
é a pritica representacional mais recorrente na
representagio das diferengas. Para o autor, o
esteredtipo “[...] reduz as pessoas a umas poucas
caracteristicas  simples,  essenciais, que  sio
representadas como fixas pela natureza”. Para ele, o
principal problema dos esteredtipos é que reduz e
simplifica os sujeitos com marcas fixas, que se
estabelecem para sempre, sem mudangas. Nessa
direcio, entende-se que a fala da menina Fernanda
carrega ¢ produz estereStipos que funcionam para
manter nio apenas fronteiras étnico-raciais, mas
também certa ordem social e cultural. Fernanda, em
virias ocasides, mostrou que sabe o que ¢ estar, de
alguma forma, fora do padrio, mas sabe também que
seu colega (que nio poucas vezes a chamou de
leitao) pode, assim como ela, ser considerado fora do
padrio, por isso nio hesitou em chami-lo de negrio.
Com esse exemplo, pode-se observar que as
pedagogias da racializagio atuam dentro da escola,
relacionadas a critérios de pertencimento ou
exclusio de determinados individuos e grupos
sociais. Sendo assim, como argumenta Meyer
(2002), o fato de um sujeito pertencer a essa ou
aquela raga pode implicar em vantagens ou
desvantagens, pode aproximar ou distanciar, pode
unir ou separar, pode igualar ou diferenciar grupos e
populagdes.

Ademais a situagio em que a palavra ‘negrio’ foi
utilizada pode ser vista como uma estratégia de
representagio negativa que critica e deprecia. Além
disso, mesmo que nio de maneira intencional, tal
expressio, quando foi proferida pela menina
Fernanda, serviu como um marcador da diferenga,
que, ao inferiorizar pessoas por meio de estere6tipos
negativos, contribui para a baixa autoestima de
criangas afrodescendentes.

Outra situagio que envolveu questdes de raga/cor
ocorreu a partir da leitura do livro de literatura
infantil intitulado Tanto, Tanto!, de autoria de Trish
Cooke, que narra um dia especial na vida de uma
familia afro-inglesa, composta por um casal e um
bebé. O livro foi produzido na perspectiva da
valorizacio das diferengas étnico-raciais e apresenta
uma familia negra e as demais personagens também
negras. Quando se finalizou a leitura da obra,
observou-se que vdrias criangas se surpreenderam
com o predominio de personagens negros na
histéria. Aline, antes mesmo de ter sido levantado
qualquer questionamento, falou: “Sé tinha pretos!”
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(Trecho de fala emergida em Roda de Conversa,
16/10/2008). Na mesma diregio, Diego disse: “Eu
nunca tinha visto uma histéria assim, sé com gente
morena” (Trecho de fala emergida em Roda de
Conversa, 16/10/2008). Essas falas que revelam a
surpresa das criangas com as representagdes de
personagens negros (as) em histérias infantis
sugerem que € necessirio que se reflita sobre as
representagdes contidas em livros didéiticos e de
literatura utilizados nas escolas, uma vez que ainda
predominam personagens brancos, o que, de certa
maneira, acaba contribuindo para a perpetuagio de
esteredtipos e do racismo no imbito escolar. Nessa
dire¢io, Silva (2011, p. 198) indaga: “[..] que
diferenca faz ser sujeito da representagio, em vez de
seu objeto? Como essas representacdes fixam as
posigdes desses grupos em posi¢des subalternas e
posi¢des dominantes? Como o ‘outro’ é ‘fabricado’
através do processo de representagio?” Conforme
Silva (2011), pode-se dizer que o curriculo escolar,
por meio de suas priticas e discursos, constroi
sujeitos particulares que fixam nogdes particulares
dos diferentes grupos sociais e étnico-raciais;
enquanto alguns sio valorizados e instituidos como
cinones, outros sio desvalorizados, negados e
omitidos.

Como afirmam Gomes e Silva (2002, p. 24),
“[...] nio podemos continuar nos escondendo atris
de um curriculo escolar que silencia, impoe
estereStipos e lida de maneira desigual,
preconceituosa e discriminatéria com as diferengas
presentes na escola”. Nesse sentido, a cultura negra,
estigmatizada e estereotipada, como frequentemente
¢ representada na midia e nos livros didéticos, é a
forma como a sociedade branca representa a
populagio negra, sio os lugares que lhes reserva na
sociedade, espaco onde os negros sio representados
para o publico 14 fora ¢ também para si mesmos.

Portanto, o  protagonismo  negro  nas
representagdes étnico-raciais do livro Tanto, tanto! foi
importante para desnaturalizar essas verdades
produzidas pelo curriculo escolar e que contribuem
na constituigdo das criangas como = sujeitos.
Perguntou-se aos/as alunos/as como eram as familias
que conheciam. Douglas, aluno da educagio infantil,
disse: “[...] 14 na Cruzeiro [vila localizada nas
proximidades da escola] tem um monte de familias
como essa” (Trecho de fala emergida em Roda de
Conversa, 16/10/2008). Gabriele respondeu dizendo:
“[...] perto da minha casa também, s6 que em livro
eu nio tinha visto” (Trechos de fala em Roda de
Conversa). Se os personagens do livro fossem todos
brancos, niao se teria criado esse estranhamento no
grupo tampouco se teria provocado deslocamentos
nas ideias e imagens dominantes sobre
pertencimento étnico-racial entre as criangas.
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Kaercher (2005), ao falar do que ela denomina de
‘reificacio da branquidade’, diz que no Brasil ainda
h4 uma tendéncia a tomar o branco como incolor,
invisivel, como racialmente nio marcado. Nessa
dire¢io, nos xingamentos trocados entre criangas
nesta pesquisa, nio se observa a mengio i cor
branca. A fala de Pedro, quando pretendeu ofender
Fernanda, nio fez mencio A cor dela que é branca,
mostrando que, mesmo na fala de criancas de apenas
cinco-seis anos, ¢ possivel se perceber que elas
sabem que ‘ser branco/a’ nio ¢é ruim. Como
argumenta a autora, “[..] em nossa cultura a
branquidade tende a ser tomada como um estado
‘normal e universal’ do ser, um padrio pelo qual
todo o resto é medido, um cotejo que baliza a
avaliagio de todos os desvios” (Kaercher, 2005,
p. 102-103, grifo da autora). Conforme sublinha a
mesma autora, aprende-se sobre os lugares que as
pessoas ocupam na sociedade pelas pedagogias da
racializagio, disseminadas em situagGes que se
repetem cotidianamente e que vio construindo
nogoes de que ser branco/a carrega marcas
identitirias positivas, ao passo que,no sentido
oposto, revela identidades inferiorizadas.

Caracteristicas e situacdes semelhantes s
apresentadas na turma de educagio infantil foram
observadas na turma do ensino fundamental. De
modo especial, observou-se que também as criangas
na faixa etiria de oito e dez anos de idade colocaram
em préitica ensinamentos sobre seus corpos, que
estavam relacionados 3s normas ¢ s formas
consideradas ‘aceitiveis’ e ‘normais’, como nas
situagOes descritas a seguir:

# Uma aluna de oito anos de idade da 3% série
chegou 3 escola de um modo diferenciado naquele
dia de aula: estava ela com seus cabelos, que sio bem
compridos e crespos, lisos. O que mobilizou essa
mudanca foram situagdes de deboche, por parte de
alguns colegas, chamando os cabelos da menina de
‘crespos, feios e enredados como os de uma
empregadinha’. Dias mais tarde, com a menina indo
para a aula com seus cabelos sempre lisos, soubemos
que a mesma havia feito uma ‘progressivinha de
chocolate, sem uso de formol’, conforme relato da
sua mie que também comentou que a menina
detestava seus cabelos crespos, pois 0s mesmos eram
diferentes dos cabelos de suas amigas e da prépria
mie. Um colega, ao vé-la de cabelos sempre lisos fez
o seguinte comentdrio: ‘Profe., eu acho que agora,
com esse cabelo, ela ficou mais mulher’# (Caderno
de Anotacoes, 6/4/2011).

# Na hora da entrada percebemos uma
movimentagio entre as criangas. Uma menina
chorava com algumas colegas em sua volta
consolando-a, outros colegas riam, ¢ a mobiliza¢io
das mies repercutia, em especial a da sua.
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Aproximamo-nos e perguntamos que havia
acontecido. A mae disse que hd alguns dias a filha
tinha pedido para depilar-se, fazer a sobrancelha e o
buco como a mie recorrentemente fazia.
Perguntamos o que mobilizava essa vontade e a mie
falou que € por conta dos deboches dos colegas, que
a chamam de ‘bigoduda’ e ‘monocelha’ (a menina é
muculmana, descendente de drabes, o que explica e
caracteriza sua fenotipia: sobrancelhas e bugo
acentuados). A maie disse que naquele dia havia
acatado o pedido e levado a filha na depilagio porque
também entendia que j4 estava na hora dela comegar
a se depilar. Comentou que o momento foi um
‘caos’, pois ela chorou muito. Novamente
perguntamos se era por esse motivo que ela chorava.
E a mie respondeu: ‘Nio profe., é porque ela ainda
estd avermelhada e os colegas estio chamando-a de
‘cara de palhaco’ e ela quer ir embora para casa’ #
(Caderno de Anotagdes, 29/10/2010).

Inicialmente, pode-se observar que muitos
cuidados tém sido destinados a produgio de seus
corpos e particularmente de seus cabelos.
Tingimento de fios, tratamentos de hidratagio e
alisamento realizados nos cabelos ampliam a nogio
de que a crianga vai ao salio de beleza apenas para
manter ou fazer um novo corte de cabelo. Com a
pele os cuidados se dio desde a utilizagio de cremes
de hidratagio e uso de protetor solar até a realizacio
de periddicas secoes de massagem ¢ também
depilagio das sobrancelhas, do bugo, das pernas.
Maquiagem ¢ unhas pintadas também sio aspectos
reconhecidos como do campo do embelezamento
das meninas.

Nesse sentido, ¢é valido registrar que uma
caracteristica cultural e social brasileira atrela-se aos
maci¢os investimentos nos corpos no intuito de
constitui-los dentro de padroes de beleza que
reforgam ensinamentos veiculados pelas instincias
culturais. Apagar, minorar, esconder, suavizar,
disfarcar marcas corporais que nio satisfazem, bem
como corrigir desvios, tornou-se uma pritica social e
cultural de grupos e sociedades que é vivenciada
desde a infincia. Cuidar da imagem nio apenas pelos
designios da medicina e da estética, mas também
pela moda, é marca social do contemporineo no
intuito de construir corpos embelezados.

Nesse sentido, observa-se na contemporaneidade
que nio s6 mulheres adultas mas também meninas
se preocupam com a produgio dos corpos. Nas duas
cenas descritas  anteriormente se percebe a
recorréncia de elementos que as atravessam: ao
investirem em suas aparéncias, seja por meio do
alisamento dos cabelos, seja na realizagio da
depilagio, no intuito de livrar-se dos pelos faciais,
essas criangas reiteram em seus posicionamentos e
prticas a adesio aos rituais de embelezamento tidos
como tipicamente femininos. Na perspectiva das
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pedagogias  culturais, esses e tantos outros
ensinamentos, praticados desde a infincia, sio licoes
que sio disseminadas pelas mais variadas instincias
da midia e que sio reiteradas na escola pelos sujeitos
que por ela circulam.

Outro aspecto
mencionados anteriormente se vincula ao fato de
que as priticas de cuidado e o investimento nos
seus corpos se potencializaram, tendo-se em vista
situagdes de xingamentos e deboches proferidos
pelos meninos, nomeando como feias ¢ negativas
caracterfsticas fisicas das meninas. Nessa direcio,
Cunha (2010, p. 151, grifo da autora), sublinha
que

recorrente nos contextos

O modo de ser mulher seja no plano estético, da
identidade ou da subjetividade, estd sendo composto
a partir de referentes, assim como a visualidade dos
meninos também estd sendo produzida a partir
desses modelos femininos. Se outros modos de ser
mulher nio sio disponibilizados s criangas, esse
‘tipo” passa a ser verdadeiro e vilido para todas as
criangas.

Os meninos, ao proferirem xingamentos ¢ a0
debocharem das meninas, mostram que também sio
ensinados por essas pedagogias culturais apontadas
pela autora ¢ que diariamente os interpelam, de
variadas formas. Quando o menino diz que ‘agora a
colega ficou mais mulher’, ele reforca esses
ensinamentos, demarcando um posicionamento de
género vinculado ao feminino e ao cuidado com os
cabelos. Do mesmo modo, pode-se observar que
algumas meninas aderem a esses ensinamentos

entendidos como necessirios para que se
mantenham ‘belas’.  Sobre essas producbes ¢
projecdes  corporais, realizadas pelas  criangas,

Dornelles (2010, p. 187) considera que “[...] as
meninas sao produzidas social e culturalmente e se
caracterizam  por sua fluidez, instabilidade,
transformacdes com seu cardter fragmentado,
instdvel, histérico e plural”.

Nas priticas de embelezamento e de cuidados
com o corpo, as meninas parecem buscar esconder
caracteristicas étnicas ¢ raciais que nio sio validadas
em cendrio cultural hegemdnico e que tém
privilegiado determinados ‘tipos’ de beleza como
padrées. Nesse contexto, entende-se que a busca de
algumas criangas por corpos que se enquadrem
dentro de padrdes de beleza contemporineos estd
estreitamente vinculada 3 busca de reconhecimento
e de aceitagio. Conforme aponta Guizzo (2011, p.
145), “[...] as meninas nio apenas procuram
esconder aquilo que pensam ser seus defeitos, como
também investem em préiticas para se tornarem
ainda mais bonitas, utilizando-se de virias técnicas
para melhorarem seus visuais”.
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Que lugar ocupa a escola nas construgoes das
criangas?

Partindo-se dos exemplos trazidos para o Ambito
das discussbes aqui empreendidas, observa-se o
quanto a escola é uma instincia importante de
aprendizagens, para além das questdes cognitivas.
Pode-se consideri-la também um espago que
interfere, reforca, reitera e aprofunda aprendizagens
e representaces étnico-raciais e de género,
construidas em outras instincias sociais e culturais.
Conforme destacam Zubaran ¢ Silva (2012),
também professores e professoras estio bastante
implicados/as na produgio e reproducio de
representagdes e praticas que estabelecem a inclusio
ou exclusio de determinados sujeitos dentro da
escola. Nessa dire¢do, sublinham que

Uma questio importante a ser enfrentada na
perspectiva de uma educagio antirracista, uma tarefa
desafiadora para professores e professoras, &
desconstruir as narrativas étnico-raciais dominantes
e oficiais que tém buscado omitir e negar as
contribuigdes de  outros  grupos  étnicos,
particularmente, indigenas e afrodescendentes
(Zubaran & Silva, 2012, p. 133).

Nesse sentido, destaca-se a importincia das
iniciativas promovidas pela Secretaria de Educagio
Continuada, Alfabetizagio e Diversidade do
Ministério da Educagio (SECADI)!, que tem
promovido cursos de capacitagio para professores
(as) e distribuido material didatico sobre identidades
étnico-raciais. Um  desses realizado a
distincia, em parceria com a Universidade de
Brasilia e cujo tema central foi ‘Educagio e
Diversidade Etnico-Racial’, formou cerca de 25mil
educadores/as advindos/as de escolas puablicas. Além
do estudo sobre a cultura africana e suas influéncias
na formagio cultural brasileira, os/as professores/as
discutiram também sobre a questio racial na
educagio bisica. Tanto que, apesar do grande
esfor¢o que tem sido mostrado nio sé por escolas e
orgios publicos, ainda persistem os preconceitos de
género e étnico-raciais no ambiente escolar, como
foi possivel se observar nesta pesquisa. Portanto,
embora conquistas tenham sido realizadas, tanto em
relacio as questdes étnico-raciais como em relagio as
de género na educagio brasileira, de modo geral,
pode-se afirmar que também na escola ainda sio
poucas e pontuais as priticas pedagdgicas
comprometidas com o tratamento igualitirio das
diferencas étnico-raciais e de género na educagio
infantil e no ensino fundamental. As atitudes, as falas
e os comportamentos das criancas ainda se revelam

cursos,

* No ano de 2016 a referida secretaria foi extinta.
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muito vinculados as concepgdes hegemonicas de
raga ¢ de género, difundidas nas midias impressa,
televisiva e digital na sociedade brasileira
contemporinea. Nesse sentido, salienta-se a
importincia das aches afirmativas, entre elas, o
ensino da histéria e da cultura afro-brasileira ¢
indigena e os cursos de formagio para professores/as,
de forma a se garantir a construgio de espagos de
convivéncia étnico-raciais nio racistas e praticas
pedagbgicas que contribuam para a producio de
representagdes  alternativas  sobre as  diferengas
étnico-raciais ¢ de género entre alunos/as e
professores/as da educagio bisica.

Para finalizar... ainda que provisoriamente

A pesquisa ‘com’ criangas no ambiente escolar da
educagio bdsica revela que as pedagogias da
racializagio continuam operando no ambiente da
escola, constituindo criangas que marcam o0s
diferentes e os discriminam por meio de
comportamentos ¢ atitudes preconceituosas ¢
discriminatérias. Observou-se também que o
preconceito e a discriminagio afetam em maior grau
a crianca negra, cujas experiéncias na escola sio
marcadas por humilhagées, enquanto que as criangas
brancas sio percebidas positivamente. Conforme
sublinhou Aragjo (2015, p. 104), as criancas de
grupos étnicos “[...] diferentes do hegeménico [...]”
nio estio inseridas na concepgio idilica de infincia,
principalmente por sua aparéncia (cabelo, cor da
pele, boca...).

Para Hall (2016), as dificuldades de
desmontagem das representagdes étnico-raciais
estereotipadas atrela-se ao fato de que o pensamento
biolégico nunca sai inteiramente de cena, nio
porque as diferengas sio genéticas, mas porque sio
visiveis. Nesse sentido, como se viu no presente
estudo, a cor e outros tragos fenotipicos sio
reiteradamente acionados pelas criangas para marcar
negativamente o diferente.

Nesse sentido, Gomes e Silva (2002, p. 29)
colocam uma interrogacio que parece fundamental:
“[...] que caminhos construir para reconhecer e
valorizar o outro na sua diferenca quando ainda
vemos essa diferenga como uma marca de
inferioridade?”. Nio se tem a pretensio de
responder a essa questio. No entanto acredita-se que
uma educagio antirracista e que prime pela equidade
de género exige que professores/as questionem e
desconstruam as representagdes naturalizadas de raga
e de género e que sejam capazes de compartilhar
com seus alunos/as da educacio infantil e do ensino
fundamental priticas pedagdgicas que questionem

Guizzo et al.

esteredtipos e preconceitos e possibilitem a
construg¢io de sentidos e significados positivos sobre
as diferencas, valorizando as caracteristicas que nos
constituem enquanto sujeitos de uma sociedade
diversa, pluriétnica e pluricultural. Se, como afirma
Hall (2016), ‘nio temos garantias’, por outro lado se
reconhece a necessidade de se conviver com a
diferenca, sem a ameaga da exclusio.
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