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RESUMO. O olhar deste estudo voltou-se as autobiografias dos professores das ‘licenciaturas de
matemitica’ das institui¢bes de ensino superior de cariter privado em Curitiba. A pesquisa teve como
objetivo geral investigar sua percepgio acerca da relagio entre a formagio continuada e os recursos
tecnoldgicos e desdobrou-se nos seguintes objetivos: analisar as percep¢des docentes acerca do uso dos
recursos tecnolégicos na formagio continuada e examinar como os docentes compreendem sua aplicagio na
relagdo entre professor e aluno no processo de ensino e aprendizagem. A metodologia utilizada é de cardter
bibliogrifico com pesquisa de campo, contando com os estudos de Brito e Purificagio (2011), Rasco e
Recio (2013), Gimeno Sacristin (2013), Tardif (2014) e Kenski (2015). Na pesquisa de campo, utilizaram-
se os procedimentos tedrico-metodolégicos da Hist6ria Oral para a realizacio das sete entrevistas feitas com
os docentes que atuavam nas ‘licenciaturas de matemadtica’ em Curitiba. Verificou-se que eles percebem as
possibilidades e os desafios do uso dos recursos tecnoldgicos tanto na formagio continuada, quanto na
relagio entre professor e aluno. Dentre as possibilidades, a formagio continuada em tempos e espacos
flexiveis; dentre os desafios, acompanhar a rapidez das inovagdes e sua aplicagio em sala de aula.

Palavras-chave: percepgio docente, licenciatura de matemitica, autobiografias.

Relationship between continuing education and technological resources in the perception
of higher education teachers

ABSTRACT. The look of this study turned to the autobiographies of professors of the Mathematics
Courses of private higher education institutions in Curitiba. The main objective of the research was to
investigate teachers’ perceptions about the relationship between continuing education and technological
resources and to develop the following specific objectives: to analyze teacher’s perceptions about the use of
technological resources in continuing education and to examine how teachers understand the use of such
technologies in the relationship between teacher and student in the teaching-learning process. The
methodology used was a bibliographical and field research, relying on the theoretical framework studies of
Brito and Purificagio (2011), Rasco and Recio (2013), Gimeno Sacristin (2013), Tardif (2014) and Kenski
(2015). As far as field research is concerned, the theoretical-methodological procedures of the Oral History
were used to perform the seven interviews with the teachers who worked in the Mathematics Courses in
Curitiba. It was possible to perceive that the teachers perceive the possibilities and the challenges both in
the use of the technological resources in the continuing education, and in the relationship between teacher
and student. Among the possibilities, the continued formation in flexible times and spaces; among the
challenges, to monitor the speed of innovations and their applicationa in the classroom.

Keywords: teacher perception, degree in mathematics, autobiographies.

Relacion entre la formacion continuada y los recursos tecnologicos, en la percepcion de
profesores de la educacion superior

RESUMEN. La perspectiva de este estudio se dirigié a las autobiografias de los profesores de las
‘licenciaturas en matemadticas’ de las instituciones de ensefianza superior de caricter privado en Curitiba. La
investigacién tuvo como objetivo general investigar su percepcién acerca de la relacién entre la formacién
continuada y los recursos tecnoldgicos y se dividié en los siguientes objetivos: analizar las percepciones
docentes acerca del uso de los recursos tecnoldgicos en la formacién continuada y examinar cémo los
docentes comprenden su aplicacién en la relacién entre profesor y alumno en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. La metodologia utilizada es de caricter bibliogrifico con investigacién de campo, contando con
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los estudios de Brito y Purifica¢io (2011), Rasco y Recio (2013), Gimeno Sacristdn (2013), Tardif (2014) y
Kenski (2015). En la investigacién de campo, fueron utilizados los procedimientos teérico-metodoldgicos
de la Historia Oral para la realizacién de las siete entrevistas hechas con los docentes que actuaban en las
‘licenciaturas en matemadticas’ en Curitiba. Se verificé que ellos perciben las posibilidades y los desafios del
uso de los recursos tecnoldgicos tanto en la formacién continuada, como en la relacién entre profesor y
alumno. Entre las posibilidades, la formacién continuada en tiempos y espacios flexibles; entre los desafios,
acompaiar la rapidez de las innovaciones y su aplicacién en clase.

Palabras-clave: percepcién docente, licenciatura en matematicas, autobiografias.

Introducao

Apesar de a humanidade estar em constante
contato com a tecnologia e possuir conhecimentos
acumulados sobre as formas de o homem agir e
interagir com os recursos disponiveis para atingir
determinado fim, o inicio do século XXI foi
marcado pela introdugio de intimeras ferramentas,
materiais, objetos e dispositivos que mudaram a
forma de ele se relacionar, aprender, trabalhar e
viver. No que tange 3 educagio, os professores
valem-se dos conhecimentos especificos adquiridos
em sua formacio inicial e continuada para atingir os
fins educativos. As inimeras mudancas ocorridas na
forma de relacionamento com o meio também
impactaram nas préticas docentes. Os estudos de
Purificagio e Pessoa (2015) demonstram que os
cursos de formagio nem sempre conseguem
acompanhar com a mesma rapidez as inovagdes
tecnoldgicas e que o uso das tecnologias digitais, por
parte dos alunos, tem gerado dilemas no cotidiano
docente. J4 os estudos de Fombona, Vizquez-Cano
e Reis-Jorge (2016) apresentam os problemas que
ocorrem com 0s recursos tecnolégicos no contexto
universitirio, os quais impactam nas priticas
docentes. As pesquisas desenvolvidas por Névoa
(1992) e Goodson (1992), com as autobiografias
docentes, mostram que nem todos os profissionais
vivenciam da mesma forma os dilemas de sua
carreira; assim, diante dos desafios e das
possibilidades ocasionadas pelos
tecnolégicos, hd profissionais mais resistentes 3is
inovagdes e os que buscam diversificar suas préticas
em sala de aula.

Por esse prisma, optou-se em ouvir as histérias
de vida de docentes com o objetivo geral de
investigar sua percepg¢io acerca da relagio entre a
formagio continuada e os recursos tecnolégicos, o
que se desdobrou nos seguintes objetivos
especiticos: analisar as percepgdes docentes acerca do
uso dos recursos tecnoldgicos na formacgio
continuada e examinar como eles compreendem o
uso das tecnologias na relacio entre professor e
aluno no processo de ensino ¢ aprendizagem.

Foi utilizada a metodologia de cariter
bibliogrifico ¢ de pesquisa de campo, como se
contou com o arcabouco teérico de Brito e

recursos

Purificagio (2011), Rasco e Recio (2013), Gimeno
Sacristin (2013), Tardif (2014) e Kenski (2015).
Quanto 2 coleta de dados, o estudo seguiu os
procedimentos tedrico-metodolégicos da Histdria
Oral para a realizagio das sete entrevistas com 0s
docentes das ‘licenciaturas de matemitica’ das
instituigdes de ensino superior de cariter privado,
em Curitiba.

Ouvir histérias de vida de professores &
importante, uma vez que “[...] as narrativas dos
sujeitos que fazem parte da histéria estudada
enriquecem o processo investigativo, possibilitando
compreender o passado e o presente em suas
politicas, ideologias ¢ priticas” (Vieira, 2013, p. 72).
Na acepgio de Coelho, Morales e Vogt (2016), é
relevante conhecer a percepgio do docente frente a
temas relacionados a tecnologia e ciéncia, pela
relevincia do papel na formacio de opinido ¢ no
auxilio A construcio de cidadios criticos. Assim,
ouvir histérias de vida dos docentes possibilitou, na
perspectiva do pesquisador, analisar as percepcoes
docentes e articuld-las ao referencial tedrico.

Caminhos da aplicagao da técnica de coleta de
dados

As narragdes, obtidas pelo uso da metodologia da
Histdria Oral, ajudaram a entender que, na memdria
contida nos relatos daqueles que vivenciaram as
questdes  educacionais, ¢ possivel encontrar
informagées que nenhum outro documento
proporciona. Seguem-se sucintamente descritos os
caminhos de operacionalizagio da metodologia,
como a escolha dos participantes, o roteiro de
perguntas, a aplicacio da técnica, a obtencio das
entrevistas, o processamento e a analise dos dados.

Algumas caracteristicas comuns proporcionam
certa homogeneidade i amostra e implicam
resultados mais fidedignos (Goodson, 1992). Dessa
forma, objetivando uma semelhanga entre os
participantes, foram estabelecidos os seguintes
critérios para sua escolha para os fins da pesquisa:
atuar nos cursos de graduagio de matemdtica das
institui¢des de ensino superior de cardter privado na
cidade de Curitiba, e ser bacharel ou licenciado em
Matemdtica. A opgio pelas institui¢des privadas
deve-se ao recorte da pesquisa, que se voltou para
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este segmento, uma vez que O projeto maior
contempla também as publicas.

A busca pelos participantes perpassou pelo site do
MEQC, 2 procura de institui¢des privadas de ensino
superior (Ipes) que oferecessem, no ano de 2015, na
cidade de Curitiba, o curso de licenciatura em
matematica. Nessa busca, foram localizadas trés
instituigdes. Posteriormente, procurou-se no site de
cada instituicio pelos nomes do corpo docente. De
posse desses nomes, fol necessirio averiguar, por
meio da Plataforma Lattes (CNPq), os que atendiam
ao critério. Dos 13 professores elegiveis convidados
para a pesquisa, sete aceitaram participar das
entrevistas. Por se tratar de pesquisa de abordagem
qualitativa, o ndmero de participantes, que supera
em 50% o do universo elegivel, apresentou-se
satisfatério aos fins pretendidos. Suas identidades
foram preservadas por meio da substituigio de seus
nomes pela letra M, seguida de um ndmero
correspondente para cada professor.

Seguindo as indicagbes de Alberti (2004),
visando, de forma prioritiria, 2 participagio dos
entrevistados no tema selecionado, as entrevistas
foram temiticas ¢ semiestruturadas. Para isso, pela
anilise da trajetdria profissional contida no Curriculo
Lattes dos professores, foi elaborado um roteiro
flexivel de perguntas que balizaram as entrevistas.

Depois de o professor haver aceitado participar e
ter assinado o Termo de Livre Consentimento
Esclarecido, “[...] documento através do qual o
entrevistado cede ao programa os direitos sobre sua
entrevista ¢ sem o qual nido hid como abrir aquele
depoimento para consulta” (Alberti, 2004, p. 88), as
entrevistas foram gravadas em meio digital, em
ambiente silencioso, no préprio espaco de trabalho,
para garantir uma boa qualidade de som e com a
expectativa de que o recinto pudesse reavivar as
memorias dos docentes.

Ao analisar os relatos, observou-se, nas narragoes
dos professores, que as palavras tecnologia, recursos
tecnolégicos e desafio aparecem constantemente,
suscitando a relevincia de se investigar a relagio com
a formagio continuada desses docentes. As
entrevistas foram analisadas por meio da técnica da
anilise do conteddo proposta por Bardin (2011), que
prioriza a apresentagio pritica, sistémica ¢
quantitativa dos dados, o que possibilita sua
compreensio. Para que as narragdes pudessem ser
interpretadas pela abordagem qualitativa, elencaram-
se as categorias: formagdo continuada e sua relagio
com os recursos tecnolégicos na educagio e os
recursos tecnolégicos e a relagio professor e aluno.
Estas categorias serio mais bem explicadas no
desenvolvimento do artigo.
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Consideragoes acerca das tecnologias educacionais

Apesar de, no cotidiano, o termo ‘tecnologia’ ser
muito utilizado, hd pouca preocupacio quanto a seu
conceito histérico e sociolégico, o que leva a
associagdes errdneas ou incompletas atribuidas 2
denominagio. No senso comum, o termo ¢
associado a informdtica ou robdtica; em geral, as
“[...] atividades de producio de bens materiais que
consideramos de ponta, altamente desenvolvidas”
(Silva & Silva, 2014, p. 386). A esses produtos
materializados associam-se as possibilidades por eles
proporcionadas. Por esse prisma, o significado liga-
se também 2 gama de recursos disponiveis em rede.
A compreensio do termo, por isso, fica restrita i
ideia de produto ou de matéria inorginica. Outro
equivoco é a errdnea atribuigio de mesmos
significados aos termos tecnologia, técnica e ciéncia,
desconsiderando que cada um deles possui um
conceito epistemoldgico diferenciado.

Na comunidade cientifica, desde os anos 1940, o
termo tecnologia passou a ser interpretado como o
modo pelo qual as pessoas fazem as atividades e
passou a ser conceituado como “[...] um conjunto de
conhecimentos especificos, acumulados ao longo da
histéria, sobre as diversas maneiras de utilizar os
ambientes fisicos e seus recursos materiais em
beneficio da humanidade” (Silva & Silva, 2014, p.
386). Quanto aos termos ciéncia e técnica, Silva e
Silva (2014) explicam que a ciéncia estd ligada aos
conhecimentos tedricos e abstratos em prol de um
objetivo; ji técnica consiste na prética e no esforgo
de manipular e de beneficiar os meios disponiveis
por meio de hibitos e instrumentos que possibilitem
atingir o fim esperado. Neste sentido, tecnologia sio
os conhecimentos acumulados sobre a forma de
fazer algum coisa ou de interagir com o meio;
técnica ¢ a forma como esses conhecimentos sio
colocados e adaptados na pritica; ciéncia sio as
proprias  teorias  desenvolvidas  sobre  essa
movimentagio. Apesar de denominagdes diferentes,
os trés conceitos encontram-se imbricados entre si,
conectados ao conhecimento do homem quanto is
maneiras de agir e interagir com o melo.

Cabe aqui salientar os conceitos para os termos
conhecimento e informagio propostos por Gimeno
Sacristin  (2013). Conhecimento e conhecer
referem-se “[...] aos processos ou as atividades
internas de elaboracio ou da transformagio de
dados, informagio ou saberes”. Compreende-se,
também, que o termo conhecimento “[...] pode ser
obtido como corpus elaborado e sistematizado que é
expresso e despersonalizado em uma obra escrita”;
no que tange a informagio “[..] é algo quase
material, é o contetido emitido e que circula pelos
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diversos meios e formas de comunicagio — o que se
transmite —; ¢é o significado codificado mais bem
instruido ou educado no sentido de possuir mais
informagio” (Gimeno Sacristin, 2013, p. 164). O
autor lista algumas distin¢des entre os dois termos.
Informagio refere-se mais a saberes objetivados que
estdo fora dos sujeitos; ela é mais fragmentada e nio
necessariamente sistematizada ou organizada; admite
o tratamento pelas miquinas; algumas pessoas a tém
mais que outras; sua existéncia independe dos
sujeitos. O termo conhecimento refere-se mais a
processos de elaboracio interna dos sujeitos e de
seus produtos objetivados; tem algum tipo e nivel de
organizagio, ainda que somente sob o ponto de vista
do sujeito; sua elaboragio e organizagio sio
processos genuinamente humanos, porque implicam
o exercicio de a¢oes intelectuais; algumas pessoas sio
capazes de realizar essa atividade interna de forma
mais complexa que outras, considerando mais ou
menos dados, informacdes e conhecimentos prévios;
sem a implicagio dos sujeitos, a informagio nio
passa a ser conhecimento para eles (Gimeno
Sacristin, 2013). Compreende-se a importincia, e a
utilidade, dos apontamentos do autor para se analisar
a questio objeto deste artigo.

Nas maneiras de interagir com o melo, ¢ seus
recursos, o ser humano, de acordo com Brito e
Purificacio  (2011), produz e sistematiza o
conhecimento, assim como modifica ¢ altera o que é
necessario. Piva Junior (2013) complementa que, na
busca por eficiéncia nas atividades, o homem, na
maioria das vezes, se utiliza dos conhecimentos
acumulados por meio do auxilio de ferramentas e
méiquinas. Dessa forma, ao apropriar-se de
experiéncias e conhecimentos produzidos e
transmitidos ao longo do tempo, as agdes do
homem, na interagio com o meio, deixam de ser
apenas biologicamente determinadas.

Uma das formas de transmissio e assimilagio
desses conhecimentos acontece por meio da
educacio. De acordo com Piva Junior (2013), as
tecnologias educacionais sio as aplicagbes de
conhecimentos cientificos na resolu¢io de
dificuldades cotidianas. Brito e Purificacio (2011)
acrescentam que, desde que em interagio com o
ambiente escolar, visando ao processo de ensino e
aprendizagem, todos os recursos tecnolégicos sio
considerados tecnologia educacional. Dessa forma,
as tecnologias educacionais podem ser entendidas
como os meios pelos quais sio transmitidos e
utilizados os saberes em beneficio do cotidiano, bem
como as ferramentas utilizadas no processo
mediador entre o homem e a apropriacio de
informagdes, a fim de aproveitar e construir
conhecimentos produzidos pela humanidade.

Ribeiro e Vieira

De forma mais abrangente, serio consideradas
neste artigo as palavras de Tardif (2014) acerca do
tema: “[...] a pedagogia ¢ a tecnologia utilizada pelos
professores em relagio ao seu objeto de trabalho [os
alunos], no processo de trabalho cotidiano, para
obter um resultado [a socializa¢io ¢ a instru¢io]”.
Esta tecnologia vai além das ferramentas, “[...]
videos, filmes computadores”, das técnicas
especificas, “[...] a aula expositiva, o estudo dirigido,
procedimentos de ensino-aprendizagem
socializantes, etc.” A tecnologia no trabalho docente
abrange a “[...] gestdo da classe, a motivacio dos
alunos, a relagio professor/aluno, etc.” (Tardif, 2014,
p. 117-119). A pedagogia, ou a tecnologia, é o
proprio trabalho do professor, pois se trata da forma
como ele articula todos os agregados ¢ utiliza todos
0os meios com o objetivo de interagir com seus
alunos e atingir os objetivos da educacio.

Em suma, tecnologia educacional abrange a
forma como o professor articula os meios materiais e
imateriais, desde que os julgue relevantes no
processo de ensino e aprendizagem. E a maneira
como manipula seu conhecimento pedagdgico, na
forma de utilizar o espago escolar, de valer-se dos
meios de interagdio com os alunos no consumo dos
materiais diditicos e dos recursos multimidia e
outros elementos empregados a fim de melhorar a
educagio.

Faz-se necessirio considerar que a pedagogia do
professor é fruto também da prépria sociedade na
qual ela estd inserida; logo, as maneiras de fazer do
trabalho docente acompanham as mudangas das
relagdes do homem com o meio em que vive. De
acordo com Rasco ¢ Recio (2013), o cotidiano da
humanidade esti sobrecarregado de tecnologias,
principalmente  das  tecnologias  digitais  de
comunicagio, que tém alterado os espacos
educacionais e a forma como eles se desenvolveram
nos ultimos duzentos anos. Tecnologias digitais sio
espagos digitais virtuais que promovem:

[-.-]acdo, relagdo, interagio e compartilhamento de
representagdes de seres humanos; sio préprios e
particulares de cada grupo social [...]; potencializam
a coordenacio das coordenagdes das agdes [os seres
humanos compreendem as agdes ¢ atribuem
significados] (Backes & Mantovani, 2015, p. 561).

Segundo Rasco e Recio (2013), deve-se
considerar ser constante ¢ inevitdvel a inser¢io das
tecnologias digitais no cotidiano da humanidade,
assim como atentar que o publico escolar, entre 14 ¢
18 anos, é usudrio ativo dessas tecnologias. Deve-se,
igualmente, ponderar que a populacio que chega as
universidades “[...] se criou, vive, age, comunica-se ¢
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aprende em um ambiente densamente digital”
(Rasco & Recio, 2013, p. 422). Além disso, por meio
da interagio humana com as tecnologias digitais, a
disseminag¢io de informagio ocorre de forma
abrupta.

Devido 2 possibilidade e 3 rapidez de acesso 2
informagio, as instituicoes de ensino deixaram de
ser os ambientes socioculturais e cognitivos de maior
importincia para a humanidade. Segundo Rasco e
Recio (2013), hi duas décadas era nas universidades
que se tinha acesso ao conhecimento e s
ferramentas bésicas para formar os profissionais das
novas geragdes. Neste novo contexto, as instituigoes
educativas nio sio mais locais privilegiados de
disseminagio e transformagio da informagio e do
conhecimento, considerando que o acesso 2
informagio pode ser alcangado em variados espacos,
por meio de aparelhos portiteis com acesso 2
internet.

Neste cendrio de desafios e possibilidades, gerado
pelo uso das tecnologias digitais, sio também
constituidas as tecnologias educacionais, as maneiras
de fazer dos professores. Dentre essas tensoes, além
de outras, estio as mudangas na relagio do professor
com seu objeto de trabalho, o aluno, e sua formagio
continuada. Para os fins deste estudo, compreende-
se por formagio continuada o conceito mais alargado
proposto por Gatti (2008, p. 57), que engloba cursos,
horas de trabalho, reunides, “[...] enfim tudo que
possa oferecer ocasiio de informagio, reflexdo,
discussio e trocas que favore¢am o aprimoramento
profissional, em qualquer de seus angulos, em
qualquer situagio”.

O objeto de trabalho do professor, os estudantes,
sao seres humanos a0 mesmo tempo socializados e
individualizados; logo, as relagdes que se
estabelecem entre o professor e seu objeto de
trabalho sio “[...] relacdes humanas, relagdes
individuais e sociais a0 mesmo tempo” (Tardif,
2014, p. 129). Relagdes humanas imbuidas de
sentimentos, relagdes individuais, pois os estudantes,
enquanto  seres Unicos, tém capacidades e
possibilidades sociais singulares, e relagdes sociais,
uma vez que, enquanto seres sociais, sofrem
intimeras influéncias que fogem ao controle do
docente.

Tardif (2014) destaca dois fatores que impactam
a pedagogia. O primeiro trata da falta de controle por
parte do professor sobre os resultados obtidos por
parte dos estudantes. O segundo, remete ao fato de
que a relagio com o objeto de trabalho se constréi
nas relagbes sociais e, dessa forma, a pedagogia
constitui-se na gestio dessa interagio, o que inclui
tensdes e dilemas, negociagOes ¢ estratégias de
intercimbio.
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A relacio do estudante com as formas de se
comunicar, de se informar e de se relacionar com o
mundo influi nos modos de gestio do docente e nos
saberes exigidos nessa interacio, o que se reflete nas
maneiras de fazer desse profissional. Intuindo
incrementos nessa relagio, os professores, por vezes,
buscam solugdes nas tecnologias digitais. De acordo
com Brito e Purificagio (2011), ao usar os mais
variados recursos tecnolégicos na pritica em sala de
aula, o professor deve conhecer as potencialidades
dessas ferramentas para cada disciplina e propiciar
aos alunos a aprendizagem de como se beneficiar
delas em prol de sua formagio.

Diante das novas configuragdes nas relagoes
sociais, é necessirio que os espagos educacionais
atentem para as possibilidades ¢ desafios dessas
ferramentas no ensino e na aprendizagem. Sobre
este assunto, Brito e Purificacio (2011) defendem
que, na formagio inicial e continuada, a utilizagio de
recursos tecnoldgicos pode apoiar os professores e
sua agio em aula e na pesquisa de suas priticas.

Quanto as possibilidades ocasionadas pelo uso
dos recursos tecnoldgicos na interagdo com os pares,
o professor pode buscar formas de valorizacio de
suas experiéncias e vivéncias, assim como pode
promover “[..] metodologia interdisciplinar,
discutindo a relagio entre os saberes profissionais, a
experiéncia, a criatividade ¢ a reflexio critico-
cientifica a respeito da evolugio humana ¢ dos
artefatos tecnoldégicos” (Brito & Purificagio, 2011, p.
14). Sobre a possibilidade de um efetivo trabalho
interdisciplinar, entendido como “[...] troca de
contetidos ¢ métodos entre diferentes disciplinas,
ultrapassando a segmentacio do conhecimento
promovida pela multidisciplinaridade tradicional”
(Silva & Silva, 2014, p. 237), faz-se necessiria a
comunicagio entre os professores das mais variadas
especificidades e localidades. As ferramentas
tecnolégicas  promovem esse intercAimbio de
informagio e de comunicacio dos docentes e de seus
saberes.

Apesar das contribuicbes promovidas pelos
recursos tecnoldgicos ou das instituigdes para a
formacgio do professor, de acordo com Tardif
(2014), frente as singularidades do objetivo do
trabalho e dos acontecimentos tinicos da sala de aula,
grande parte dos professores toma decisdes e
organiza estratégias para o desenvolvimento de agdes
em plena pritica didria. Neste sentido, os cursos de
formagio poderio contribuir com novas experiéncias
e alargar conhecimentos de base para o docente, bem
como com novas possibilidades para aplicar no
cotidiano. Entretanto, a probabilidade de repeticio
de uma vivéncia ocorrida no curso é minima.
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As narracoes dos professores acerca dos recursos
tecnoloégicos na educagao

As narracoes foram analisadas, numa abordagem
qualitativa, pela assimilacio e classificagio dos relatos
dos docentes em duas categorias: formagio
continuada ¢ relagio com os recursos tecnolégicos
na educagio; e recursos tecnoldgicos e relagio
professor e aluno. A categoria ‘formagio continuada
e a relagio com os recursos tecnolégicos na
educagio’ abrigou parte dos relatos que abordavam
os recursos tecnoldgicos como viabilizadores nos
processos de ensino e aprendizagem; facilitadores na
interacio com os demais professores e suas praticas e
promovedores do acesso a informagdes, como
dilemas e desafios. A categoria ‘recursos tecnoldgicos
e a relagdo professor e aluno’ buscou, nas narragdes:
os dilemas enfrentados pelos professores na
interacio com seus estudantes; as possibilidades
promovidas por esses recursos; os desafios com o
tratamento das informagdes; a desigualdade de
informagdes e de acesso por parte dos discentes ¢ as
limitacOes dessas ferramentas.

Apés o delineamento das categorias, foi possivel
seguir com o processo de descrigio e interpretagio
das narracoes. A anilise foi pautada no referencial
tedrico, mas nio desconsiderou a individualidade
dos participantes, privilegiando, dessa forma, a
constru¢io articulada entre a teoria e as percepgdes
dos docentes.

Formagao continuada e a relagdao com os recursos
tecnolégicos

Pelas narrativas dos professores, foi possivel
perceber que eles entendem a formagio continuada
como algo inseparidvel da profissio, uma vez que
“[...] o profissional docente nio pode parar de
estudar nunca, tem que se aperfeigoar sempre”
[M5]. Uma das razdes para essa formagio continua
foi justificada pela necessidade de “[...] acompanhar
as mudangas da tecnologia” [M2]. Sobre isso, Rasco
e Recio (2013) afirmam que, devido 2 disseminagio
tecnolégica, progressiva e irrefredvel, comum ao
cotidiano da humanidade, torna-se quase impossivel
imaginar uma postura diferente por parte dos
professores. De acordo com Kenski (2015),
considerando que a fungio do professor
universitdrio é formar docentes para esses novos
cendrios, ele deve ser o primeiro a adotar posturas
coerentes com as exigéncias educacionais da
sociedade atual. Dessa forma, os docentes devem
acompanhar e incorporar as novidades tecnoldgicas e
coloci-las nas priticas de ensino voltadas 3 formagio
dos novos professores. Nio seria, no entanto, apenas
a necessidade de formar docentes para os novos
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cendrios emergentes que levaria os docentes 2
adogio das novas tecnologias. E possivel supor que
essa postura interesse A prépria manuten¢io do
professor como profissional que, num contexto
competitivo, nio pode deixar de acompanhar os que
se atualizam e adotam o que de mais recente surge
no ambiente tecnoldgico.

O professor M3 ressaltou que, por meio dos
recursos tecnolégicos, é possivel ter acesso a um rol
de informagdes que podem ser transformadas em
conhecimentos e competéncias que antes nio
possuia. Cabe ressaltar que o acesso as informacoes
nio implica diretamente na formagio continuada,
uma vez que cada sujeito possui formas singulares
na relacio de apropriagio do conteddo exibido.
Existe um processo, conforme explica Gimeno
Sacristin (2013), pelo qual as informagdes devem ser
apropriadas pelo sujeito para, posteriormente, serem
convertidas em conhecimento e, somente depois,
transformar-se em contetidos de definidos métodos
inteligiveis. Nesse processo, “[...] a possibilidade da
apropriacio dependerd da informagio, do sujeito ¢
do tipo de relagio que se estabeleca entre os
mesmos” (Gimeno Sacristan, 2013, p. 165). Por esta
perspectiva, apesar das diversas possibilidades, os
professores nio vivenciam a formagio continuada da
mesma maneira. Para alguns, a tecnologia significa
uma oportunidade de manter-se informado sobre o
que ocorre no mundo, enquanto, para outros, ¢ uma
forma de aprofundar estudos, valendo-se do arsenal
cientifico a sua disposi¢gio. No caso dos docentes,
ambas as perspectivas se evidenciaram.

Os professores relataram, a respeito das
possibilidades de formagio continuada oferecida pela
rede e da existéncia de cursos variados, que se
encaixam nas necessidades especificas de cada um.
M3 relatou que estava fazendo uma especializagio a
distincia em tecnologia no ensino da matemitica,
que se valeu desse beneficio no passado para fazer
um curso de pds-graduagio e que, sempre que
possivel, faz cursos presenciais ou na rede. De
acordo com Kenski (2015), no Brasil, a educagio a
distincia tornou-se uma maneira plausivel para o
estudo e a aprendizagem. Devido as facilidades
promovidas pelos recursos tecnoldgicos para a
formacio continuada, a busca por informagio na
rede passa a ser direcionada, racionalizada e
organizada nos mais variados locais e horirios,
justamente pelo interesse despertado junto aos
docentes pelos cursos a distincia. Nio s6 instituicoes
nacionais, mas também Internacionais,
disponibilizam cursos a distincia de qualidade, que

podem ser agregados 24 formacio docente
continuada.
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Os docentes explicaram que quando o professor
sente necessidade de alguma formagio nio
oportunizada pela instituicio na qual trabalha, ¢
necessario “[...] ir na internet, ou nos livros, ou em
cursos a distincia no final de semana” [M2].
Gimeno Sacristin (2013) esclarece, a respeito, que a
busca por informagio relevante, coerente com
necessidades  internas e  que  possibilitem
funcionalidade para ser aproveitada, pode despertar ¢
sustentar bons processos de formagio continuada.
M4 complementa: “[..] buscamos no Google
alguma coisa em termos de novidade, de abordagem
de um assunto, que ji é antigo, mas procurando a
possibilidade de alguém estar vendo de uma outra
forma. Nio fica registrado, mas estamos sempre
fazendo isso, toda hora”. Essas ferramentas, que
facilitam o acesso 2 informagio, além de reduzirem o
tempo gasto na busca, possibilitam uma gama de
comparacdes que permitem aprofundar temas e
estabelecer relacoes entre tépicos.

As mnarracdes desses docentes explicitam a
reflexdo sobre suas acdes ¢ uma reagio que ocasiona
o anseio pelo renovar. O docente M2 explicou: “[...]
a aula tem que ser renovada”, “[...] é necessirio
sempre preparar uma aula diferente da outra”. E M3
complementa: “[...] o bom professor, que quer
ensinar, tem que buscar novas metodologias o
tempo todo”. A dinimica da sala de aula, com o
emprego de recursos tecnolégicos, estimula os
alunos e motiva o professor a utilizar metodologias
diversificadas.

Os recursos tecnolégicos, quando aplicados
como ferramenta de apoio, podem contribuir para a
formacio continuada, ji que viabilizam processos de
ensino e aprendizagem, como explica M2: “[...] a
tecnologia permite, por exemplo, que mesmo que eu
tenha uma limitagio de locomogio, eu possa dar
excelentes videoaulas”. Os saberes direcionados por
docentes e compartilhados em rede, segundo
Mallmann, Jacques e Schneider (2015), possibilitam,
dentre outras compreensdes e produgdes diditicas, a
troca de ideias e experiéncias inerentes 3 formagio
pessoal e profissional do professor. A atividade do
professor voltada a sua pratica pedagdgica ¢ facilitada
com os recursos tecnoldgicos disponiveis para
elaborar textos em conjunto, debater temas, utilizar
ferramentas wiki, criar objetos educacionais,
promover chats e féruns, e, dessa forma, propiciar
aprendizagem colaborativa na qual se inserem ele
mesmo, como docente, e seus alunos.

Foi possivel observar, nas narragdes, a
preocupacio dos professores quanto a utilizagio
desses meios: “Temos que ser mais flexiveis e
acompanhar as mudangas, senio seremos engolidos
com o tempo por elas” [M2]. “Aquele que nio se
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dispde a aprender e abrir a cabeca para as novas
tecnologias... morreu... ¢ melhor pegar o caixio e
deitar dentro dele” [M5]. As narragdes refletem as
pressdes pelas quais os professores estio passando
frente 2 necessidade de utilizar ¢ dominar novos
recursos tecnolégicos. Em certo sentido, as mengdes
dos professores podem parecer exageradas; contudo,
elas nio deixam de refletir as pressdes tanto dos
discentes quanto da institui¢io para sua adesio as
novas tecnologias.

Essas tensdes podem ser analisadas pela
perspectiva de que, por muito tempo, os professores
tiveram o dominio das ferramentas utilizadas em sala
de aula; entretanto, agora, até mesmo os cursos de
atualizagio sio ultrapassados frente as novidades do
mercado digital. De acordo com Kenski (2015), este
mercado esti sendo um dos maiores desafios e,
apesar dos esforgos com a disponibilizacio de
ambientes virtuais e a implantagio de laboratérios
digitais no ensino superior, nio hi garantia de
formagio de uma cultura digital. “Pelo contrério, hd
um grande abismo entre o ensino mediado pelas
tecnologias digitais praticadas em muitas das
universidades ¢ faculdades, e os processos dinimicos
que as redes podem oferecer nas relagdes entre
professores ¢ alunos online” (Kenski, 2015, p. 432).
Por esta perspectiva, acredita que o ensino deva ser
reestruturado, assim como a postura dos professores
frente aos recursos tecnolégicos, para que um e
outra estejam em consonincia com as necessidades
da sociedade digital.

Antes do anseio pelo dominio de novos recursos
tecnoldgicos, os professores devem estar atentos:

[...] frente aos milagreiros  que,
descaradamente ddceis com interesses da inddstria e
das companhias de servico do ramo, veem nas
escolas e nos estudantes um suculento mercado a ser
abastecido com aparelhos que caducam antes mesmo
de serem usados (Gimeno Sacristdn, 2007, p. 43).

novos

Neste sentido, quando o docente
acompanha e incorpora 0s
tecnoldgicos sem uma adequada reflexio quanto aos
possiveis beneficios dessas ferramentas para a sala de
aula, passa a contribuir para a consolidacio de
projetos que nem sempre sio de seu conhecimento.
Gimeno Sacristin (2013) alerta que somente os
professores podem encontrar as funcionalidades das
tecnologias da informagdo e da comunicacio ¢ nio
os interesses que rodeiam o uso dessas ferramentas e
que buscam impor um modelo educacional.

apenas

novos recursos

Brito e Purificagio (2011) alertam que escolas
privadas e O6rgios publicos compram miquinas
atreladas 3 aquisi¢io de soffwares educacionais ¢ da
capacitagio dos professores para o uso deles. Por essa
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perspectiva, sobre o professor recai a pressio pelo
dominio de recursos que nio foram avaliados por
ele. De acordo com Gimeno Sacristin (1999) o
professor apenas define o papel que assume dentro
da pritica e que é por meio de sua atuagio “[...] que
se difundem e concretizam as  multiplas
determinagdes provenientes dos contextos em que
participa” (Gimeno Sacristin, 1999, p. 74). Por esse
olhar, o docente deve estar em constante autoanilise,
para que suas agdes sejam racionalizadas e estejam
em consonincia com seus projetos pedagdgicos, para
nio ser tomado por modismos.

Cabe analisar que os professores entrevistados
fazem parte do corpo docente dos poucos cursos de
licenciaturas em matematica ofertados em Curitiba,
o que exige desses profissionais um perfil
diferenciado ¢ o constante envolvimento nas
produgdes académicas. Dessa forma, a busca por
conhecimento, por parte desses profissionais, deriva
de inquietagdes préprias ¢ também das pressdes do
ambiente de trabalho. Gimeno Sacristin (2001)
explica haver no ser humano uma constante
inquictude perante o conhecer — algo inerente 2
relagio do homem com a tecnologia — uma vez que
o saber esclarece, habilita e propicia capacidades.

No que tange a essa inquietacio frente ao saber,
por meio das narragdes, foi possivel perceber que,
em determinados momentos, esses professores se
inserem em projetos de formagio continuada por
busca individual, o que pode ser verificado nas
narragdes de M5 as vésperas de se aposentar: “[...]
estou aprendendo novas metodologias e novas
tecnologias de ensino, [...] estdi me dando muito
trabalho, esti mudando toda minha forma de ser
professor, [...] estd sendo desafiador para mim”
[M5]. A constante busca pelo conhecer pode ser
observada nos relatos de M7. O professor iniciou
sua carreira na década de sessenta do século XX e diz
ter consciéncia das novidades que apareceram em
sua drea, mas que, na maior parte de sua carreira, nio
existiam os meios on-line de consulta para
informagio. Dessa forma, ele explicou como
gerenciou sua formagio continuada: “Toda a vida
me dediquei, fui estudar, peguei livros, bibliografia,
fui procurar quem sabia, trocar ideias, ¢ tudo o que
os alunos queriam eu acabei fazendo” [M7]. Da
lousa e do quadro de giz para as ferramentas smarts,
percorreu-se um longo caminho. Gradativamente, o
acesso ao conhecimento foi se tornando mais ficil e
ripido, mas, a0 mesmo tempo, a quantidade de
informagio produzida a cada dia transforma a tarefa
do professor de gerenciar a formagio continuada em
momento de tensio e ansiedade. Se, antes, as
bibliotecas eram os lugares em que se lia e estudava,
hoje nio sio mais.

Ribeiro e Vieira

Segundo Gimeno Sacristin (2007), a leitura na
busca pelo conhecer é como fomento para formagio
continuada; é uma pritica que determina ¢ reflete a
maneira de se relacionar com a experiéncia dos
demais. “Somos o que lemos e como lemos”
(Gimeno Sacristan, 2007, p. 95). Assim como nas
palavras deste autor, o que motivava M7 a apoiar-se
nos livros era atender aos anseios dos estudantes,
além da possibilidade de ler e atribuir novos
significados ao que havia lido por meio da interagio
com os demais.

Kenski (2015) acredita que, para atender aos
anseios da sociedade contemporinea, é necessirio,
nas universidades, que se cric uma cultura de
parcerias ¢ colaboragio entre todos os setores, acoes
e modalidades — pesquisa, ensino, extensio e gestio
—, caminho de integragio e intercomunicagio que
pode ser facilitado por meio das redes sociais. Nio
em redes sociais online, mas em espacos fisicos do
ambiente de trabalho, conforme a maneira que o
professor encontrou para interagir com seus pares.
[lustrando com suas palavras: “[...] estou disposto
até a ajudar meus colegas, e, se for preciso, eu peco
ajuda para eles também. [...]. Trocar ideias com os
meus colegas, isso, de uma certa forma, é uma
continuidade na formagio” [M7]. Ao interagir com
os demais, o professor influencia e recebe
influéncias e, dessa forma, se autoconstroi.
Corroborando, “[...] o professor, na condigio de ser
humano, é construtor de si mesmo e da sua histdria.
Essa construgio ocorre pelas agdes, num processo
interativo permeado pelas condi¢des e pelas
circunstincias que o envolvem” (Brito &
Purificagio, 2011, p. 45).

Em suma, no que se refere i formagio
continuada e A relagio com os recursos tecnolégicos,
essas ferramentas, nas narracdes dos docentes, foram
representadas como viabilizadoras dos processos de
ensino e aprendizagem; facilitadoras da interacio
com os demais professores e suas praticas; e
promovedoras do acesso a informagdes em horérios
e locais variados. Os relatos também mostraram os
dilemas e desafios que vivem os professores frente
ao desejo de inovar. Pode-se observar, nas narragdoes,
que tais desejos partem do anseio de dominar os
recursos tecnoldgicos, de pressdes exercidas por
parte das instituicdes em que trabalham, das
inquietagOes proprias frente ao saber e da vontade de
intercimbio de ideias.

Os recursos tecnoldgicos e a relagao professor-aluno

A relagio do professor com seus estudantes ¢é
complexa, pois envolve aspectos individuais, sociais
e humanos. Para Tardif (2014), uma vez que o
objeto de trabalho do professor sio seres humanos,
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muito da tecnologia do trabalho docente se encontra
nas rela¢des sociais que sio constituidas. Fol a partir
dessa perspectiva que as narraces acerca dos
recursos tecnolégicos e a relagio professor-aluno
foram analisadas.

Nas narragdes dos docentes, foi possivel
evidenciar caracteristicas das relagdes humanas de
cunho afetivo que se estabelecem entre docentes ¢
alunos. No relato do professor M7, ficou
evidenciada sua dedicacio ao relacionamento com os
alunos, bem como sua satisfagio em ajudar, fora dos
hordrios das aulas, os que tivessem ddvidas. Os
outros docentes também relataram a importincia da
relacio com os alunos e que, para ser “[...] professor,
primeiro vocé precisa gostar de gente” [M4]. A
administragio das relagdes estabelecidas com os
alunos, para Tardif (2014), dependeri da experiéncia
do professor, de suas crengas, de secus
conhecimentos e¢ de seu temperamento. Neste
sentido, o avango tecnoldgico tem permitido que o
contato entre docente ¢ discente se torne mais
préximo, com a possibilidade de se acompanhar
melhor seu desempenho do aluno, de o estimular ¢
também de o avaliar.

A relagio professor-estudantes e a caracteristica
social que os envolve também foram explicitadas em
forma de dilemas, enfrentados pelos docentes: “[...]
o maior desafio é fazer com que o aluno preste
atengio” [M1]. “H4 20 anos atrds, [...], o aluno era
concentrado, ele ficava atento a aula, anotando.
Houve uma mudan¢a muito grande e estd havendo
essa transicio” [M3]. Se a atitude docente em
relacio as novas tecnologias e a formagio continuada
foi alterada, percebe-se que o comportamento do
aluno em sala de aula também mudou. Anotar as
aulas, hoje, nio constitui a tinica forma de se ter
acesso ao conhecimento. E preciso orientar 0s
alunos para que consigam ir em busca desse
conhecimento para, a partir daf, poderem
compreendé-lo, aplici-lo, analisi-lo, elaborar
sinteses e, por dltimo, criar.

Quanto a esses dilemas, o professor M5 diz que
o desafio esti na capacidade de compreender essa
nova geragio. Complementa que a sua “[...] geragio
nio era capaz de fazer duas ou trés coisas a0 mesmo
tempo”, mas que tem a sensacio de que em suas
aulas os estudantes estio anotando, o estio
escutando, ouvindo musica, respondendo a
mensagens ¢ algumas outras coisas. Relata: “[...]
conseguem fazer virias coisas 20 mesmo tempo; eu
nao sei se é bem-feita, quem sou eu para julgar, mas
conseguem estar com trés coisas 20 mesmo tempo,
mas eu nio conseguiria” [M5]. Ao que tudo indica,
nio sio as tecnologias digitais que deixam os
professores desconfortiveis, mas a postura dos
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alunos diante delas, a atengio difusa que causa a falsa
percepgio de que conseguem estar atentos a muitas
coisas 20 mesmo tempo, mas sem se concentrar no
que o professor diz.

Estes alunos sio modelados pela sociedade da
informacio antes mesmo de entrarem na aula,
explica Gimeno Sacristin (2013). Brito e Purificacio
(2011) salientam que alguns professores se
esquecem de trabalhar com o aluno real e que, em
geral, ao se falar em tecnologias digitais, os alunos
tém maior dominio que o professor.

Os docentes entrevistados nio cresceram
rodeados por esses recursos tecnoldgicos; alids,
esforgam-se para compreender essa nova geragio,
como explicita a narragdo a seguir: “[...] estamos
trabalhando com a chamada geracio ‘Zap’, geracio
Z. E uma geragio que tem o controle remoto em
uma mio e o celular na outra. Trata-se de um aluno
muito imediatista, e que quer resolver tudo na hora.
Entio, é uma geragio diferente, e o professor vai ter
que se adaptar” [M3]. As palavras do professor M3
sdo reiteradas por Piva Junior (2013), quando afirma
que a geragio Y ou ‘Net’ ou Z ¢ caracterizada pela
familiaridade com as tecnologias, pela dificuldade
em planejar-se, pela aversio as ordens e aos manuais,
pela necessidade de comunicagio e pelo improviso;
logo, a forma de relacionar-se com ela precisa ser
diferente, principalmente quando o objetivo é o
ensino-aprendizagem. O imediatismo que se
percebe nos alunos nio é exclusivo da escola, mas de
uma sociedade individualista e competitiva, na qual
fins e meios se confundem na realizagio de
objetivos, na maior parte das vezes particulares,
quando nio egoistas.

Na relagio professor-aluno, o docente estd
aprendendo a lidar com a interagio de seus
estudantes e os aparelhos tecnoldgicos. Rasco e
Recio (2013) iteram que os aparatos tecnoldgicos
tém ficado mais portiteis e cada vez mais préximos
do corpo fisico e tém sido usados quase como um
acessorio. Kenski (2015) complementa que a
portabilidade e a flexibilidade de acesso possibilitam
a integragio e a interagio de pessoas, bem como o
acesso a2 um numero elevado de informacio a
qualquer tempo e local. Por essa perspectiva, torna-
se possivel entender o motivo pelo qual o aluno
“[...] ndo se concentra muito”, uma vez que “[...] ele
tem muitos mais atrativos” [M3] do que a aula que o
professor estd ministrando.

Sobre o buscar gerir essa nova configuragio de
relacio, M5 relatou que ha dois anos nio aceitava o
celular; entretanto, teve de rever sua postura e
propds consultas direcionadas na sala de aula.
Relatou: “[...] j4 que eles usavam mesmo, deixa 14
em cima da mesa e que eles usem pelo menos duas
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vezes durante a aula”. E possivel perceber, em seu
relato, um certo desconforto com a situagio, o que o
levou a fazer negociagdes como estratégia para o
ensino ¢ a aprendizagem, a fim de persuadir os
alunos a utilizarem esses objetos com fins
educativos. Neste caso, esti evidenciada a distincia
entre a realidade dos alunos ¢ a proposta da escola.

Na relagio que se estabelece, fica nitido que a
humanidade precisa aprender certas regras de
convivio, precisa ser “[...] domesticada e submetida
de forma politica a certas propriedades com certos
valores” (Gimeno Sacristin, 2013, p. 156), mas de
nenhuma forma isto deve ocorrer como rendigio
por parte do docente, principalmente porque o
professor, frente ao excesso de informacio ao qual os
alunos sio submetidos, tem mais um papel a
desempenhar.

Nos espagos virtuais, as informagdes circulam
em quantidade, o que nio significa a mesma
propor¢io de qualidade. Para Kenski (2015), é
necessirio desenvolver meios de “[...] filtragem,
selecdo critica, reflexdo coletiva e dialogada” sobre as
informagdes disponiveis (Kenski, 2015, p. 427).
Rasco e Recio (2013, p. 167) reiteram haver muita
informagio fluindo e muito conhecimento
disponivel; o problema ¢ “[...] a desregulamentagio,
a falta de critério, a desorientacio, a caréncia de
estruturas e de esquemas para ordenar a
aprendizagem, para consolidar a ordem do
pensamento e uma coeréncia na agao”.

Os docentes entrevistados narraram  ter
consciéncia de que a quantidade de informagio nio
reflete a competéncia em acessar informagdes
relevantes ou o modo de usi-las. Esta preocupacio
com o tratamento da informagio que o aluno acessa
foi narrada pelo professor M6, quando afirmou
existirem aulas publicadas na internet, mas que o
aluno precisa ver isso com bastante cuidado, ser
seletivo em relagio ao que ele vai consultar, conferir
a procedéncia, saber quem é a pessoa que estd
dispondo aquele material para dele poder usufruir,
pois, na internet, qualquer um publica o que quer.

Mesmo que o aluno traga informagio de fonte
nio confidvel, esta pode ser uma oportunidade para
o professor auxiliar os alunos na direcio e sele¢io
das demais buscas, explica Gimeno Sacristin (2007,
p. 65):

[..] é necessirio o conhecimento acerca do
conhecimento, a informagio sobre o wvalor da
informagio existente, pois qualquer de seus
componentes ou contribui¢cées nio servem para
formar pessoas e cidadios reflexivos e criticos que
disponham, em seu interior, do reflexo da ordem e
da desordem que reinam em seu entorno
globalizado.

Ribeiro e Vieira

Dessa forma, os professores “[...] vdo se tornar
mediadores que orientam, estabelecem critérios,
sugerem, sabem integrar a informagio dispersa para
os demais” (Gimeno Sacristdn, 2007, p. 32). Com a
mediacio do docente, o estudante terdi uma
orientagio adequada ¢ direcionada sobre como
refletir e selecionar informagdes para transforma-las
em conhecimento. Além disso, continua o autor, as
fontes disponiveis, as tecnologias da informacio e
suas aplicabilidades pedagbgicas podem gerar
espagos de aprendizagem mais interessantes para os
alunos. Para exemplificar, o professor M5 relatou
que os alunos pediam mais trabalhos em grupo ¢ o
criticavam, pois ele “[...] nio gostava que eles
usassem a tecnologia” [M5]. Ap6s refletir, o
professor narrou que reviu sua postura: “[...] eu me
abri; estamos usando a tecnologia a servigo da
educagio, é importante [...]. Agora quase toda aula
eu os questiono, problematizo uma questio, e
depois passo para ecles” [M5]. Neste sentido, a
tecnologia digital serviu como ferramenta de apoio
para o trabalho mediado pelo professor.

Sobre isso, Piva Junior (2013) reitera o quanto é
importante o debate em grupo sobre as questdes ¢
ainda adverte que as miquinas nio sio fundamentais
no ensino. Sio somente “[...] ferramentas que
reforcam o que [...]”, de alguma maneira, “[...] j4 foi
transmitido ou absorvido” (Piva Junior, 2013,
p- 125). Os autores Mallmann et al. (2015, p. 545)
enfatizam que as agbes docentes pautadas nas
tecnologias digitais devem proporcionar um “[...]
didlogo problematizado, a interagio e construcio
colaborativa de saberes”. Ao que tudo indica, os
docentes estdo em dia com essas instrugdes.

O docente M5 relatou outra proposta que
envolve as tecnologias digitais. Segundo ele, os
primeiros 45 minutos de cada aula devem ser
preparados e ministrados por alunos e nos 45
minutos finais o professor assume. Parece simples;
entretanto, a pratica é um pouco mais complexa, o
que fica explicito em seu relato: “[...] eu vejo que
alguns nio conseguem nem ler o texto, nio
conseguem assistir ao filme. [...]. Precisa, para cada
aula, que o estudante venha preparado com alguma
coisa” [M5]. Isto revela a impoténcia do docente
frente as agdes do seu objeto de trabalho. Este relato
se aproxima da proposta da flipped classroom, sala de
aula invertida, pela qual os alunos vém preparados
para o que ird se desenvolver durante a aula.

O docente pode buscar construir novos
conhecimentos, pode tentar acompanhar, bem como
estabelecer uma utilizagio critica das tecnologias
materiais; pode tentar ditar o rumo da relacio
estabelecida com os estudantes. Apesar de todos os
seus esfor¢os voltados ao ensinar, o professor nio
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tem controle sobre o produto final do seu trabalho.
Sobre isso, Sacristin explica:

[...] existe uma espécie de condigio antropolégica
que tem levado toda a sociedade a inventar recursos
e institui¢des que se encarregam de querer ensinar e
que favorecem, estimulam e incutem uma série de
aprendizagens especiais s quais é necessirio dedicar
tempo. As instituigdes escolares sio uma
especializagio desse querer ensinar que nio reflete,
necessariamente, o querer aprender de quem se vé
obrigado a estar nelas (Gimeno Sacristin, 2013, p.
157).

O docente M4 parece ter clareza sobre o assunto.
Relata: “[...] tenho plena consciéncia que vou dar
um recado ¢ nem todos vio estar interessados
naquilo, mesmo estando ali pagando para estar
teoricamente recebendo aquela informacio que
deveria ser util para a pessoa”. Segundo Tardif
(2014, p. 132), “[...] ndo hd nada nem ninguém” que
possa obrigar “[...] um aluno a aprender”, se o
préprio nio estiver comprometido “[...] no processo
de aprendizagem”. E evidente que isto se torna um
dilema na relagio professor e alunos, gerando
desgastes.

Além disso, existem outras questdes sociais que
fogem ao alcance do professor. Sobre a realidade do
projeto piloto no qual esti inserido, M5 relata: “[...]
muitos dos alunos trabalham; na realidade, esses
alunos dispdem de final de semana, principalmente
os que trabalham e estudam 2 noite; essa é uma
dificuldade” [M5]. O professor gerencia o grupo,
mas s3o os individuos que aprendem. A
transformagio da informac¢io em conhecimento é
algo pessoal, que requer tempo e dedicagio e nio
depende apenas do docente.

O mesmo professor observou uma questio
importante, ou secja, o tempo para os estudos.
Gimeno Sacristdn (2007) complementa que quanto
maior o tempo de dedicagio 3is atividades
relacionadas aos estudos, assim como s outras que
sao desempenhadas, maiores sio as probabilidades
de elas se tornarem comuns ao cotidiano. Por esse
prisma, o tempo ¢ também um fato gerador de
desigualdades sociais, quando nem todos dispdem da
mesma quantidade de horas para dedicar-se a
leituras e/ou a outras exigéncias.

Para Tardif (2014), é um erro estabelecer
térmulas e técnicas para o trabalho docente, uma
vez que o professor trabalha com grupos formados
por individuos repletos de particularidades. O
professor precisa estar atento as particularidades
desses seres dnicos e considerar que a “[...] a
escolarizagio nio é todo-poderosa para combater
as desigualdades, mas o que nunca se deve fazer é
tornar-se causa de uma desigualdade maior”
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(Gimeno Sacristin, 2001,p. 64). Considerando
que na sociedade da informagio a internet é o
elemento mais emblemaitico, é necessirio também
ponderar a desigualdade do acesso a ela. Em suma,
pode nio ser uma atitude sensata elaborar um
projeto tnico e pressupor que todos terio a
mesma disponibilidade de tempo ¢ possibilidade
de acesso aos contetidos. Em contrapartida, “[...]
os professores tém que ter habilidade para
trabalhar com massas, pegar uma massa de pessoas
e dar uma direcio” [M2]. Ao mesmo tempo em
que os professores trabalham com grupos de
pessoas diferentes entre si, os docentes tém “[...]
objetivos préprios a uma organizagio de massa
baseada em padrdes gerais” (Tardif, 2014, p. 145).

Consideracoes finais

Ap6s a anidlise do estudo em geral, é possivel
inferir que os professores percecbem  as
possibilidades e os desafios do uso dos recursos
tecnolégicos, tanto na formagio continuada,
quanto na relagio entre professor e aluno. Por
meio das narragdes, foi possivel analisar a forma
como os professores percebem o uso dos recursos
tecnolégicos na formagio continuada. Em sua
percepcio, os recursos tecnoldgicos possibilitam a
formacio continuada em diversos espagos, assim
como permitem o acesso a uma pluralidade de
informacgoes que podem ser utilizadas nas priticas
de salas de aula. Para os docentes entrevistados,
entretanto, existem madaltiplas maneiras de
formagio continuada e cada um deve refletir
acerca de sua necessidade profissional antes de
decidir pela melhor op¢io de formagao.

As narragdes dos docentes quanto ao uso das
tecnologias na relagio que se estabelece entre
professor ¢ aluno no processo de ensino e
aprendizagem demonstraram que, apesar dos
beneticios promovidos pelos recursos tecnolégicos,
os professores preocupam-se quanto ao uso dessas
tecnologias por parte dos alunos. Os docentes
percebem que os estudantes tém acesso a informagio
em demasia, mas nem sempre ela é qualificada, nem
0 acesso aos recursos tecnoldgicos educacionais é
vivenciado de forma igual por todos os estudantes.
O desafio, portanto, estdi em acompanhar a rapidez
das inovagoes e sua aplicagio em sala de aula.

Em sintese, pode-se afirmar que, mesmo que o
professor busque sua formagio continuada por meio
da atualizacio com os novos recursos tecnolégicos
disponiveis, a decisio de utilizi-los em sala de aula
deve ser refletida, seja quanto 3 necessidade, seja
quanto 2 turma para ou com a qual a ferramenta serd
usada. Desta forma, se pensarmos o professor como
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a prépria tecnologia, o processo de ensino e
aprendizagem estard vinculado aos recursos por ele
mobilizados. Por ltimo, reconhece-se como
inegivel a pressio sofrida pelos participantes da
pesquisa, em se tratando de profissionais de
institui¢des de educagio superior privadas, sobre os
quais recai a responsabilidade pela utilizagio de
ferramentas  tecnoldgicas, sob o pressuposto
alardeado de que delas depende o melhor
aprendizado dos alunos.
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