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RESUMO. O objetivo deste trabalho € apresentar alguns resultados de uma pesquisa que buscou cotejar as
concepgdes de letramento que permeiam o Curriculo Bisico Comum de Minas Gerais com as do material
criado pela Secretaria de Educagio do estado para atender criangas que nio foram alfabetizadas até os oito
anos de idade, a fim de analisar se este reflete as mesmas concepgdes de leitura e de escrita materializadas no
documento gerador (CBC), a luz das premissas de pesquisadores que fazem parte dos Novos Estudos do
Letramento — Barton e Hamilton (1998), Cook-Gumperz (1991), Gee (2005), Heath (1983), Lankshear
(1999), Street (1984, 2014), Terzi (1997, 2000) e Térres (2003, 2009), Torres e Oliveira (2017). Esses
autores propoem deslocar o foco da aquisi¢ao de habilidades técnicas e neutras, como tem sido feito em
abordagens tradicionais, e veem o letramento como pritica social. Nesse escopo, procurou-se verificar se as
ideologias que perpassam os documentos atendem aos preceitos do modelo de letramento ideolégico, como
proposto por Street. De abordagem qualitativa, a pesquisa socorreu-se da observagio e anilise do objeto e
de entrevista semiestruturada, como proposto por Liidke e André (2013). Ao final da pesquisa, foi possivel
constatar que a transposi¢ao da teoria para a pratica evidencia certa polaridade entre o que se pretende fazer
em educagio e o que efetivamente se tem feito.

Palavras-chave: letramento ideoldgico; Curriculo Bisico Comum de Minas Gerais; Programa de intervengio

pedagdgica.

Between the ideal and the real: propositions of the Basic Common Curriculum for the
Elementary School of Minas Gerais and its transposition for use in the classroom

ABSTRACT. This study presents the partial results of a survey aiming to know the conceptions of literacy
that permeate the Basic Curriculum for the elementary school of Minas Gerais, and check if these
conceptions are reflected in the propositions of the material ‘Consolidating literacy in 60 lessons’, program
created by the State Secretariat of Education, to assist children who failed to be literate in the proper age in the
light of the assumptions of researchers who are part of the New Literacy Studies - Barton and Hamilton
(1998), Cook-Gumperz (1991), Gee (2005), Heath (1983), Lankshear (1999), Street (1984, 2014), Terzi
(1997, 2000), Torres (2003, 2009), Torres and Oliveira (2017). These authors propose shifting the focus on
the acquisition of technical skills and neutral practices, as has been done in traditional approaches, and see
literacy as a social practice. In that scope, we tried to verify if the ideologies that permeate the documents are
aligned with the precepts of the ideological literacy model, as proposed by Street (1984, 2014), and revealed in
the Basic Curriculum for the elementary school. The research fits the profile of a qualitative approach and
used as instruments the researcher’s observation and analysis, and a semi-structured interview as proposed by
Liidke and André (2013). At the end of the research, it was pointed out that the transposition of theory to
practice shows a certain polarity between what one intends to do in education and what has actually been
done.

Keywords: Ideological literacy model; Basic Curriculum level for the elementary school; educational intervention

program.

Entre lo ideal y lo real: proposiciones del Curriculo Basico Comtn para la Ensenanza
Primaria de Minas Gerais y su transposicién para uso en clase

RESUMEN. EI objetivo de este trabajo es presentar algunos resultados de una investigacién que buscéd
comparar las concepciones de alfabetizacién que estin en el Curriculo Bisico Comtin de Minas Gerais con
las del material creado por la Secretarfa de Educacién del estado para atender a nifios que no fueron
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alfabetizadas hasta los ocho afios de edad, a fin de analizar si este incide las mismas concepciones de lectura
y de escritura materializadas en el documento generador (CBC), a la luz de las premisas de investigadores
que hacen parte de los Nuevos Estudios de la Alfabetizacién — Barton y Hamilton (1998), Cook-Gumperz
(1991), Gee (2005), Heath (1983), Lankshear (1999), Street (1984, 2014), Terzi (1997, 2000) y Torres
(2003, 2009), Toérres y Oliveira (2017). Estos autores proponen desplazar el enfoque de la adquisicién de
habilidades técnicas y neutras, como ha sido hecho en abordajes tradicionales, y perciben la alfabetizacién
como prictica social. En este dmbito, se buscé verificar si las ideologfas que van mds alld de los documentos
atienden a los preceptos del modelo de alfabetizacién ideoldgico, como propuesto por Street. De abordaje
cualitativo, la investigacién procedié de la observacién y del anilisis del objeto y de entrevista
semiestructurada, como propuesto por Liidke y André (2013). Al final de la investigacién, fue posible
constatar que la transposicién de la teorfa para la prictica evidencia cierta polaridad entre lo que se pretende

hacer en educacién y lo que efectivamente se ha hecho.

Palabras-clave: alfabetizacién ideoldgica; Curriculo Bésico Comin de Minas Gerais; Programa de intervencion pedagdgica.

Introducao

A fase de alfabetizagio é considerada uma das
mais polémicas da escolarizagio, gerando nos
governantes grandes investimentos nessa irea nas
dltimas décadas. Desde 2007, o estado de Minas
Gerais vem despendendo ainda mais esfor¢os para
cumprir seu lema: “Toda crianga lendo e escrevendo
até os oito anos de idade” (Programa de Intervencio
Pedagégica, 2013, p. 11). Nesse contexto ¢ que surge
o material Consolidando a alfabetizagio em 60 ligoes —
parte do Programa de Intervengio Pedagdgica -
Alfabetizacgio no Tempo Certo (PIP/ATC), da
Secretaria de Estado de Educagio de Minas Gerais
(SEE-MG) -, que, no ano de 2013, se tornou um
‘coringa’ no trabalho com criangas que ainda nio
estavam alfabetizadas ao final do Ciclo Inicial de
Alfabetizacio (3° ano) e também no Ciclo
Complementar (4° ¢ 5° anos). Até o ano de 2016, o
material em questio vinha sendo oferecido pelas
Superintendéncias Regionais de Ensino como
referéncia para o desenvolvimento da intervengio
pedagdgica para criangas que nio estio alfabetizadas
até os oito anos de idade, bem como para o trabalho
sistemitico em sala de aula com criangas de seis
anos, que ingressam no 1° ano do Ensino
Fundamental.

Considerando-se  que atualmente hi uma
legitima preocupagio dos programas de ensino em
enfatizar que se deve alfabetizar a crianga a0 mesmo
tempo em que se promove o seu letramento,
procuramos neste trabalho apresentar alguns dos
resultados de uma pesquisa que objetivou cotejar as
concepgdes de letramento que permeiam as
ideologias veiculadas no documento oficial do
Curriculo Bisico Comum (CBC) de Minas Gerais
com as do material Consolidando a alfabetizagdo em 60
ligges, a fim de analisar se este reflete as mesmas
concepgdes de leitura e de escrita materializadas no
CBC.

O descjo de propor uma pesquisa que abordasse
essa temdtica se deu pelo fato de termos observado,

de uma maneira intuitiva aprioristica, que as praticas
de letramento desenvolvidas por alguns professores
que trabalham com esse material nio se alinham
com os conceitos de escrita, de leitura e de texto
como proposto no documento oficial do CBC.
Neste, pode-se verificar que se valoriza,
sobremaneira, um modelo de letramento que se
coaduna com o modelo que Street (1984) definiu
como Ideolégico, por considerar que para a
aquisi¢io da escrita hi de se levar em conta a varidvel
social como o grande divisor de dguas entre o ensino
do cédigo linguistico como mera aquisi¢io técnica
ou neutra e o ensino da leitura e escrita em que se
consideram os variados e diferentes fatores de ordem
social, econémica, politica e cultural que incidem no
processo de ensino/aprendizagem.

Essa nova perspectiva aponta para uma mudanga
epistemolégica nos estudos sobre a aquisi¢io da
escrita e dd ensejo 3 composi¢io de um ndcleo de
estudos formado por pesquisadores que comungam
dessa concepgio, isto €, consideram o letramento
um fendémeno essencialmente social. A esse ntcleo
chamou-se de Novos Estudos do Letramento,
composto por estudiosos como Barton e Hamilton
(1998), Cook-Gumperz (1991), Gee (2005), Heath
(1983), Lankshear (1999), Street (1984, 2014), Terzi
(1997, 2000) e Torres (2003, 2009), Torres e
Oliveira (2017). Em obra seminal, Street (1984)
introduz nos estudos do letramento os modelos
Ideolégico ¢ Auténomo e uma base heuristica
primaz para se compreender melhor questdes que
giram em torno da alfabetizacio, em que se vise uma
real promogio do letramento do educando.

Para o autor, o modelo autdnomo, ou per se,
funciona partindo do pressuposto de que este terd
efeitos em outras priticas sociais e cognitivas.
Entretanto, o que se percebe é que esse modelo
aponta serem tais praticas neutras e universais, mas
que, na verdade, “[...] mascaram e silenciam as
questdes culturais e ideoldgicas subjacentes a elas”
(Street, 2001, p. 7). Para corroborar essas afirmagdes,
0 autor cita sua experiéncia em um vilarejo do Ir3, na
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década de 1970, em que, ao fazer pesquisas
antropoldgicas, percebeu que a escrita era bastante
usada pelos moradores locais, apesar de serem
considerados analfabetos pela UNESCO. Street
(2014) assevera, entretanto, que os programas de
difusio do letramento tém um cariter de
dominacio, pois atendem a politicas colonialistas
ocidentais, por meio de doutrinagio a grupos sociais
determinados, valendo-se do valor atribuido 2 escrita
per se.

Nesse viés, podemos inferir que o letramento
autbnomo ¢ mnada mais que o dominio da
alfabetizacio como conhecimento técnico da escrita,
e nio o conhecimento do uso da escrita consoante as
funcées que assume nas mais variadas atividades
sociais. Essa concepgio restrita de acesso 2 escrita,
geralmente, se dd em ambientes de escolarizagio
formal, dentre os quais se inclui a nossa escola atual.
Para Street (2014), esse modelo de letramento
compreende a leitura e a escrita como um produto
completo e autbnomo, que por si s4 se bastaria,
independentemente de seu contexto de produgio.

Partilhando das mesmas perspectivas conceituais,
encontramos em Soares (2004) reflexdes sobre as
especificidades dos processos de alfabetiza¢io ¢
letramento. Para a autora, enquanto a alfabetizac¢io
se refere 3 aquisi¢io e ao dominio do cédigo escrito,
ou sentido restrito, como propde Street (1984), o
letramento se refere ao uso desse cddigo nas
situagdes de comunicagio social. A autora também
assevera que a aproximagio entre os fendmenos,
ainda que para propor diferengas, “[...] tem levado a
concepgao equivocada de que os dois fendmenos se
confundem, e até se fundem [...]” (Street, 1984, p.
8), afirmando que hd uma relagio inegivel entre
eles, mas que nio se deve perder de vista as
especificidades de cada um.

Ainda sobre a desconsideragio da natureza social
do letramento, como “[...] do cariter plural de suas
praticas”, Terra (2013, p. 4) afirma que “[...] o
modelo autébnomo adota, outrossim, uma orientagio
que resulta em wuma confusio das diversas
manifestagdes sociais do letramento com a escrita
como tal [...]”, levando, pois, 2 ideia de que “[...] a
escrita nio passaria de uma das formas de letramento
[...]”, ou seja, o letramento pedagdgico como
estabelece Marcuschi (2001, p. 15). Pode-se inferir,
entio, que os autores levantam a hipétese de que a
escola tende a desconsiderar as questdes ideoldgicas,
culturais e de poder que permeiam as concepgdes de
letramento ali sancionadas.

No verso desse conceito, entretanto, encontra-se
o modelo ideoldgico de letramento ou aquele que
valoriza o desenvolvimento e a aquisi¢io das priticas
da escrita em seus usos e fungdes dentro dos
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contextos sociais. Em outras palavras, significa dizer
que o conhecimento da escrita nio se deve dar
desvinculado de seus usos sociais, pois este estard
sempre ecivado dos wvalores, crencas, cultura ¢
relacoes de poder dos contextos em que esses usos
estdo inseridos.

Partindo dos aportes epistemoldgicos
sancionados pelos estudiosos que fazem parte dos
Novos Estudos do Letramento, assumimos neste
trabalho a concepgio de letramento como a relagio
que os individuos estabelecem com a escrita no
momento da comunicacio social, relacio esta
permeada pelo conhecimento, pela valorizagio, pelas
crengas ¢ valores culturais que atribuem 2 escrita

(Terzi & Ponte, 2006; Torres, 2009).

A difusao e os impactos da escrita

Nas dltimas décadas, alguns estudiosos
estrangeiros, como Goody e Watt (1968), Havelock
(1963-1982), Eisenstein (1979) e Olson (1994), tém
se preocupado em examinar os diversos papéis que a
escrita ¢ o letramento tém desempenhado na
formacio e evolugio das instituigdes dominantes de
poder no mundo ocidental. Na esteira dessa
reflexio, tém também observado “[...] a evolug¢io de
uma forma particular de racionalidade incorporada
aos elaborados procedimentos burocriticos e
empregada na construcio e evolugio do
conhecimento” (Olson, 2001, p. 4). Daf a afirmacio
do autor de que tanto nossa concep¢io de mundo,
quanto a concepgio de nds mesmos “[...] sio
resultados da invencio da palavra no papel [...]”
(Olson, 2001, p. 4), ou seja, nossos modos
particulares de pensar, agir e referenciar o mundo,
pois, so grandemente influenciados pela escrita.

Entretanto, também nas tltimas décadas, outros
estudiosos se posicionaram criticamente em relagio
a essas teorizacOes, afirmando que nessa concepgio
nio se leva em conta os contextos de uso, o que
propiciou um abrir-portas para estudos que abordam
a escrita como pritica social. Em anos mais recentes,
as discussdes académicas sobre o impacto da
aquisicio da escrita debrugaram-se menos nas
consequéncias do letramento e mais no que o
individuo faz com o letramento, ou seja, como ele
usa a escrita, pois é de mais valia ele saber usi-la nas
situagdes sociais, do que conhecer a sistematizagio
do cédigo escrito apenas como atividade cognitiva
individual. Infere-se que a atribui¢do de valor ao
letramento nio passa de convencdes culturais que
foram sendo cristalizadas ¢ até hoje se refletem nas

praticas  escolares. Essas priticas sugerem a
superioridade dos  conhecimentos  ocidentais,
revelando as relagdes de poder mesmo que

implicitamente.
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Um breve histdrico da alfabetizagio

A alfabetizacio é um dos processos mais
polémicos da escolarizagio, causando grande
ansiedade para pais, alunos e professores.
Considerada como o ato de ler e escrever, a
alfabetizacio vai além do conhecimento da
decodificacio de sinais grificos da nossa lingua e,
como assevera Cook-Gumperz (1991, p. 11), “[..] é
um fendmeno socialmente construido”. Isso ocorre
porque ser/estar alfabetizado nio consiste somente
no ato de ler e escrever, pois, a0 possuir ¢ manejar
essa habilidade, exercitam-se os talentos aprovados ¢
aprovéveis pelos grupos sociais para os quais a escrita
seja considerada elemento de valor. Nesse sentido,
em cada época histdrica, o conceito de alfabetizacio
toma formas atinentes com as demandas
sociopoliticas vigentes.

A percepgio da sociedade sobre a habilidade de
leitura e escrita, nos primérdios do século XX, estava
intrinsecamente ligada ao progresso da nacio e,
nesse sentido, uma sociedade de analfabetos estaria
fadada ao fracasso, tornando-se, dessa forma, o
analfabetismo uma ameaga social. Entretanto,
mesmo com parte significativa da populagio
europeia alfabetizada, o progresso tio esperado nio
aconteceu efetivamente, e aqui aparecem as
primeiras evidéncias do primeiro fracasso da
alfabetizacio escolarizada.

Historicamente, sempre se depositou na escola
uma grande esperanga para a resolugio dos
problemas econdmicos das nagdes.
Consequentemente, se esses problemas nio sio
resolvidos, a culpa recai sobre a escola, ou seja, no
fracasso da escolarizagio. Considerando-se a escola
como instituigio responsivel pela alfabetizagio e os
indices de alfabetizacio como indicativos de
progresso da sociedade, se a alfabetizacio fracassa,
consequentemente, a sociedade também fracassa.
Sobre esse fendmeno, Kozol (1985) afirma que, se as
instituigdes educacionais nio conseguem lidar com a
simples tarefa de ensinar habilidades bisicas de
codificagio e decodificagio, elas nio podem preparar
as geragdes futuras para lidar com questdes mais
complexas da mudanca tecnolégica.

Algumas décadas do século XX foram necessirias
para que se chegasse a conclusio de que, como cita
Cook-Gumperz (1991, p. 46), “[..] o sucesso
educacional, e nio apenas a alfabetizagio, é que leva
3 oportunidade econémica”. Nesse sentido, “[...] a
escolarizagio moderna transformou o aprendizado
em uma habilidade técnica  universal e
estandardizada, a chamada escolarizagio
profissional” (Cook-Gumperz, 1991, p. 46), o que
nio significou, entretanto, ter havido uma relacio

socials ¢
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direta entre alfabetizacio e progresso social das
nacoes.

A nosso ver, ser alfabetizado significa nio apenas
conhecer a tecnologia da escrita, mas saber fazer uso
dela, levando-se em conta o conhecimento de
mundo do individuo e seus modos particulares de
compreender esse mundo, 0 que nos remete as
concepgoes de letramento aqui compartilhadas por
nds e que se alinham com o modelo de letramento
ideolégico. Na perspectiva dessa concepgio, a
aquisi¢ao de habilidades cognitivas individuais deve
caminhar junto com a compreensio de que essa
tecnologia desempenha fungdes nas priticas de
escrita da sociedade e que saber usi-la é saber
reconhecer essas fungdes nas diferentes situagdes de
uso social em que a lingua escrita seja referéncia de
valor, para saber transitar pelas diversas esferas
sociais letradas.

Mesmo  considerando  que a  escola
contemporinea nio tem medido esforgos em relagio
A promogio de letramento de seu alunado, ainda se
tem verificado que um contingente expressivo de
criangas e jovens saem da escola com habilidades
restritas em relagdo i escrita. O que se pode observar
¢ que, ao serem expostos a situagdes que exijam
conhecimentos  escriturais  bdsicos para uma
comunicagio, nio s30 bem sucedidos,
principalmente quando solicitados a se expressar por
escrito.

As concepgoes de letramento nos documentos oficiais e o
Curriculo Basico Comum de Minas Gerais

O documento que focaliza o processo de
letramento nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, que compdem o chamado Ciclo
Inicial de Alfabetizagio, em Minas Gerais, ¢
fundeado no Curriculo Bisico Comum, que se
baseia nas concepcdes de educagio e curriculo
existentes na legislagio e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais.

Segundo esse documento, a projegio feita é que
as criangas que ingressam no 1° ano do Ensino
Fundamental com seis anos de idade e que finalizam
esse ciclo com oito anos de idade, no 3° ano, devem
estar com as habilidades bisicas de letramento
consolidadas.

O curriculo que subsidia o trabalho no estado de
Minas Gerais € fruto de um intenso esforgo coletivo
que teve inicio no ano 2000, quando se instalou o
SIMAVE (Sistema Mineiro de Avaliagio da
Educagio Publica), com a avaliagio PROEB
(Programa de Avaliacgio da Educagio Bisica),
aplicada ao final do 5° e 9° ano do Ensino
Fundamental e 3° ano do Ensino Médio e,
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posteriormente, em 2006, ampliada para os anos
iniciais, com o PROALFA (Programa de Avalia¢io
da Alfabetizagio). Estabeleceu-se uma matriz
curricular para direcionar o trabalho nas escolas
publicas de Minas Gerais, que foi sendo reformulada
até se concretizar, no ano de 2014, no Curriculo
Bésico Comum (CBC) do estado.

Esse documento institui as competéncias e
habilidades bésicas a serem desenvolvidas pelos
educandos em cada Ciclo de aprendizagem. Por tal
razio, ficou estabelecido, por meio da Resolugio
SEE-MG n° 2197 de outubro de 2012, no artigo 61,
que:

O Ciclo da Alfabetizacio, a que terdo ingressado os
alunos com seis anos de idade, terd suas atividades
pedagdgicas organizadas de modo a assegurar que, ao
final de cada ano, todos os alunos tenham garantidos,
pelo menos, os seguintes direitos de aprendizagem
(Curriculo Bésico Comum de Minas Gerais, 2014).

Sio esses direitos:

I-1° Ano:

a) desenvolver atitudes e disposigdes favordveis 2
leitura;

b) conhecer os usos e funcdes sociais da escrita;

¢) compreender o principio alfabético do sistema da
escrita;

d) ler e escrever palavras e sentengas.

II - 2° Ano:

a) ler e compreender pequenos textos;

b) produzir pequenos textos escritos;

¢) fazer uso da leitura e da escrita nas préticas sociais.

IIT - 3°Ano:

a) ler e compreender textos mais extensos;

b) localizar informacdes no texto;

¢) ler oralmente com fluéncia e expressividade;

d) produzir frases e pequenos textos com corre¢io
ortogrifica.

§ 1° Ao final do Ciclo da Alfabetizac¢io, todos os
alunos devem ter consolidado as capacidades

referentes a leitura e A escrita necessirias para
expressar-se, comunicar-se e participar das priticas
sociais letradas, e ter desenvolvido o gosto e apreco
pela leitura (Curriculo Bédsico Comum de Minas
Gerais, 2014).

Sustentado em cinco eixos, o Curriculo Bisico
Comum para Lingua Portuguesa determina que o
Eixo 1 se refira 2 Compreensio ¢ valorizagio da
cultura escrita; o Eixo 2 se refira 2 Apropriacio do
sistema de escrita; o Eixo 3, a Leitura; o Eixo 4, a
Producio escrita; e o Eixo 5, a0 Desenvolvimento da
oralidade.

Em relagio i produgio de textos, o CBC enfatiza
sobremodo que a crianga deve ter contato com uma
variedade de géneros discursivos que circulam tanto
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na escola como na sociedade, por compreenderem
os elaboradores do documento que esse conteddo é
fundamental para o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos. Dessa foram, o professor
deve expor o aluno a diferentes formas de expressio
como conto, fibula, receita, piadas, poemas, noticias
e tantas outras, observando sempre que os textos
devem ser compreendidos “[...] a partir de uma
situagio discursiva de onde o texto emergiu”
(Curriculo Bisico Comum de Minas Gerais, 2014,
p- 23).

Lé-se ainda que cabe ao professor selecionar os textos
e as estratégias de leitura de acordo com a realidade de
cada turma e de acordo com o contexto, para uma
melhor consolidagio das competéncias ¢ habilidades
requeridas pelo documento, como se observa na
afirmacio: “Os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental devem desenvolver a pritica do ensino de
leitura de forma criativa, dindmica e contextualizada, que
proporcione ao aluno oportunidade de refletir sobre a
utilizacio da lingua” (Curriculo Bisico Comum de
Minas Gerais, 2014, p. 23).

Por fim, o documento realca a necessidade e
importincia de se alcangarem as metas ali
estipuladas, como o dominio do sistema alfabético
de representacio da escrita, para que a crianga possa
se expressar por escrito com autonomia ¢ boa
compreensio na leitura de textos de variados
géneros, e saiba, principalmente, comunicar-se ¢
participar das priticas de leitura e escrita da
sociedade, além de ter desenvolvido o gosto pela
leitura.

Uma leitura atenta 3 apresentagio dos contetidos
publicados no CBC para o Ensino Bésico de Minas
Gerais nos revela que a proposta que orienta o
estudo, as estratégias de ensino e modos de
aprendizagem se alinha com a concep¢io de
letramento  ideolégico, como abordada neste
trabalho, pois todos os pressupostos elencados para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias
que devem ser desenvolvidas pelos alunos sio
caracteristicas prototipicas do letramento, como
fendmeno que se configura como o acesso 2
tecnologia da escrita e ao conhecimento do uso da
lingua nas variadas praticas sociais letradas (Soares,
2004; Street, 1984).

Na continuidade do documento, fica claro que
ao final do Ciclo Inicial de Alfabetizagio espera-se
que as criangas sejam capazes de ler, escrever e
produzir textos, considerando-os objetos que sio
utilizados para atingir determinados fins sociais,
como uma carta para o presidente do bairro ou para
o diretor do posto de satide local, e que sio usados
de acordo com a cultura, com os modos de pensar e
de agir das comunidades das quais fazem parte.
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Partindo-se dessa premissa, hi de se esperar que
a escola vd além de ensinar priticas de escrita
restritas ou neutras, como chama Street (1984,
2001), rompendo, portanto, com as barreiras
impostas pelas priticas autdnomas de letramento, e
exponha o aluno a diferentes priticas dos Discursos
Secundirios, como proposto por Gee (2005), para
que ele tome conhecimento dos modos de ser, de
agir e de pensar de diferentes esferas da sociedade.
Espera-se, assim, que a escola lhe propicie tornar-se
um cidadio mais emancipado ¢ atuante em scu
grupo social.

O trabalho com a alfabetizag¢io e o letramento
nio se esgota quando finaliza o Ciclo Inicial de
Alfabetizagio, mas, sim, é aprofundado no Ciclo
Complementar, como se pode constatar no
documento abaixo:

Os Ciclos da Alfabetizagio e Complementar devem
se pautar no principio da continuidade da
aprendizagem dos alunos, sem interrupgio, com
foco na alfabetizagio e letramento, voltados para
ampliar as oportunidades de sistematizagio e de
aprofundamento das aprendizagens (Curriculo
Bésico Comum de Minas Gerais, 2014, p. 10).

Partindo-se da asser¢io acima, entende-se que a
alfabetizacio e o letramento sio processos que
caminham juntos, sendo a alfabetizagio um
componente do letramento. Verifica-se que a lingua
¢ compreendida como
constituido por regras e linguisticas
vinculadas entre si para funcionar em seus contextos
de produgio, cuja “[...] interagdo verbal se dd por
meio de discursos falados ou escritos” (Curriculo
Bisico Comum de Minas Gerais, 2014, p. 22);
produzir linguagem significa, portanto, produzir
discursos. Como especificado no trecho a seguir:

instrumento  semidtico

formas

[...] sendo um instrumento semidtico, sdcio-
histérico em um contexto ideolégico que se
materializa por meio de um cédigo linguistico entre
individuos ~ socialmente  organizados. Produzir
linguagem significa produzir discursos: dizer alguma
coisa; dizer de alguma forma; dizer em um contexto
(Curriculo Bédsico Comum de Minas Gerais, 2014,
p. 22).

Fica claro ainda, no documento supracitado, a
importincia da promog¢io do letramento em sua
missio alfabetizadora. Compreende-se, dessa forma,
que cabe 3 escola ensinar o cédigo da lingua
observando seus usos e fungdes. Em outras palavras,
significa dizer que o documento acima preconiza a
necessidade de se expor o aluno is variadas e
diferentes préticas sociais da escrita. Nesse sentido,
podemos considerar a concepgio de letramento
encontrada no documento oficial condizente com o
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que Street (1984) denomina de letramento
ideolégico, uma vez que concebe o letramento como
a apropriacio de priticas de escrita que se inscrevem
nos contextos socioculturais em que a escrita
desempenha uma referéncia de valor (Heath, 1983).
Hi de se ver que o documento em questio
valoriza as préticas sociais da cultura escrita no
trabalho em sala de aula, bem como o respeito 2
diversidade cultural, procurando contemplar as
capacidades necessdrias para o educando falar, ouvir,
ler e escrever em diferentes situacdes de
comunicagio social, como se pode ler no excerto:
“Nesta perspectiva, o CBC de Lingua Portuguesa
valoriza o uso da lingua nas diferentes situacoes
sociais, com sua diversidade de funcdes e sua
variedade de estilos e modos de falar” (Curriculo
Bisico Comum de Minas Gerais, 2014, p. 22). E
sobre a organizagio da aula, em consonincia com a
concepgio de letramento por nés assumida, 18-se:

Para estar de acordo com essa concepgio, o trabalho
em sala de aula deve se organizar em torno do uso e
privilegiar a reflexio dos alunos sobre as diferentes
possibilidades de emprego da lingua. Isso implica,
certamente, a rejei¢gdo de uma tradi¢io de ensino
apenas transmissiva, isto é, preocupada em oferecer
20 aluno conceitos e regras prontas, que ele s6 tem
que memorizar, e de uma perspectiva de
aprendizagem centrada em  automatismos e
reproducdes mecinicas (Curriculo Bisico Comum
de Minas Gerais, 2014, p. 22).

O Programa de Intervengdo Pedagogica — Alfabetizacao
no Tempo Certo (PIP/ATC)

Desde 2004 o estado de Minas Gerais tem dado
atengio especial aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, principalmente 2  etapa de
alfabetizacio, sendo o primeiro estado brasileiro a
inserir as criangas de seis anos no Ensino
Fundamental, antecipando, assim, 0 acesso a0 ensino
obrigatério, de acordo com a legislacio vigente.
Concomitantemente ao acesso das criangas de seis
anos ao Ensino Fundamental, surge o Projeto de
Interven¢io Pedagdgica (PIP) em 2008, que acabou
por se tornar uma politica puablica denominada
Programa de Intervengio Pedagdgica/Alfabetizacio
no Tempo Certo (PIP/ATC).

De acordo com o documento que
institucionalizou o PIP, o programa foi planejado
para atender, num primeiro momento, Os anos
iniciais do Ensino Fundamental (1° a0 5° ano), “[...]
com o objetivo de oferecer apoio pedagbgico i
equipe escolar e garantir a aprendizagem do aluno e
a consequente melhoria do desempenho da escola”
(Programa de Intervengio Pedagdgica, 2013, p. 5).
No ano de 2011, as escolas estaduais mineiras
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alcancaram bons resultados nas avaliacbes externas
do SIMAVE ¢ no IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educagio Bisica). O PIP
estendeu-se em 2013, através de uma parceria, que
contou com a adesio dos municipios mineiros,
atingindo todas as escolas da rede ptblica do estado.

Com o lema “Toda crianga lendo e escrevendo
até os oito anos de idade” (Programa de Intervengio
Pedagégica, 2013, p. 11) — que pressupde o final do
Ciclo Inicial de Alfabetizagio, uma vez que a crianga
ingressa no 1° ano com seis anos e finaliza o 3° ano
aos oito anos —, o PIP/ATC busca estratégias que
proporcionem 3s criangas a aprendizagem da leitura
e escrita nesses trés anos iniciais. Segundo o mesmo
documento (Programa de Intervengio Pedagdgica,
2013, p. 12), o foco do PIP € o aluno. Assim, a escola
deve trabalhar em equipe, com vistas a levar o aluno
a alcangar o sucesso em seu desempenho escolar,
como se pode observar no excerto abaixo:

Nessa rede de transformagido, cada agente
desempenha seu papel, de forma a garantir a
articulagido de todas as agdes relacionadas ao processo
de ensino e aprendizagem, inclusive a integragio da
comunidade escolar: um trabalho de equipe para a
melhoria da aprendizagem do aluno (Programa de
Intervengio Pedagdgica, 2013, p. 12).

Nesse sentido, cada segmento da escola, assim
como da Secretaria Municipal de Educagio,
Superintendéncias Regionais de Ensino (SREs) e
Secretaria de Estado de Educagio (SEE) tém o seu
papel bem definido nos Guias de Orientac¢io para a
Implementagio do PIP. A aplicagio de avaliacoes
diagnésticas internas e também da avaliagio externa
PROALFA norteia o trabalho da intervengio
pedagdgica, em que os professores agem com
metodologias e recursos diferenciados na insia de
consolidar as capacidades deficitirias nessas
avaliagdes. Assim, ¢ elaborado o Plano de
Intervengio Pedagdgica da escola, no qual sio
elencadas as capacidades em que os alunos
apresentaram dificuldades, quem sio esses alunos, as
estratégias pedagdgicas para a intervengio, quando
essa intervengao serd realizada e quem sio as pessoas
responsaveis por realizi-la.

Com esse instrumento elaborado, cabe a gestio
escolar acompanhar < assegurar seu
desenvolvimento com o auxilio dos Analistas
Educacionais, que monitoram e sugerem atividades
e estratégias de intervencio pedagdgica (Programa de
Intervencio Pedagdgica, 2013). O Curriculo Bisico
Comum de Minas Gerais (2014) define intervengio
pedagdgica como:

[...] interferéncia que se faz sobre o processo de
desenvolvimento ou aprendizagem do aluno que
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apresenta problemas de aprendizagem. Entende-se
que na intervengio o procedimento adotado
interfere no processo, com o objetivo de
compreendé-lo, expliciti-lo ou corrigi-lo. [...] no
momento em que o professor verifica a nio
aprendizagem do aluno de determinada habilidade e
retoma o processo para garantir que todos aprendam.

Diante da defini¢io apresentada pelo CBC-MG,
pode-se dizer que a intervengio pedagdgica é uma
maneira de se assegurar o direito de aprender a todos
os alunos, respeitando-se suas diferengas individuais
e seu contexto sociocultural. O CBC-MG ainda traz
sugestdes de estratégias de organizagio do processo,
como oficinas, agrupamentos temporirios e
produtivos, divisio do tempo escolar, bem como a
utilizagio de materiais pedagdgicos disponibilizados
pela SEE ou SREs. E nesse contexto que surge o
material Consolidando a alfabetizaggo em 60 ligdes,
destinado as criangas que se encontram no 3°, 4° ¢ 5°
ano do Ensino Fundamental ¢ ainda nio tém
consolidadas as habilidades bésicas de leitura ¢
escrita.

A metodologia e o levantamento e andlise dos
dados

A caracterizagio metodolégica da  pesquisa
privilegiou a abordagem qualitativa, alinhando-se
com a concep¢io de que o universo nesse tipo de
pesquisa engloba significados, ideias, crengas,
valores, atitudes emotivos que acontecem num
processo complexo (Minayo, 2001). Para que se
verificassem as ideias e conceitos de alfabetizagio e
letramento que permeiam o material objeto de nossa
pesquisa, langou-se mio de uma entrevista
semiestruturada por ser a uma “[...] das principais
técnicas de trabalho em quase todos os tipos de
pesquisa nas Ciéncias Sociais [...]”, como afirmam
Liiddke e André (2013, p. 38). O outro instrumento
utilizado foi a observagio direta do pesquisador e a
posterior andlise feita a luz dos suportes tedricos que
fundamentaram a pesquisa.

A entrevista se deu — ap6s a assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em
dia e hora previamente marcados — com a analista
responsével pela elaboragio do material Consolidando
a alfabetizagao em 60 ligoes (Castro, 2013) e, a nosso
ver, personagem central no desenvolvimento e
sucesso do programa. Querfamos saber como e por
que nasceu o programa, qual é a sua visio de
aquisi¢do da escrita ¢ letramento, se o programa
levava em conta os contextos socioculturais do
educando. Em resposta 3s nossas perguntas, a
analista educacional (ANE) nos disse que o
surgimento ¢ implantagio do programa se deram
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depois de se constatar, pelas avaliagdes externas
(SIMAVE), que

[...] um grande ntmero de alunos do 3° ano do
Ciclo da Alfabetizacio nio estava alfabetizado.
Durante as visitas dos Analistas s escolas, observou-
se que os professores que realizavam a intervencio
pedagégica com esses alunos tinham muita
dificuldade em planejar atividades sequenciadas que
possibilitassem a esses alunos a aquisigio do Sistema
de Escrita (ANE).

Ao ser indagada sobre sua concepgio de
letramento e se o material levava em conta os
contextos socioecondmicos e culturais dos alunos, a
analista respondeu que o programa contemplava
esses itens ¢ que os professores que nele atuavam,
apesar de nio medirem esforgos para alfabetizar seus
alunos, apresentavam certa dificuldade tanto em
planejar, quanto em desenvolver atividades segundo
as orientagdes (Cartilha de Orientagdes  as
Secretarias Municipais de Educagio, 2014). Sobre
sua concepgio de letramento ¢ sobre a questio de se
considerar os contextos sociais dos alunos, a analista
nos respondeu que “[...] o material contemplava isso
tudo [...]” e que “[...] o professor tinha sempre uma
certa autonomia para trabalhar com ele da forma que
melhor lhe conviesse” (ANE). Quando enfatizamos
a pergunta sobre sua concepg¢io de letramento, a
resposta foi “[...] conhecer as priticas sociais da
escrita [...]7, e que ela compartilhava “[...] 0 mesmo
pensamento do CBC”. (Estratégias)

A organizagao e a andlise do material

O material ¢ constituido de 60 planos de aula, daf
seu nome 60 ligées, com duragio de uma hora e trinta
minutos didrios, que devem ser aplicados sem
interrupgio por 60 dias letivos. Esses planos tém
sempre a mesma estrutura: inicia-se com uma
leitura  deleite, posteriormente trabalha-se a
consciéncia fonoldgica, alfabeto, compreensio da
natureza alfabética do sistema de escrita, a leitura e
fechamento da aula. Para cada elemento da estrutura
existe um tempo determinado de trabalho.

Além da estrutura de trabalho, o material traz
planos de aula organizados, bem como a leitura
deleite e os anexos a serem utilizados na aula. De
acordo com as instrugdes contidas na apresentagio
do material, e pelo que € dito logo em suas piginas
iniciais, o item leitura deleite (pratica diiria), que se
justifica porque: “[...] ao ouvir a leitura do professor,
a crianga aprenderd a ouvir com atengio ¢
compreensio, aprenderd a usar a expressividade e
entonagio adequadas quando for auténomo e puder
ler textos diversos ¢ desenvolver atitudes e
disposigbes favoriveis a leitura” (Castro, p. 2).

Fonseca e Torres

Assim, logo abaixo da justificativa, seguem as
sugestdes de leitura deleite, retiradas da colegio
Nana Nené - Uma Histoéria para Cada Dia.

Sio 60 textos, aqui chamados de leituras, uma
para cada dia de trabalho com o material,
restringindo-se a textos mnarrativos. Alguns textos
trazem cantigas de roda, cangdes de ninar, msicas
populares, parlendas inseridas nas narrativas. A
grande maioria dos textos pertence a categoria do
discurso do conto maravilhoso-fantistico, em que
animais, bonecos ¢ objetos tém vida propria,
conversam entre si ¢ com humanos. Hi também
algumas lendas e fibulas que fazem parte do acervo
cultural brasileiro. A leitura deleite dd inicio as
atividades propostas ¢ tem duragio de 15 minutos.
Em sua apresentacio, observam-se os seguintes
objetivos: ouvir uma histéria com atengio; aprender
a fazer leitura oral, com expressividade e entonacio
adequada; identificar os elementos da narrativa.

Entendendo-se que o material de intervengio
pedagégica Consolidando a alfabetizagio em 60 ligoes
deve também seguir as mesmas concepgdes de
letramento do documento que norteia esse
programa, nossas andlises iniciais nos levam a
verificar, entretanto, que as concepgdes de
letramento que se podem ver consubstanciadas ao
longo das atividades propostas no programa nio se
alinham com as concepgdes de letramento que ali se
evidenciam, o que nos leva a constatar certa
incoeréncia entre a teoria e a pritica pedagégica. Em
outras palavras, significa dizer que a ideologia que
permeia o documento norteador do programa de
alfabetiza¢io para Minas Gerais sanciona o ensino de
praticas de escrita que valorizem aspectos do modelo
de letramento ideolégico, enquanto o material de
apoio desenvolvido para as atividades de
alfabetizacio reflete um alinhamento com aspectos
do letramento concebido como elemento catalisador
de priticas escolares de escrita e leitura que se
restringem ao ensino do cédigo da lingua em sua
materialidade fisica, deixando de expor a crianga a
outras formas de expressio do uso da lingua.

Tomando-se como exemplificagio as cinco
primeiras atividades propostas para os textos,
podemos observar, inicialmente, que estio dispostas
em cinco blocos de atividades, assim distribuidas: (1)
Leitura deleite (15 minutos); (2) Consciéncia
fonoldgica (objetivo: trabalhar a nogio de frase); (3)
Trabalho com o alfabeto (objetivo: identificar o
nome da letra do alfabeto); (4) Compreensio da
natureza alfabética do sistema de escrita (objetivo:
identificar a frase como unidade grifica); (5) Leitura
(objetivo:  identificar rapidamente palavras em
frases).
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Sobre o primeiro item, Leitura deleite, ou de
fruigio, esta deve ser uma leitura que nio contemple
a aplicagio da intervengio, sendo somente um
momento de prazer e entretenimento (Guedes-
Pinto, 2005). Ler para deleitar-se, ou seja, um prazer
suave ¢ prolongado, de acordo com o diciondrio de
Aurélio Buarque de Holanda. Nessa perspectiva, a
leitura deleite nio deve ter outro objetivo que nio
seja o prazer em ler, ndo devendo ter a fungio de
‘pano de fundo’ para atender a objetivos diditicos de
ensino. No desenvolvimento da atividade de escrita
no material, a autora orienta que a leitura seja
realmente um momento de prazer, quando diz que a
professora deve: “[...] tornar a rotina de ouvir
histérias em um momento de muito prazer. Falar
com entusiasmo sobre a histéria a ser lida, esperar
que todos olhem para a professora e ler com bastante
expressividade e entonagio” (Guedes-Pinto, 2005, p. 17).

Entretanto, no decorrer das orientagdes, observa-
se que sio propostos objetivos de ensino para a
leitura, como o levantamento de hipéteses a respeito
do que serd lido, seguido de confirmacio ou
refutagio e o uso de algumas perguntas a respeito do
texto, fazendo com que a fruigio da leitura se perca
na obrigatoriedade da crianca em encontrar as
respostas adequadas (Cartilha de Orientagoes as
Secretarias Municipais de Educacio, 2014).

De igual modo, se considerarmos que as
atividades sobre o texto se resumem ao trabalho com
as atividades propostas nos trés itens seguintes,
podemos inferir que a proposta de alfabetizagio
desse programa se resume 2 aprendizagem das letras
e palavras, com o objetivo apenas de identificar
silabas como unidades grificas, pois nio se observa
contextualizagio alguma dessa aprendizagem com os
textos sugeridos como leitura para essa atividade de
ensino. Tomando-se como exemplo uma das licoes
propostas para leitura, Fofinha, que ¢ a historinha de
uma nuvem no céu, percebe-se, de antemao, que o
texto perde sua fungio de leitura deleite, que seria
ler pelo simples prazer de ler, além de propiciar a
crianga o despertar para a ficcionalizagio, ao ser
exposta 4 narrativa e a outros géneros infantis que
fazem parte do acervo de textos que circulam na
sociedade da qual faz parte.

No texto seguinte observa-se que a proposta é
fazer a decomposigio das palavras em silabas e letras,
para se promover a alfabetizagio. Vé-se ai
corroborada a afirmativa de Geraldi (1984) sobre o
texto entrar em sala apenas como mero ‘pretexto’
para o reconhecimento de sons em letras, de letras
em silabas e de silabas em palavras, ficando o objeto
de ensino (o texto) decomposto, ementarizado,
como afirma Rojo (2006). Essa observagio se faz
também no terceiro item da proposta, que é “[...]
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bater palmas [...]” para cada silaba e “[...] quais letras
formam a primeira silaba do nome” (Rojo, 2006, p.
576). Pode-se aqui verificar que o que é construido
como objeto de ensino é apenas uma minima parte
do todo textual, que tem como personagem central o
nome de um macaquinho, personagem que entra
em um supermercado e grita a palavra bananada,
chamando a atengio de todos. Assim, a proposta ¢
trabalhar com o reconhecimento da letra a partir dos
nomes dos alunos da sala, aproveitando o nome do
personagem principal do texto, deixando, entretanto,
de mostrar aos alunos o texto narrativo, o que
poderia ser de grande valia para se trabalhar com os
momentos da narrativa, despertando nas criangas a
curiosidade para as complicagdes, personagens e
outras caracteristicas desse tipo composicional de
texto, que é o mais apreciado por elas.

Da perspectiva do modelo ideolégico de
letramento, considera-se, em primeira instincia, que
a selegdo do texto j4 é um ato de cidadania. Uma
escolha cuidadosa do texto que se quer levar ao
aluno propiciard que ele entre em contado com
assuntos de conhecimento geral, de conhecimento
politico, de conhecimento do mundo da ciéncia e
tantos outros conteddos, por demais interessantes e
importantes, por dizerem respeito a eventos que se
dio na sociedade e no mundo em que se insere.

Por isso, compreendemos que o professor deve
mostrar diversos géneros de texto aos alunos, como
ja citamos anteriormente, € que, a0 mostrar o
conteddo desses textos, deve relacioni-los, de
alguma forma, 3 realidade atual, como no texto
‘Supermaneco’, que tem personagens, acgdes ¢
contexto bem préximos i vida comum de uma
crianga. Isso se torna necessirio para que ela “[...]
comece a tecer interpretagdes ¢ vi construindo
significados para o texto” (Torres, 2009, p. 131).
Ainda sobre a sele¢io textual, é sobremodo primaz
trazer 3 cena a Metifora da Ecologia de Barton
(1994), por chamar a atengio para que os textos, de
alguma forma, entretecam alguma ligacio com a
realidade do contexto social do aluno, ji que, se o
contetido textual estiver muito distante de uma
realidade possivel, certamente esse aluno nio serd
afetado pelo texto, ou seja, ele pouco ou quase nada
apreciard no texto, pois nio construird significados
para ele, o que vai na contramio de um aspecto
determinante do modelo ideolégico de letramento,
que ¢ conceber a leitura como uma construgio
social. (Terzi, 1997).

Nessa linha de raciocinio, hi de se ver que, ao se
expor o aluno a diferentes priticas de escrita, ele
passa a perceber o texto como um objeto que
desempenha uma fungio dentro das préticas sociais
da escrita, o que o leva a inferir, posteriormente, que
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a estrutura formal de qualquer tipo de texto estd
ligada diretamente 2 fun¢io que desempenha nas
esferas sociais, e, assim, torna-se mais facil entender
o binémio Fun¢io X Forma dos textos (Carneiro,
2005 ).

No decorrer do trabalho proposto para uma aula,
detectamos um novo momento de leitura, realizado
ao final dos itens, com duracio de 15 minutos.
Esperava-se que, pelo menos nesse momento, a
leitura fosse para o mero prazer de ler ou de adquirir
conhecimento novo por meio de informagdes até
entdo desconhecidas para os pequenos aprendizes.
Entretanto, contrariando nossas expectativas, o que
se viu foi a mesma pritica dos itens anteriores:
codificagio, decodificagio e sedimentagio de préticas
escolares de letramento, ou alfabetizagio em sentido
restrito, em que predomina o ensino da tecnologia
da escrita em detrimento do seu uso em situagdes
reais de prética social.

Sobre a variedade dos géneros textuais pode-se
afirmar que é bem pouca ¢, mais ainda, que textos
que fazem parte da vivéncia dos alunos e que
deveriam ter sido selecionados para integrar a
coletinea deixaram de ser veiculados no material.
Outra questio importante, e que nos leva a perceber
um forte hiato entre as concepgdes de letramento
que subsidiam o Curriculo Bisico Comum (2014) ¢
o Consolidando a Alfabetizacio em 60 ligoes (Castro,
2013), estd no fato de em nenhum momento se ver
mencionada a func¢io social de cada texto, nem seu
contexto real de utilizagdo. E, ainda, como afirma
Carneiro (2005), a utilizacio de textos relacionados
diretamente s priticas sociais em  situagoes
concretas de comunicagio constitui um elemento
facilitador da aprendizagem, o que também nio se
observa na abordagem dos textos.

Para tratar da Compreensio da Natureza
Alfabética do Sistema de Escrita, o material dedica
20 minutos de trabalho por dia. Essas atividades
contemplam a escrita de palavras, formagio de
frases, identificagio de silabas, acréscimo, redugio
ou troca de letras e silabas para a formagio de novas
palavras, atividades de ortografia visando a utilizagio
do H, RR, S com som de Z, SS, uso do G, GU, QU,
C, fungio do til, sons nasalados com m e n.
Também visando a aquisi¢io da escrita, o Trabalho
com o alfabeto traz nas 60 licdes uma atividade
sistemdtica com as letras do alfabeto, buscando fixar
o nome das letras, suas diferentes formas de
apresentagio grafica das letras e a ordem alfabética.

Nossa observacio nos faz enfatizar que o
material proposto para alfabetizar criangas que nio
conseguiram ser alfabetizadas no tempo certo se
alinha ao que Street (1984) chamou de modelo
auténomo de letramento, por ser aquele tomado em
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sentido restrito, ou seja, aquele que valoriza a
alfabetizagio como mera aquisi¢io do cédigo da
escrita ¢ habilidade técnica de codificar, que ¢ a
passagem do som para o simbolo grifico e a
passagem da identificagio do simbolo para o som
que ele representa.

Para Street (2014), esse fendmeno faz parte de
um processo de ‘pedagogizagio do letramento’, que
significa a categorizacio do que € certo e do que tem
valor social em termos de linguagem, criando assim
conflitos entre os grupos minoritirios que nio
encontram sua identidade dentro de uma sociedade
excludente, como se pode observar no registro
abaixo:

O letramento pedagogizado que temos discutido se
torna, entdo, um conceito organizador em torno do
qual se definem ideias de identidade e valor social; os
tipos de identidade coletiva a que aderimos e o tipo
de nagio a que queremos pertencer ficam
encapsulados em  discursos  aparentemente
desinteressados sobre a funcio, o propdsito e a
necessidade educacional desse tipo de letramento. O
letramento, nesse sentido, se torna uma chave
simbélica para virios problemas mais graves da
sociedade: questdes de identidade étnica, conflito,
sucesso (ou fracasso) podem ser desviadas na forma
de explicacoes sobre como a aquisi¢io do letramento
pode ser aperfeigoada e como a distribuigio do
letramento pode ser ampliada; problemas de pobreza
e desemprego podem ser transformados em questdes
sobre por que os individuos fracassam na
aprendizagem do letramento na escola ou
continuam, quando os adultos, a recusar atengio
reparadora, desviando assim a culpa das institui¢oes
para os individuos, das estruturas de poder para a
moral pessoal (Street, 2014, p. 141).

Ao observarmos a capacidade contemplada no
eixo Leitura, ‘Desenvolver capacidades relativas ao
c6digo escrito, especificamente necessdrio 2 leitura’,
e os descritores ‘ler frase’ e ‘ler palavras’, percebemos
que tanto o diagndstico, como as professoras
concebem a leitura como o simples processo de
decodifica¢io. Quando a professora P1 diz “Uma
crianga que nio t4 alfabetizada nio tem condigoes de
ler essas frases. Ela ia falar sé o nome dos desenhos.
Se ela conhecesse todos os desenhos ela ia falar
coelho, bola, menina, ela sabe por causa da imagem
[...]”, deixa clara a ideia da leitura como habilidade
técnica, relacionando-a ao conceito de estar ou nao
alfabetizada, devido A presenga de palavras
compostas por silabas nio candnicas.

A consideragio de que para estar alfabetizada a
crianca deva conhecer as silabas canbnicas e nio
candnicas — com a sequenciacio que prevalece no
método silabico, primeiro o trabalho com as silabas
candnicas ¢ posteriormente as nio candnicas —, ¢
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algo arraigado no trabalho com a alfabetizagio para
os professores participantes da pesquisa. Dai a
consideracio feita pela professora, pois se a crianga
nio conseguiu ler o primeiro texto apresentado
(piada), que é um texto composto por silabas
candnicas ¢ nio candnicas, também nio conseguiria
ler as frases com a mesma composi¢o.

Quando o descritor ‘ler frases’ aparece na matriz
de referéncia, a recomendacio ¢é de que, para avalid-
lo, deve-se “[...] observar se o aluno 1& com
entonagio seguindo a pontuagio” (Castro, 2013,
p- 2). Levando em consideragio que os desenhos
presentes nas frases induzem a uma leitura
incidental das frases, o que nio significa que a
crianga tenha autonomia na leitura, as duas frases
apresentadas sio afirmativas, o que nio possibilita
avaliar se a crianga 1é realmente com a entonagio
adequada. Quanto ao descritor ‘ler palavras’, a
orientagio é que se observe, ao longo da leitura, se
este consegue ler tanto as silabas, como as nio
candnicas. Na frase ‘A menina toca piano’ nio
existem silabas nio canénicas, ji na frase ‘O coelho
brinca com a bola’, aparecem somente as palavras
‘brinca’ ¢ ‘com’, o resto da frase é formado pelos
desenhos. Assim, percorrendo a matriz de
referéncia, nota-se que as frases tornam-se somente
um pretexto para avaliar outras capacidades relativas
a técnica de leitura e escrita.

H34 de se dizer que nio se propde com este
trabalho, em nenhum momento, descaracterizar o
trabalho escolar ¢ nem as priticas alfabetizadoras
sancionadas pela escola. Elas dio resultado,
certamente. O que se quer aqui investigar é se a
concepgio de letramento que permeia o documento
oficial norteador do processo de escolarizagio inicial
em Minas Gerais se materializa efetivamente em
todas as fases do processo de alfabetizagio, inclusive
no processo de intervenc¢io pedagdgica, como € o
caso do material Consolidando a alfabetizagio em 60
ligoes, objeto de nossa anilise.

As anilises e reflextes aqui feitas nio significam
uma camisa de for¢a no trabalho com a escrita e
leitura no processo de alfabetizagio e letramento do
educando que nio conseguiu ser alfabetizado na
idade certa.

Consideragoes finais

Ao final de nossa pesquisa, em que procuramos
trazer 2 cena as concepgdes de letramento que
permeiam o Curriculo Béisico Comum para o
Ensino Fundamental de Minas Gerais, cotejando-as
com as concepgdes de letramento que permeiam o
material Consolidando a alfabetizaggo em 60 ligdes,
pudemos verificar que o governo de Minas Gerais
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tem dado passos largos em dire¢io 3 promogio do
letramento de suas criangas ¢ tem despendido
esforcos para criar programas que atendam aquelas
que nio foram alfabetizadas na idade certa, como é o
caso do Consolidando a alfabetizacgio em 60 ligdes.
Certamente esse programa tem trazido beneficios a
um grande ndmero de criangas, pois tem conseguido
dar-lhes acesso 2 tecnologia da escrita. Entretanto,
apesar desses esforgos, pudemos observar que a
educagio escolar ainda reflete, em certa medida, a
ideologia hegemonica no que se refere ao fendmeno
do letramento, ao compreendé-lo como aquisi¢io ¢
desenvolvimento  de  habilidades  cognitivas
individuais, desvinculadas dos contextos de uso
social.

Sobre esse aspecto, pesquisadores, como Torres
(2009), afirmam que hi ainda na escola uma
pedagogizagio do letramento, em que se valorizam
as préticas de escrita e leitura como aquisi¢io da
tecnologia do cédigo da lingua. Verificamos esse
fendbmeno em nossas andlises: no cotejo do
documento oficial, o CBC, com o programa
Consolidando a alfabetizacao em 60 ligoes, observamos
um desalinho das concepgdes refletidas no trabalho
que cfetivamente se faz em relagio aos textos ali
veiculados, bem como as priticas de escrita
desenvolvidas a partir deles.

Alguns aspectos, como uma apropriada selegio
dos textos a serem trabalhados em sala e a
valorizacio dos diferentes letramentos que os alunos
trazem do ambiente doméstico, nio sio
considerados na abordagem do texto escrito, sendo
negligenciados pelo programa. Além disso, algumas
das atividades propostas para o texto refletem uma
concepgio de alfabetizagio que se resume 32
aprendizagem das letras, silabas e palavras, cujo
objetivo maior € levar o educando a identificar esses
elementos tdo somente como unidades graficas, nio
havendo, porém, o estabelecimento de uma relagio
entre essa aprendizagem e a compreensio do
significado dos textos sugeridos como leitura para tal
atividade de ensino.

A nosso ver, esse fendmeno indica que hi um
apagamento do texto como objeto vivo no mundo e
que desempenha uma fungio social, levando-nos a
perceber que se trabalha o texto mais como pretexto
para ensinar habilidades neutras ou técnicas, ficando
seus usos sociais fora dos muros da escola. Pode-se
exemplificar essa observacio com o item Leitura
deleite, que nos pareceu, em certa medida, ter a
fungio de mero ‘pano de fundo’ para atender a
objetivos  diditicos de ensino. Em  nosso
entendimento, esse momento deveria propiciar a
crianga liberdade para fazer suas prdprias escolhas
em relagdo A selegio dos textos que deseja ler e seus
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modos particulares de abordar o texto escrito,
levando a crianga a refletir sobre as fungbes da sua
lingua materna. Compreendemos que esse seja um
momento primaz para a crianga dar os primeiros
passos em diregio i sua formagio leitora e 2
promogio de seu letramento, o que, a nosso ver,
atenderia a um dos principios que norteiam o CBC:
“Os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental devem desenvolver a pritica do ensino
de leitura de forma criativa, dinimica e
contextualizada, que proporcione ao aluno
oportunidade de refletir sobre a utilizacio da lingua”
(Curriculo Bésico Comum de Minas Gerais, 2014,
p- 23).

Verificou-se também que, em sua maioria, 0s
textos que fazem parte desse material pouco ou
quase nada dizem a respeito da realidade sécio-
histérica dos alunos a ele expostos e, além disso, os
poucos textos que poderiam ser relacionados ao
universo desses alunos nio sio aproveitados para
promoverem o seu letramento. A nosso ver, ¢
importante frisar que nos parece nio haver uma
preocupacio de se entretecerem relagdes entre os
textos e a realidade do contexto social do aluno, e
também entre realidades de outras esferas
discursivas da sociedade, como teoriza Barton
(2000), para que o educando seja afetado pelo texto,
construindo significados a partir dele.

Observa-se também que hd o que Rojo (2006)
chama de ementarizagio do texto como objeto de
ensino, que ¢ o fenémeno do reconhecimento de
sons em letras, de letras em silabas e de silabas em
palavras, como se pode observar em uma das
atividades desenvolvidas.

Ao final deste trabalho, concluimos que parece
haver ainda um fosso entre as concepcdes de
letramento instanciadas no documento norteador da
educagio em Minas Gerais, o Curriculo Bisico
Comum, e as concepgdes que permeiam o material
de intervengio, Consolidando a Alfabetizagio em 60
ligges, no momento de transposi¢io das atividades
propostas. Sem duavida, hid pontos positivos na
aplicagdo do programa, como o esforco e
disponibilidade dos professores que atuam no
programa e a efetiva alfabetiza¢io de alguns alunos,
como nos revelou a analista educacional. Por outro
lado, verificou-se que as concepgdes que permeiam
o documento norteador do programa de
alfabetizacio para Minas Gerais chancelam o ensino
de priticas de escrita que valorizam aspectos do
modelo ideoldgico de letramento, enquanto o
material de apoio desenvolvido para as atividades de
alfabetizacio reflete o desenvolvimento de préticas
alinhadas com aspectos do letramento auténomo.
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Observamos que, apesar de trazer um
embasamento tedrico condizente com o modelo
ideoldgico de letramento, as préticas escolares
propostas para o programa de intervencio
pedagbgica  permanecem  arraigadas ao  que
historicamente foi sendo construido e aprovado
socialmente como correto, como a necessidade de se
proporem questdes sobre o texto nos momentos de
leitura deleite, de modo que os alunos tenham de
procurar as respostas a serem dadas, fazendo com
que a fruigdo da leitura se perca pela obrigatoriedade
da crianga encontrar essas respostas.

Da perspectiva do modelo ideolégico de
letramento, considera-se em primeira instincia que a
selecio do texto ji é um ato de cidadania, porque
uma escolha cuidadosa do texto que se quer levar ao
aluno propiciard que ele entre em contado com
assuntos de conhecimento geral, de conhecimento
politico, de conhecimento do mundo da ciéncia ¢
tantos outros contetdos, por demais interessantes e
importantes, por dizerem respeito a eventos que se
dio na sociedade e no mundo em que se insere. Por
esta razio, devem-se mostrar diversos géneros de
texto ao aluno, como ji afirmamos anteriormente, e,
por isso, compreendemos que é importante que o
professor mostre o conteiido do texto e o relacione 2
realidade atual, de alguma forma. No entanto, o que
se tem visto, de modo geral, sio textos anddinos, que
nio dizem nada da realidade da crianga, fazendo com
que esse aluno nio seja afetado pelo texto, ou seja,
ele pouco ou quase nada apreciard no texto, pois nio
construird significados para ele. Proporfamos como
sugestio aos professores que trabalham com esse
material que procurem, na medida do possivel, trazer
0s textos para os contextos sociais das criangas a eles
expostas, a fim de que construam significados para os
textos, partindo de seus letramentos familiares.

A variedade dos géneros textuais trabalhados é,
portanto, essencial para que os alunos conhecam e
exergam as muitas praticas da escrita. Ainda assim,
percebemos um forte hiato entre as concepgdes de
letramento que subsidiam o Curriculo Biésico
Comum e o Consolidando a Alfabetizagio em 60 ligdes,
uma vez que as atividades propostas por este nio
mencionam a funcio social de cada texto, nem seu
contexto real de utilizacio.

No decorrer do trabalho proposto para uma aula,
podemos detectar um novo momento de leitura,
realizado ao final dos itens, com duracio de 15
minutos. Esperava-se que, pelo menos nesse
momento, a leitura fosse para o mero prazer de ler.
Entretanto, contrariando nossas expectativas, o que
acontece é a mesma pritica dos itens anteriores:
codificagio, decodificagio e sedimentagio de préticas
escolares de letramento.

Acta Scientiarum. Education, v. 40(2), e34747, 2018



Curriculo Basico Comum para o Ensino Fundamental de Minas Gerais

Nossa sugestio aos 6érgios competentes é que
seja feita uma reflexdo a respeito do grande fosso
existente entre o que realmente propdée o
documento norteador da educacio em Minas Gerais
(CBC) e a sua transposi¢io para prética de sala de
aula, em que o letramento ideolégico visto enquanto
pritica social se transforma em letramento
auténomo, conhecimento técnico da lingua, como
se isto bastasse 2 aplicabilidade da leitura e escrita em
diversas situacoes sociais.

Observamos que a concepgio do fendmeno do
letramento ainda nio é bem compreendida, como se
pode observar nas falas da analista educacional, o que
nos leva a pensar que hi necessidade de que os
especialistas se aprofundem mais no conhecimento
do fenémeno do letramento, para que possam
desempenhar seu papel na escola de modo efetivo,
no sentido de valorizar um trabalho com o texto
escrito que considere sua fungio e uso social.

Para finalizar nossas reflexoes, consideramos que
uma mudanga de paradigma no ensino da lingua, no
sentido de tornd-la um elemento emancipador e
transformador das realidades sociais, nio depende
somente de teorias bem elaboradas, como as que
observamos no CBC; é preciso atentar para que,
quando forem transpostas de um programa para
outro, as teorias sejam aplicadas adequadamente,
para, de fato, promoverem o letramento do aluno.
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