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RESUMO. O objetivo desse artigo é investigar as contribuicdes da critica marxista para os estudos ligados
ao tema da interdisciplinaridade. O percurso metodoldgico dessa investigacao foi a pesquisa bibliografica
da obra marxista e de pensadores que buscam alternativas para se superar a logica disciplinar do ensino.
Sao expostas as fragilidades das visdes nao dialéticas do ensino, em suas propostas multi, inter ou
transdisciplinar. Destaca-se a énfase dessas visdes na individualidade e na educagao nao critica, capaz de
levar os educadores a um ensino meramente técnico. Elas abordam a interdisciplinaridade como um
fendmeno que brotou isoladamente da sociedade, isto é, ponderam o tema como se ele fosse puramente
um resultado natural do processo social. Defende-se a necessidade de se refazer a totalidade perdida,
através da reaproximacdo com o pensamento dos fundadores do materialismo histérico e dialético. A
totalidade, sob a compreensao marxista, é uma categoria capaz de contribuir para o tema e é entendida
como uma sintese das multiplas formas que possui um objeto concreto, incluindo sua historicidade. Essa
categoria pressupde que o conhecimento das partes e do todo conjectura uma reciprocidade, como forma
de superar a fragmentacao, de construir as maltiplas determinacdes e de avangar rumo a uma nova forma
de sociedade.
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A marxist critical to interdisciplinarity

ABSTRACT. The aim of this paper is to investigate the contributions of Marxist critical view for studies
related to the theme of interdisciplinarity. The methodological approach of this research was the
literature of the Marxist work and thinkers who seek alternatives to overcome disciplinary teaching logic.
In the text are exposed the weaknesses of non-dialectical visions of education in their proposed for multi,
inter or transdisciplinary. Noteworthy is the emphasis of these views on individuality and non-critical
education, able to lead educators to a merely technical education. They address the interdisciplinarity as a
phenomenon that sprouted in isolation from society, they are considering the issue as if it were purely a
natural result of the social process. Defends the need to redo all lost through totality with the thought of
the founders of historical and dialectical materialism. The totality, under the Marxist understanding, is a
category able to contribute to the subject and it’s understood as a synthesis of multiple forms that have a
concrete object, including its historicity. This category assumes that the knowledge of the parts and all
conjecture reciprocity as a way to overcome fragmentation, to build multiple determinations and to move
towards a new form of society.

Keywords: disciplinarity; totality; Marxism.

Una critica marxista a la interdisciplinariedad

RESUMEN. El objetivo de este trabajo es investigar las contribuciones de marxista critico para los
estudios relacionados con el tema de la interdisciplinariedad. El enfoque metodolégico de esta
investigacion fue la literatura de la obra marxista y pensadores que buscan alternativas para superar la
l6gica de la ensenanza disciplinaria. En el texto se exponen las debilidades de visiones no dialéctica de la
educacién en su propuesta trans, multi o interdisciplinaria. Es de destacar el énfasis de estos puntos de
vista sobre la individualidad y la educacién no critico, capaces de dar lugar a los educadores a una
educacién meramente técnico. Se dirigen a la interdisciplinariedad como un fenémeno que surgi6é en
aislamiento de la sociedad, es decir, que estan considerando el asunto como si fuera meramente un
resultado natural del proceso social. Defiende la necesidad de rehacer todo pierde a través de
acercamiento con el pensamiento de los fundadores del materialismo histérico y dialéctico. El totalidad,
bajo el entendimiento marxista, es una categoria capaz de contribuir a la materia y se entiende como una
sintesis de multiples formas que tienen un objeto concreto, incluyendo su historicidad. En esta categoria
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se supone que el conocimiento de las partes y todos reciprocidad conjetura como una manera de superar
la fragmentacion, para construir maltiples determinaciones y avanzar hacia una nueva forma de sociedad.

Palabras clave: disciplinariedad ; totalidad; marxismo.
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Introducao

O presente trabalho tem por objectivo investigar as contribuicdes da filosofia marxista para a area da
educacao, em especial aos estudos ligados ao tema da interdisciplinaridade. Como indagacao-base para o
desenvolvimento da presente investigacao, o artigo busca analisar: Quais sao as contribui¢oes que a teoria
marxista pode trazer para a discussao sobre o tema da interdisciplinaridade?

Como caminho metodoldgico de investigacao, recorro a uma pesquisa bibliografica da obra marxista
(Marx, 1996, 2004, 2008, 2011a, 2011b; Marx & Engels, 1978, 1992, 2007) e de pensadores que buscam
alternativas para se superar a logica disciplinar (Deleuze & Guattari, 1995; Nicolescu, 2000; Morin, 2003;
Santos, 2008; Fazenda, 2002, 2008, 2009).

Outrossim, trago como fonte de pesquisa a obra de outros autores ligados a critica marxista ao ensino
(Costa, 2012; Frigotto, 2008; Mueller, Bianchetti, & Jantsch, 2008; Tonet, 2009, 2013). Esses autores, apesar
de nao terem opinides unissonas, comungam a confianca de que o marxismo é fundamental para a
compreensao da problematica educativa atual, bem como para a sua superacao.

Para Pizzani, Silva, Bello e Hayashi (2012), essa natureza de pesquisa é feito a partir do levantamento de
referéncias ja publicadas e analisadas, incluindo aquelas disponibilizadas por meios escritos e/ou
eletronicos, como livros e artigos cientificos. Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5) descrevem esse estilo
de investigacao como “[...] uma modalidade de estudo e andlise de documentos de dominio cientifico tais
como livros, periédicos, enciclopédias, ensaios criticos, diciondrios e artigos cientificos”.

Na presente pesquisa bibliografica, destaco que varios autores, dos mais diversos campos, concordam
que as especializacoes do pensamento e as disciplinas escolares sao uma heranca tedrico-epistemoldgica da
perspetiva cartesiana (Deleuze & Guattari, 1995; Morin, 2003; Fazenda, 2008, 2009). Entretanto, ainda sao
escassas as pesquisas que tratam do tema a partir de uma base teérica marxista (Frigotto, 2008; Tonet, 2009;
Costa, 2012). Compreendemos que nosso ponto de vista, apresentado no presente artigo, pode contribuir
para ampliar a jd existente discussao a respeito do assunto.

Para os pensadores supra indicados, o pensamento disciplinar fragmenta a realidade do mundo nas mais
distintas areas do conhecimento especifico, sem, contudo, relacionar suas partes ao todo.

No que diz respeito a educacdo formal, o legado desse pensamento se relaciona diretamente com o
formato do curriculo escolar, o qual estd recheado de disciplinas. Cada uma dessas dltimas funciona de
maneira autobnoma, com saberes/fazeres proprios e com pouca (ou nenhuma) conexao entre elas.

Entretanto, para ndo cometer a negligéncia de tracar uma visao deveras linear a respeito do assunto,
acredito que é preciso haver uma analise mais acurada do contexto e do tempo histérico que levaram ao
surgimento das proposicoes que buscam superar as limitacoes do pensar/fazer disciplinar, com destaque
para a interdisciplinaridade.

Historicamente os estudos sobre a interdisciplinaridade surgiram no continente europeu, principalmente
na Franca e Itdlia, em meio a década de 1960, quando os movimentos estudantis tinham como sua principal
reivindicacdo uma nova ideia de universidade (Fazenda, 2002, 2009). Desde a década de 1970, a necessidade
de desfragmentacao dos curriculos escolares estd sendo amplamente considerada na literatura académica.

No Brasil, sob o ponto de vista das politicas ptiblicas e da legislacdo educativa, no final da década de 1990
os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) agucaram tal perspetiva, tanto nos seus fundamentos tedrico-
metodoldgicos para todas as disciplinas como ao indicar os temas transversais' (Brasil, 1999). Esses tltimos
funcionam como assuntos integradores dos contetdos a serem tratados nas diversas disciplinas do curriculo
escolar.

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2016) também traz em sua proposta a
interdisciplinaridade como um dos pontos importantes para o curriculo escolar brasileiro. No documento

" Os temas transversais sdo assim denominados por ndo pertencerem a nenhuma disciplina especifica, entretanto perpassam todas elas como se a todas fossem pertinentes. Nos
PCN sao relacionados seis desses temas: Etica, Saude, Meio Ambiente, Orientagdo Sexual, Trabalho-Consumo e Pluralidade Cultural.
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consta que as dreas de conhecimento e os eixos de formacgao “[...] ndo podem ser concebidos de forma
isolada, mas se intersectam na formacdo dos/das estudantes, conferem uma perspetiva interdisciplinar a
elaboracao dos curriculos pelos diferentes sistemas educacionais” (Brasil, 2016, p. 179).

Diante desse contexto histérico, se por um lado se reconhece que existe um aspecto progressista nas
correntes visoes sobre a interdisciplinaridade, por outro deve-se desenvolver um olhar mais atento ao
desenvolvimento do tema nao-disciplinar dentro do campo do ensino. Apesar da indiscutivel boa intencao
dos seus idealizadores, minha meta na presente pesquisa é analisar as limitacdes dessas propostas.

Dito isso, explicito que o presente texto foi desmembrado em trés partes que se interconectam, para
facilitar a exposicao que se segue. Inicio com uma explanacao sobre as perspectivas que buscam avancar em
saberes/praticas que superem as fronteiras disciplinares, como destaque para as ideias em torno da inter,
multi e a transdisciplinaridade. Em seguida, discorro sobre a origem da fragmentacao disciplinar, trazendo a
tona seu arrolamento com as forcas produtivas. Por fim, no terceiro ponto, trago para o didlogo a categoria
da totalidade marxista, defendendo a posicao de que essa é a tinica ideia capaz de superar a fragmentacao.

Para além das fronteiras disciplinares - inter, multi e transdisciplinaridade

Conforme vimos acima, como forma de superar a perspetiva educativa disciplinar, existem varias
proposicoes para avancar contra as barreiras impostas pela compartimentalizacao dos saberes (Deleuze &
Guattari, 1995; Morin, 2003; Fazenda, 2002, 2008, 2009; Tonet, 2009, 2013). Apesar de nao haver
unanimidade entre esses pensadores, podemos indicar alguns pontos de convergéncia no que diz respeito ao
ensino disciplinar.

Independentemente da proposta defendida - seja ela a inter, multi ou transdisciplinaridade -, os autores
sdo enfaticos ao partirem de uma critica as limitagoes do ensino disciplinar. A fragmentacdo do
conhecimento, caracteristica maior da disciplinaridade, é vista como um empecilho para se compreender o
mundo em sua plenitude. A divisao do saber em partes especificas e a falta de conexao entre essas partes sao
encaradas como limitagoes do atual modelo de ensino.

Ao mesmo tempo, visualiza-se também a importancia que o espectro particularizado do mundo é capaz
de nos oferecer, como o desenvolvimento do conhecimento dos campos de estudo (cada vez mais
especializados). Gracas a esses saberes desenvolveu-se, por exemplo, o avanco nas areas da saude,
energética, espacial, etc.

Atualmente, comunga-se da ideia de que a compreensao da dinamica do mundo e dos fenomenos que
nos cercam passa fundamentalmente pelo conhecimento disciplinar, uma vez que os saberes gerados pelas
pesquisas disciplinares podem ser reconstruidos pelo conhecimento interdisciplinar.

Buscando incentivar uma visao educativa mais ampla, um ensino que tente superar as barreiras impostas
pelas disciplinas, a perspetiva interdisciplinar vem ganhando espaco no campo pedagégico ao longo dos
ultimos anos. Destacamos, todavia, que o termo interdisciplinaridade é polissémico, podendo significar
varios aspectos. Por exemplo, pode indicar pura e simplesmente que

[...] diferentes disciplinas sao colocadas em volta de uma mesma mesa, como diferentes nac¢oes se posicionam na
ONU, sem fazerem nada além de afirmar, cada qual, seus proprios direitos nacionais e suas préoprias soberanias em
relagdo as invasodes do vizinho. Mas interdisciplinaridade pode significar também troca e cooperacao, o que faz com
que a interdisciplinaridade possa vir a ser alguma coisa organica (Morin, 2002, p. 115).

De acordo com Nicolescu (2000), podemos distinguir trés graus de interdisciplinaridade: um grau de
aplicacao, um epistemolégico e outro de geracao de novas disciplinas. O primeiro pode ser exemplificado
pelos métodos usados da fisica nuclear e transferidos para a medicina, os quais levaram ao surgimento de
novos tratamentos para o cancer. No segundo, temos, por exemplo, a transferéncia de métodos da légica
formal para o campo do direito, que produz andlises interessantes na epistemologia do direito. Por fim, o
terceiro pode ser visualizado com a transferéncia dos métodos da matematica para o campo da fisica,
gerando a fisica-matemadtica, como na Teoria do Caos.

Fazenda (2002, 2008, 2009) mostra que, grosso modo, temos trés formas bdsicas de perceber a
interdisciplinaridade voltada a docéncia: como ordenacao cientifica; como ordenacao social; como saber ser.
A primeira trata do processo de construcdo dos saberes interdisciplinares, tendo como base os
conhecimentos cientificos das atividades de formacao de professores. Por outro lado, a forma de ordenacao
social tenta descobrir o desenvolvimento dos conhecimentos cientificos de carater interdisciplinar,
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considerando que os aludidos estao ligados as necessidades sociais, econOmicas e politicas. Por sua vez, a
forma de ‘saber ser’ da interdisciplinaridade, a qual visa “[...] explicita-se na inclusao da experiéncia docente
em seu sentido, intencionalidade e funcionalidade diferenciando o contexto cientifico do profissional e do
pratico” (Fazenda, 2008, p. 19).

Coligada as ideias de interdisciplinaridade, outros dois pensamentos que buscam uma saida para a
fragmentacao do saber sdo a multi e a transdisciplinaridade. A primeira pode ser entendida como uma
associacao de disciplinas, coligadas devido a um objeto que lhes sejam comuns. Ja a transdisciplinaridade é
tida normalmente como esquemas cognitivos “[...] que podem atravessar as disciplinas, as vezes com tal
viruléncia, que as deixam em transe” (Morin, 2002, p. 115).

A transdisciplinaridade, do mesmo modo que a interdisciplinaridade, também é um termo polissémico,
cuja definicao parece variar na literatura (Nicolescu, 2000; Morin, 2002, 2003; Santos, 2008).

Edgar Morin (2002, p. 135) observa que essa temdtica ndo é uma exclusividade do momento histérico
atual, pois o “[...] desenvolvimento da ciéncia ocidental desde o século 17 nao foi apenas disciplinar, mas
também um desenvolvimento transdisciplinar”. No entanto, nesse primeiro momento, a
transdisciplinaridade ocorria no sentido cooperativo entre alguns campos da ciéncia, como a matematica e a
fisica. Isso acabou levando a hegemonia do paradigma moderno: neutralidade, matematizacdo dos
fenomenos, separacao entre sujeito e seu objeto, racionalizacao.

O autor destaca que é necessario pensar numa nova transdisciplinaridade, num paradigma que permita
distinguir, separar, opor e dividir relativamente as areas cientificas, mas que possa fazé-las interagirem sem
operar através da reducdo e da fragmentacdo. Na Otica moriniana, aturar na transdisciplinaridade nao
significa destruir completamente as disciplinas, pois a existéncia delas é justificivel, desde que mantenham
um campo de visdo que reconheca e conceba a existéncia das ligacoes e das solidariedades (Morin, 2003).

Nicolescu (2000, p. 12) discorre que “[...] a transdisciplinaridade se interessa pela dinamica gerada pela
acao de varios niveis de realidade ao mesmo tempo”. A compreensao de tal dinamica passa
fundamentalmente pelo conhecimento disciplinar, uma vez que os saberes gerados pela pesquisa
disciplinar, com suas especialidades, podem ser reconstruidos pelo conhecimento transdisciplinar. Desse
modo, as pesquisas disciplinares e transdisciplinares ndo podem ser vistas como antagonistas, e sim
encaradas como complementares.

Outro pensador que discute o tema é Santos (2008). Para ele, a transdisciplinaridade significa transgredir
a légica da nao contradicao, articulando os contrarios: sujeito e objeto, subjetividade e objetividade, matéria
e consciéncia, simplicidade e complexidade, unidade e diversidade. O prefixo “trans” indica o saber que esté
entre as disciplinas, através delas e além de qualquer disciplina, a0 mesmo tempo.

Apesar da defesa ardua feita por seus apoiadores e da busca por avango que essas propostas inter, multi e
transdisciplinares portam consigo, esse tema carece de uma reflexao materialista e histérica. A discussao
das relacoes do tema com as forcas produtivas de nossa sociedade é pouco enfatizada, muitas vezes até
omitida, pelos autores ligados aos temas da nao disciplinaridade.

Acredito que é necessario esse tipo de compreensao do tema, pelo fato de perceber que a historicidade
dos fatos sociais consiste essencialmente na exploracao da multiplicidade de determinagdes que os
produzem (Marx, 1996, 2004, 2008, 2011b). Assim sendo, a interdisciplinaridade e suas variantes devem ser
estudadas com foco em uma praxis transformadora.

Buscando referendar seu materialismo historico e dialético, defendendo que o movimento da histéria
produz as relagdes sociais, Marx e Engels (2007, p. 444) lancam mao das seguintes palavras:

O conteddo propriamente dito de todos os sistemas que marcaram época corresponde as necessidades do tempo
em que surgiram. Na base de cada um deles esta todo o desenvolvimento pregresso de uma nacao, a conformagao
histdrica das relacoes de classe com suas consequéncias politicas, morais, filosdficas e demais.

Marx busca na filosofia dialética a sua visdao materialista e histérica como forma de se contrapor ao
pensamento mecanicista e super especializado. Nesse sentido, para o método dialético marxista a
transformacao da sociedade é o problema central dessa perspetiva epistemolédgica, o qual trata de
desenvolver a esséncia pratica da teoria a partir da relacao que constitui com sua matéria.

O préprio Marx é explicito ao adotar essa perspetiva revoluciondria da ciéncia como método filoséfico e
investigativo. E na préaxis que o homem deve transformar o mundo objetivo: “[...] o conjunto dessas relacoes
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de producao forma a estrutura econdomica da sociedade, base real sobre a qual se ergue um edificio
(Uberbau) juridico e politico [...]”* (Marx & Engels, 1978, p. 137).

Assim sendo, denotamos que o processo de acao e (re)construcao educativa dos saberes, como parte da
superstrutura social, sao relacionados a estrutura material (Marx & Engels, 1978, 1992, 2007). Dessa forma,
ao estudar um determinado assunto escolar, isto significa que tenhamos que abandonar as multiplas
determinacdes que o constituem, pois assim ndo perdemos o tecido da totalidade de que ele é parte
indissociavel. E é por esse motivo que apresento, a seguir, uma visdo marxista sobre o tema e suas relagoes
com as formas produtivas.

Forcas produtivas, a origem da fragmentacao do ser e interdisciplinaridade

Tendo como base a rede epistemolégica, axioldgica e gnoseoldgica da obra marxista, pode-se destacar
que existe uma afinidade entre o desenvolvimento das forcas produtivas e a ampliacio da demanda
social/académica por uma formacao de trabalhadores de carater menos fragmentada (multi, trans ou
interdisciplinar).

Seguindo esses fundamentos, é relevante destacar que a visao de interdisciplinaridade se restringe ao
sentido cognitivo da formacdo humana, haja vista que no atual sistema de producao sociometabdlico do
capitalismo ndo ha espaco para o desenvolvimento do ser humano em sua plenitude. A mao invisivel do
mercado lancga sobre os homens e as mulheres uma nova necessidade para a conservacao da acumulagao de
riquezas nas maos de poucos e para a autovalorizacao do valor: a formacao multiespecializada. Seria esse o
motivo de se ampliar a demanda por uma educa¢ao mais complexa, interdisciplinar, nao fragmentada?

Alguns autores, como Costa (2012), Frigotto (2008), Mészaros (2008), Mueller et al. (2008), além de Tonet
(2009, 2013), com os quais concordo, comecaram a discutir uma resposta para essa questao e acreditam que
existe uma relacdo entre as demandas do mercado capitalista e a educacao.

Essa visao é explicitada por Mueller et al. (2008) ao advertirem que existe uma relacao dialética e
tensional entre mercado e educacdo escolar, como é o caso das instituicoes de ensino que sucumbem a
determinada axiologia e teleologia, cujos horizontes convergem para o pragmatismo utilitarista, decorridos
da visao e da pratica do mercado capitalista.

O pensamento hegemonico atual é o da integracdo e flexibilidade. Nessa visdo dominante, sdo feitas
exigéncias a escola no sentido de que os egressos tenham uma visao interdisciplinar e cooperativa, e que
sejam capazes de cumprir individualmente afazeres que antes eram conferidos a multiplos especialistas.
Com isso, os detentores do capital podem produzir mais gastando menos, a custa do trabalho humano de
seus empregados, transformados em lucro (Mueller et al., 2008).

Indo ao encontro dessa visao, seguindo essa linha de pensamento critico, Costa (2012, p. 25) aponta para
a necessidade de se buscar compreender a interdisciplinaridade na formacdo sécio-histérica do
conhecimento, a qual “[...] é fundada no carater dialético da realidade social que é, una e diversa e na
natureza intersubjetiva de sua apreensao”. Essa perspetiva é ignorada pelos defensores do pensamento
interdisciplinar (visao nao dialética da educacao).

Acompanhando a discussao, Ivo Tonet (2009, 2013) aponta algumas limitacoes das atuais perspetivas
nao dialéticas sobre o tema da interdisciplinaridade. O pensador inicia sua critica alegando que algumas
visdoes pedagogicas abordam a interdisciplinaridade como um fendomeno que brotou isoladamente da
sociedade, isto é, ponderam o tema como se ele fosse puramente um resultado natural do processo social.

Tonet aponta ainda limitacao do ponto de vista ndo marxista sobre a interdisciplinaridade, admoestando
que transporta as correntes de uma educacdo ndo critica, capaz de levar homens e mulheres a ficarem
acorrentados em um ensino meramente técnico. Segundo o autor, isso pode acontecer porque “[...] ndo
percebe, ou nao aceita a relacao de dependéncia ontolégica do conhecimento em relagao as condigoes
materiais” (Tonet, 2009, p. 3), por mais que se faca referéncia ao processo histérico que levou a
fragmentacao do saber.

Desta feita, o ser acorrentado nessa visao finda por atribuir ao saber uma autonomia que ele de fato nao
tem, abordando o tema como um processo que se da no interior do proprio saber, excluindo, assim, seus
aspetos sociais e politicos. Nao obstante, as visdes hegemonicas sobre o tema tém como fundamento a
autonomia do saber, mas nao tomam “[...] como ponto de partida uma critica do proprio processo material

2 “[...] El conjunto de estas relaciones dé produccién forma la estructura econémica de la sociedad, la base real sobre la que se eleva un edificio (Uberbau) juridico y politico [...]".
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de fragmentacdo. Sua teorizacdo se limita a buscar superar a fragmentacao pelas vias epistémica,
pedagogica ou comportamental” (Tonet, 2009, p. 4).

Criticas nao dialéticas a fragmentagao esquecem que essa caracteristica advém da génese histérica de
nossa atual sociedade de classes, em especial, da divisao do trabalho. A esse respeito, Marx (2004, p. 149)
destaca: “A divisdo do trabalho é a expressdo nacional-econémica da sociabilidade (Gesellschaftlichkeit) do
trabalho no interior do estranhamento”.

Parafraseando Marx (1996)3, o educador progressista, escravizado no atual modelo de sociedade, nao
deve exagerar a seus proprios olhos sua ac¢do interdisciplinar como o resultado final de suas lutas didrias.
Aquele que busca uma relacao nao dialética entre as disciplinas e que nao defende uma sociedade comunista
nao pode esquecer que luta contra os efeitos da super especializacdo do ser humano e de seus sabres, mas
nao contra as causas desses efeitos. A interdisciplinaridade funciona como um paliativo, no entanto nao
como a cura dessa enfermidade.

Outrossim, mais uma fragilidade das propostas nado dialéticas é sua énfase na individualidade, isto é, no
ser singular. Tal perspetiva acaba por esvair-se do processo histérico atual, da experiéncia histérica, da
desigualdade social, dos meios de producao, e, sobretudo, da praxis politica. Sobre esse aspeto, a pluralidade
epistemolégica e a interdisciplinaridade nao mudam o mundo sozinhos. Acredito que a transformacao
ocorrerd quando seus atores/autores se apossarem desses saberes para se contraporem as desigualdades
socioambientais.

Seguindo a linha de critica marxista, trago para a discussdao a ideia posta por Marx e Engels em A
ideologia alemda (2007), ao admoestarem que os pensadores idealistas (ndo dialéticos) se limitaram
interpretar o mundo de diferentes maneiras. Contudo, eles esquecem que o ponto mais importante
transformar o mundo em que vivemos. Dito com as palavras dos fundadores do materialismo dialético
histérico:

@ O D

A questao de saber se ao pensamento humano cabe alguma verdade objetiva [gegenstdindliche Wahrheit] nao é uma
questao da teoria, mas uma questdo pratica. Na pratica tem o homem de provar a verdade [...] (Marx & Engels,
2007, p. 537).

Para o materialismo histérico e dialético, a luta de ideias é muito importante para orientar as acoes
concretas dos homens, acima de tudo para se fazer a revolucao. Para o pensamento marxista, o0 mundo das
ideias, exclusivamente, como proposto por alguns dos adeptos das teorias da interdisciplinaridade, nao pode
ser a base para a mudanca radical da sociedade. Nao se pode considerar que o atual estado da sociedade, de
modo algum, “[...] tao s6 como se fossem fantasmagorias ‘ideais’, como simples ‘exteriorizacoes da
autoconsciéncia’, e querer destruir a alienacdo ‘material’ apenas mediante uma agao ‘espiritualista
interior’” (Marx & Engels, 2011a, p. 99, grifo dos autores).

Usando o argumento marxista, pode-se reivindicar que sem ideias revolucionarias ndo ha acoes
revoluciondrias; entretanto, sem agdes revolucionarias, as ideias revolucionarias nao tém qualquer eficacia.
Dessa forma, para que as ideias revoluciondrias possam se materializar em acdes transformadoras é
imperativo que elas espelhem adequadamente as necessidades e possibilidades de cada espaco/tempo
histérico.

Dito isso, penso ser fundamental encarar o tema da nao disciplinaridade em sua perspetiva histdrica.
Sobre o principio da historicidade, Marx (2008) mostra que ele é a chave para compreender o contexto
material da sociedade.

A sociedade burguesa é a organizacao histérica da produgao mais desenvolvida, mais diferenciada. As categorias
que exprimem suas condicdes, a compreensao de sua propria organizacao a tornam apta para abarcar a organizagao
e as relagoes de producao de todas as formas de sociedade desaparecidas, sobre cujas ruinas e elementos se acha
edificada, e cujos vestigios, nao ultrapassados ainda, leva arrastando, enquanto que tudo o que fora antes apenas
indicado se desenvolveu, tomando toda sua significacdo etc. A anatomia do homem é a chave da anatomia do
macaco. O que nas espécies animais inferiores indica uma forma superior, ndo pode, ao contrario, ser
compreendida sendo quando se conhece a forma superior. A economia burguesa fornece a chave da economia
antiga etc., porém, nao conforme o método dos economistas, que fazem desaparecer todas as diferencas histéricas
e veem a forma burguesa em todas as formas de sociedade (Marx, 2008, p. 264).

3A0 mesmo tempo, e ainda abstraindo totalmente a escravizagdo geral que o sistema do salariado implica, a classe operaria ndo deve exagerar a seus proprios olhos o resultado
final dessas lutas diarias. Ndo deve esquecer-se de que luta contra os efeitos, mas ndo contra as causas desses efeitos; que logra conter o movimento descendente, mas néo fazé-
lo mudar de diregao; que aplica paliativos, mas nao cura a enfermidade” (Marx, 1996, p. 118).
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Assim sendo, acredito que é necessario ter uma visao mais critica sobre o papel da interdisciplinaridade
na escola. E preciso indagar se iremos formar um trabalhador conectado, flexivel, interdisciplinar,
meramente porque esta é a demanda que a mao invisivel do mercado destina as instituicdes de ensino.

Seguindo essa linha de pensamento marxista, a seguir irei expor a categoria totalidade, a privilegiada que
é capaz de suplantar a divisao do ser e do conhecimento.

Totalidade - Ginica perspetiva capaz de superar a fragmentacao

Abracando a critica marxista, trago ao didlogo as ideias do ponto discutido anteriormente. A falta de
abordar uma relacao entre o conhecimento disciplinar e a producao material torna as propostas das visoes
nao dialéticas sobre o tema nao disciplinar (multi, trans e interdisciplinar) deveras limitadas.

Ademais, elas rescindam a dependéncia ontolégica do conhecer em relagao ao ser. Tido de outra forma,
por mais que facam mencao ao processo histérico que induziu a fragmentacao do conhecimento, tais
propostas nao abrangem o arrolamento de dependéncia ontoldgica do saber em relagao as condicoes
materiais da existéncia humana. Portanto, terminam por atribuir ao conhecimento “[...] uma autonomia que
ele de fato nao tem, tratando, assim, a fragmentacdo do saber como um processo que se dd no interior do
proprio saber” (Tonet, 2013, p. 729).

A atual tentativa de superar o pensamento e as praticas disciplinares, apesar do avanco em direcao a uma
visdo de mundo mais ampla e menos estilhacada, exclui os condicionantes materiais vinculados a
necessidade atual do sistema de produgao capitalista.

Mesmo que alguns autores considerem que o tema politico-educativo da nao fragmentacao do real e da
superacao da limitacdo disciplinar tenha ganhado forca ap6s a segunda metade do século XX (Fazenda,
2002, 2008, 2009), acredito em Frigotto (2008) quando revela que ja havia em Marx e Engels uma
preocupacao em criticar a fragmentacao do mundo.

Ressalto que, apesar de nao terem escrito uma obra voltada exclusivamente para a educagao, Marx e
Engels possuem uma vasta publicacao que se relaciona a tematica. Inclusive, um compéndio desses escritos
esta disponivel na coletanea Textos sobre educagdo e ensino (Marx & Engels, 1992, 2011b).

Tomando como base a vida concreta dos proletarios e o estudo sobre a economia politica, j& encontrdvamos na
obra dos pais do materialismo histérico e dialético uma preocupacao, ainda que embriondria, em superar a logica
disciplinar. No marxismo, o real é visto como totalidade, isto é, emprega a crenca de que o todo é mais que a soma
das partes isoladas, resgatando a relacao dialética entre todo e partes.

Considerando esses pontos, uma categoria fundamental para a dialética marxista é a totalidade. Para
iniciar a explanacao sobre esse principio, trazemos as palavras utilizadas por Marx (2008, p. 258-259) em O
método da economia politica:

O concreto é concreto porque é a sintese de multiplas determinagdes e, por isso, é a unidade do diverso. Aparece
no pensamento como processo de sintese, como resultado, e nao como ponto de partida, embora seja o verdadeiro
ponto de partida, e, portanto, também, o ponto de partida da intuicao e da representacao.

A totalidade, do ponto de vista marxista, é uma sintese das multiplas formas que possui um objeto
concreto, incluindo sua historicidade. Essa categoria pressupoe que o conhecimento das partes e do todo
conjetura uma reciprocidade, pois o que confere representacdo tanto ao todo quanto as suas diversas partes
que o constituem sdo determinacdes, isto é, inter-relacdes, que perpassam e completam a transversalidade
do todo.

Assim, nao pode haver conhecimento das partes sem o todo, como ocorre na perspetiva
disciplinar/fragmentéria, o que gera uma amputacao traumatica dos membros que o constituem, ocasionando a
morte da totalidade. As partes sé podem ser compreendidas se a andlise investigativa/expositiva percorrer o
caminho da transversalidade essencial do todo. Ao andar por esse caminho, é possivel chegar as terras
ensolaradas da totalidade, cujos raios de luz dissipam a escuridao da fragmentacao.

A ideia de totalidade compreende a realidade em suas intimas caracteristicas e suas conexoes internas,
debaixo da aparéncia e da causalidade linear dos fenomenos. Essas ligagoes sao necessarias para a dialética,
ja que essa Ultima se dispoe em oposicao ao positivismo, o qual considera a causalidade dos fendmenos de
forma simpléria, ndo chegando a atingir a apreensao dos processos totalizantes da realidade.

Tendo isso em mente, podem-se rebater as criticas feitas por alguns autores ao pensamento marxista, as
quais indicam que este se limita a centralidade dada por Marx a categoria trabalho, a luta de classes e as
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relacoes das forcas produtivas (Deleuze & Guattari, 1995; Morin, 2003). Isso é um equivoco, pois a
totalidade é central no método dialético marxista, sendo que nele existe a indissociabilidade entre as
multiplas relagoes da vida social, exigindo que se situe o cultural e o politico no modo de producao e suas
inter-relacoes caracteristicas, evitando andlises atemporais e nao historicas.

Trazendo a perspetiva de totalidade para a educacao, e abstraindo essa teoria marxista para o ensino
formal, fica claro que a categoria marxista de totalidade traz consigo uma proposta politico-educativa de ir
para além das disciplinas, como forma de superar a fragmentacao, de construir as multiplas determinacoes e
de avancar rumo a uma nova forma de sociedade.

Recorro aos argumentos de Frigotto (2008, p. 45), ao apontar que a obra marxista permite trazer a
discussao educativa para dentro do “[...] plano do movimento do real e ndo do movimento da razao (como
determina o racionalismo e idealismo)”. Do ponto de vista da desigualdade que impera no globo,
percebemos que a construcao do saber e sua socializacdo (ou negacdo) para determinada classe ndo é
apartada do conjunto de praticas que configuram os seres humanos num determinado tempo e espaco. Na
verdade, é nelas que se encontra a sua efetiva materialidade historica.

Dai porque também é imperativa a necessidade de refazer a totalidade perdida, através da reaproximacao
com o pensamento dos fundadores do materialismo histérico e dialético.

Comungando com a argumentacao de Tonet (2009, 2013), penso que nao existe possibilidade de superar
a fragmentacdo do conhecimento produzido pelos seres humanos por um caminho meramente
epistemoldgico e nem mesmo por um empenho comportamental-pedagogico.

Dito de maneira mais enfatica: “[...] poderiamos afirmar que a critica da interdisciplinaridade nao é a
critica da interdisciplinaridade, mas a critica do mundo que produz e necessita dessa forma de producdo do
saber” (Tonet, 2013, p. 730).

Adotando a posicdo do marxismo, acredito que é a totalidade — e nao as abordagens multi, trans ou
interdisciplinares — que deve ser encarada como fundamento de uma praxis politico-pedagogica e
contextualizada. Isso indica que ela nao pode ser usada, como vemos em alguns casos, longe dos sujeitos
histéricos concretos, afastada da luta de classes (ou até mesmo negando-a), separada da estrutura
capitalista, dos meios de producao, do mundo quotidiano, longe do trabalho e despolitizada.

Pelo contrario! Sem esses aspectos nao pode haver educacdo verdadeiramente emancipatéria. Tentar
tecer uma teia educativa sem ligar os fios que compoem esses pontos é costurar um tecido vazio de
significado, uma teia de vacuo que tende a continuar propagando a atual sociedade desigual em que
vivemos. Nesse sentido, compreendo que a filosofia marxista pode contribuir para a discussao desse tema.
Isso fica claro quando reconhecemos que os processos educativos sao dialeticamente constituidos nas e
pelas relagdes sociais.

Assim, acreditamos que refletir uma forma de ensino que supere as disciplinas é compreender sua praxis, na
acao pedagogica politica e histdrica. Trazendo os elementos da filosofia marxista, somente a concepcao de ensino
dialético e revoluciondrio traz uma visao capaz de modificar a nossa atual educacgao fragmentada, pois ela “[...] nao
separa em nenhum momento teoria (conhecimento) da pratica (a¢ao), do qual a teoria nao deve ser tomada como
um dogma irrefutavel, mas deve orientar, servir de modelo para a acao” (Costa, 2012, p. 23).

Considerando a corrente de saber-ser da interdisciplinaridade (Fazenda, 2008), aquela relacionada a acao
docente e a formacdo do ser interdisciplinar, acredito que o pensamento nao disciplinar deve ser encarado
como uma praxis que visa buscar a totalidade concreta dos fenémenos que circundam os atores/autores das
instituicoes educativas. Ao encarar a historicidade dos fatos sociais humanos, abre-se espaco para a
exploracao da multiplicidade de determinagoes que os produzem. Sobretudo, a totalidade é que a categoria
transformadora capaz de reformular os caminhos do ser e de seus saberes.

Assim sendo, denoto que o processo de (re)construcao e transmissao educativa dos saberes, como parte
da superestrutura social, sdo relacionados a estrutura material. Dessa forma, ao estudar um determinado
assunto, isto significa que tenhamos que abandonar as multiplas determinacoes que o constituem, pois
assim nao perdemos o tecido da totalidade de que ele é parte indissociavel.

Essa é uma visdo dialética e histérica, pois reconheco que no atual cendrio dominado pelo capital, esse
sistema de producao sociometabdlico exige a fragmentacao do saber como um instrumento necessario a sua
reproducao. Por isso, enquanto o capital for a forca dominante, a fragmentacao do saber serd também a
forma dominante deste.
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Tomando como base os fundamentos do marxismo, acastelo a ideia de que é somente através de “[...]
uma forma de sociabilidade comunista que se pode superar o carater fragmentado do saber, pois um saber
unitdrio deve ter na categoria da totalidade a sua categoria fundamental” (Tonet, 2009, p.11).

Ora, a efetiva superacdo da cisao entre os diferentes campos do conhecimento passa, fundamentalmente,
pela transformacdo radical do mundo que deu origem e que precisa dessa forma de producao do
conhecimento. O pensamento marxista é capaz de contribuir para essa superacgao.

Consideracoes finais

Diante das reflexoes levantadas no presente estudo, penso que a teoria marxista traz grande colaboracao
para compreender — do ponto de vista historico, materialista e dialético — a atual a discussdao em torno do
tema da inter, multi e interdisciplinaridade.

Se por um lado considero que as obras dos fundadores do materialismo histérico e dialético sao
extremamente relevantes para a educacao, por outro lado compreendo que carece nas obras dos referidos
pensadores um foco mais pedagégico. Diante disso, acredito que é preciso ampliar as constru¢des marxistas
em torno de uma pedagogia critica e radical.

Essa é uma visdo dialética e histdrica, pois reconheco que no atual cenario dominado pelo capital, esse sistema
de producao sociometabdlico exige a fragmentacao do saber como um instrumento necessario a sua reproducao.

Tomando como base os fundamentos do marxismo, acastelo a ideia de que é somente através de uma
forma de sociabilidade comunista que se pode superar o carater despedacado do conhecimento, pois um
saber unitario deve ter na categoria da totalidade a sua categoria fundamental.

Referéncias

Brasil. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Média e Tecnoldgica. (1999). Parametros curriculares
nacionais: ensino médio - bases legais. Brasilia, DF: MEC.

Brasil. Ministério da Educacao. (2016). Base nacional comum curricular - proposta preliminar (2a ed. rev.).
Brasilia, DF: MEC.

Costa, C. A. S. (2012). Horizontes criticos entre dialética marxista e interdisciplinaridade: uma perspetiva a
luz da questao ambiental. Terceiro Incluido, 2(2), 20-31. DOI: https://doi.org/10.5216/teri.v2i2.23285

Deleuze, G., & Guattari, F. (1995). Mil platés: capitalismo e esquizofrenia (Vol. 1.). Sao Paulo, SP: Editora 34.
Fazenda, I. C. A. (Org.). (2002). Diciondrio em construgado: interdisciplinaridade. Sao Paulo,SP: Cortez.

Fazenda, L. C. A. (Org.). (2008). O Que ¢ interdisciplinaridade? Sao Paulo, SP: Cortez.
Fazenda, I. C. A. (2009). Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade na formacao de Professores. Revista
Brasileira de Docéncia, Ensino e Pesquisa em Administragdo, 1(1), 24-32.

Frigotto, G. (2008). Interdisciplinaridade como necessidade e como problema nas ciéncias sociais. Ideagdo,
10(1), 41-62. Recuperado de http://e-revista.unioeste.br/index.php/ideacao/article/view/4143/3188

Marx, K. (1996). O capital: critica da economia politica. Sao Paulo, SP: Nova Cultural.
Marx, K. (2004). Manuscritos econdémico-filosdficos. (Ranieri, J., trad). Sao Paulo, SP: Boitempo.

Marx, K. (2008). Contribuigdo a critica da economia politica. (F. Fernandes, trad.). Sao Paulo, SP: Expressao
Popular.

Marx, K., & Engels, F. (1978). Escritos varios sobre la dialéctica. Revista Dialéctica, 4(1), 129-176.
Marx, K., & Engels, F. (1992). Textos sobre educagdo e ensino. Sao Paulo, SP: Editora Moraes.
Marx, K., & Engels, F. (2007). A ideologia alema. Sao Paulo, SP: Boitempo.

Marx, K., & Engels, F. (2011a). A Sagrada familia - ou a critica da critica contra Bruno Bauer e consortes (M.
Backes, Trad.). Sao Paulo, SP: Boitempo.

Marx, K., & Engels, F. (2011b). Textos sobre educagdo e ensino (J. C. Lombardi, Coord.). Campinas, SP:
Navegando.

Mészaros, 1. (2008). Educagdo para além do capital. (2a ed.). Sao Paulo, SP: Biotempo.
Morin, E. (2002). A Religagdo dos saberes: o desafio do século XXI (3a ed.) Rio de Janeiro, R]: Bertrand Brasil.

Morin, E. (2003). A cabe¢a bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento (E. Jacobina, trad.). Rio de
Janeiro, R]: Bertrand Brasil.

Acta Sci. Educ., v. 41, e37750, 2019



Page 10 of 10 Feitosa

Mueller, R. R., Bianchetti, L., & Jantsch, A. P. (2008). Interdisciplinaridade, pesquisa e formacao de
trabalhadores - as intera¢oes entre o mundo do trabalho e o da educacao. Educagdo, Sociedade &
Culturas, 1(1) 175-191. Retirado de http://www.fpce.up.pt/ciie/revistaesc/ESC27/27 rafael.pdf,
consultado em 14/09/2016.

Nicolescu. B. (2000). Um novo tipo de conhecimento - transdisciplinaridade. In UNESCO - Cetrans. Educagdo
e transdisciplinaridade (p. 9-26). Sao Paulo, SP: TRIOM.

Pizzani, L., Silva, R. C., Bello, S. F. & Hayashi, M. C. P. I. (2012). A arte da pesquisa bibliografica na busca do
conhecimento. Revista Saberes Universitdrios, 10(1), 53-66. DOI: 10.20396/rdbci.v1011.1896

S4-Silva, J. R., Almeida, C. D., & Guindani, J. F. (2009). Pesquisa documental: pistas tedricas e
metodoldgicas. Revista Brasileira de Histéria & Ciéncias Sociais, 1(1), 1-15. Retirado de https://www.
rbhcs.com/rbhces/article/view/6

Santos. A. (2008). Complexidade e transdisciplinaridade em educacao. Revista Brasileira de Educagao, 13(37),
71-83. DOI: 10.1590/S1413-24782008000100007

Tonet, 1. (2009). Interdisciplinaridade, formagdo e emancipagdo humana. Maceid, AL: UFAL. Retirado de
http://www.ivotonet.xpg.com.br/arquivos/interdisciplinaridade_formacao_emancipacao_humana.pdf

Tonet, 1. (2013). Interdisciplinaridade, formagao humana e emancipacao humana. Servigo Social e
Sociedade, 116, 725-742. DOI: 10.1590/S0101-66282013000400008

INFORMACOES SOBRE O AUTOR

Raphael Alves Feitosa: Doutor em Educacao, professor do Departamento de Biologia da Universidade Federal do Ceara
(UFC), coordenador do Laboratério de Pesquisa em Ensino de Biologia (LEBIO). Atua como docente dos Programas de
Pos-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica (PGECM) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara (IFCE) e do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFC (ENCIMA).

ORCID: http://orcid.org/0000-0003-3008-3508

E-mail: raphael.feitosa@ufc.br

NOTA
O autor foi responsavel pela concepgao, andlise e interpretacdo dos dados; redacao e revisao critica do conteddo do
manuscrito e ainda, aprovacao da versao final a ser publicada.

Acta Sci. Educ., v. 41, e37750, 2019



