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RESUMO. Fundamentando-se na Teoria Critica da Sociedade, este artigo tem como objetivo compreender
arelacao entre os encaminhamentos dados ao ensino e a aprendizagem inicial da lingua escrita e a proposta
de formagao cultural para criangas em processo de alfabetizacdo. Os dados foram coletados no livro didatico
‘Aprender juntos: letramento e alfabetizacao’, destinado ao componente curricular letramento e
alfabetizacao para o primeiro ano do ensino fundamental. As andlises apontam que a proposta apresentada
prioriza situagdes de vivéncia do uso social da leitura e da escrita, com poucas atividades voltadas ao estudo
explicito das habilidades de ler e de escrever quaisquer palavras, frases ou textos. Apesar de este
encaminhamento se pautar na ideia da necessidade de formar o sujeito critico, ao enfatizar a forma (no
dualismo forma e contetido), acaba concorrendo para a formacao cuja énfase é a adaptacdo a realidade
vigente, portanto concorre para a pseudoformacao.
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To understand the proposal of literacy: the textbook for the first year of elementary
school in focus

ABSTRACT. Underpinned by the Critical Theory of Society, the aim of this article was to understand the
relationship between the orientation given to education and the initial teaching of the written language,
and the proposal of cultural training for children in the process of learning to read and write. The data were
collected in the textbook entitled ‘Aprender juntos: letramento e alfabetizacao’ (meaning ‘Learning
together: literacy and learning to read and write’) intended for the literacy & reading/writing syllabus in
the first year of elementary education. The analyses show that the presented proposal prioritizes situations
of experience of the social application of reading and writing, with few activities devoted to the explicit
study of the ability to read and write words, phrases or texts. Despite this orientation being predicated on
the idea of the need to educate the critical subject, by emphasizing form (within the dualism of form and
content), it ends up contributing to an education where the emphasis is on adapting to the prevailing
reality, and therefore encourages pseudo-education.
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Para entender la propuesta de alfabetizacion: el libro didactico de texto, para el
primer ano de la escuela primaria, en foco

RESUMEN. Con base en la Teoria Critica de la Sociedad, este articulo tiene como objetivo entender la
relacién, entre las directrices dadas a la ensenanza y al aprendizaje inicial, de la lengua escrita y también
de la propuesta de formacién cultural para ninos, durante el proceso de alfabetizacion. Los datos fueron
colectados en el libro didactico ‘Aprender juntos: letramiento y alfabetizacién’, destinado al componente
curricular letramiento y alfabetizacion, para el primer afo de la ensefianza fundamental. Los andlisis
apuntan, que la propuesta presentada da prioridad a situaciones de vivencia, del uso social, de la lectura y
de la escrita, con pocas actividades orientadas al estudio explicito, de las habilidades de leer y de escribir todas y
cualesquier palabras, frases o textos. A pesar de esta orientacién pautarse en la idea de la necesidad de formar el
sujeto critico, al destacar la forma (y no la dualidad forma y contenido), termina auxiliando para la formacién,
cuyo énfasis es la adaptacion a la realidad vigente. Por lo tanto, contribuye para la pseudo formacion.

Palabras clave: alfabetizacion; letramiento; libro didactico; teoria critica de la sociedad.
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Introducao

No Brasil, o analfabetismo nao é um problema exclusivo dos dias atuais; ja se fazia presente no periodo
colonial, mas foi apenas no inicio do século XX que passou a ser uma questao enfrentada pelo Estado
(Mortatti, 2004).

Em termos quantitativos, na transicdo do século XX para o XXI, quase a totalidade da populacéo infantil
brasileira em fase de alfabetizacao passou a ter acesso a escolarizacao (Mortatti, 2004), todavia, no que se refere
a qualidade, dados da Avaliacao Nacional de Alfabetizacao (ANA) de 2014, embora sejam referentes a uma
avaliacao externa padronizada, demonstram que o analfabetismo nao é um problema superado. De acordo com
0 Ministério da Educacao (MEC), em 2014, o indice de alunos com nivel insuficiente em leitura era de 56,17%,
indicativo de nivel de desempenho em que o aluno nao é capaz de identificar a finalidade de um texto e de
localizar uma informacao explicita nele. No caso da escrita, 34% estao no patamar daqueles que nao sao capazes
de escrever as palavras de maneira alfabética e de produzir textos legiveis! (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira [INEP], 2015).

Essa questao nos instigou a analisar a concepcao de alfabetizacdo que tem servido de base para as praticas
pedagogicas. Para tanto, buscamos analisar o livro didatico do ciclo 2016-2018 do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), intitulado ‘Aprender juntos: letramento e alfabetizacdo’, destinado ao componente
curricular ‘Letramento e alfabetizagao’. Entendemos que esse material revela a tendéncia assumida para a
alfabetizacdo pelo Estado brasileiro, ja4 que se trata de um material didatico avaliado mediante critérios
estabelecidos pelo PNLD. Em outras palavras, mesmo que os livros adotados por escolas publicas brasileiras
que aderem ao PNLD nao sejam os mesmos, certamente ha uma semelhanca entre eles, uma vez que sao
avaliados mediante os mesmos critérios. Dessa forma, conduzimos a discussao apresentada neste artigo no
sentido de compreender a concepcao de alfabetizacao que orienta as propostas didatico-metodoldgicas para
a alfabetizacao infantil e, por conseguinte, para a formacao humana.

Para analisar o livro didatico no qual os dados foram coletados, buscamos compreender os seguintes
aspectos que perpassaram as propostas de alfabetizacao adotadas nas dltimas décadas (1980-2016): (i)
métodos sintéticos e analiticos; (ii) psicogénese da lingua escrita; (iii) disputa entre o ‘como se ensina’ e o
‘como se aprende’; (iv) letramento; (v) ciéncia cognitiva da leitura.

Do ponto de vista metodolégico, entendemos que as propostas de alfabetizacdo devem ser analisadas na
sua relacdo com o contexto social. Assim, devemos levar em conta o cendrio que a sociedade industrial
desenvolvida confere a formacdo humana nos dias atuais, bem como a formacao esperada para que se cumpra
0 objetivo de se manter a ordem vigente. Dessa forma, recorremos a autores da Teoria Critica da Sociedade,
como Adorno (2017), Benjamin (2012), Horkheimer (2007), Horkheimer e Adorno (1985) e Marcuse (2015), na
busca de fundamentos para a compreensao do processo educativo escolar no contexto atual e as implicacoes
desse processo para a formacdo cultural (bildung). O intuito é investigar como esses pensadores se
posicionaram em relacdo a perda da autonomia do sujeito diante do predominio da razdo instrumental, da
cultura massificada e como é possivel tal perda no momento em que a maioria das pessoas tem acesso a
formacao escolar. Embora esses tedricos ndo tenham-se ocupado especificamente com o processo educativo
escolar, tampouco com o processo de alfabetiza¢ao infantil, analisaram a sociedade moderna industrializada,
a formacao humana e a cultura contemporanea, categorias fundamentais para a compreensao das propostas
de alfabetizacao e da formacao almejada no contexto atual.

Teoria critica da sociedade e formacao cultural (bildung)

Para Horkheimer (2007), a compreensao do processo de formalizacao da razao requer que se leve em
consideracao o dualismo pelo qual esta categoria tem perpassado no mundo ocidental: razao subjetiva e razao
objetiva.

A razao subjetiva se refere a faculdade que torna possivel as a¢Oes racionais, isto é, trata-se da “[...]
faculdade de classificagao, inferéncia e dedugao, nao importando qual o contetdo especifico dessas agoes [...]”
(Horkheimer, 2007, p. 9); nesse sentido, “[...] a razao subjetiva é a capacidade de calcular probabilidades e
desse modo coordenar os meios corretos com um fim determinado” (Horkheimer, 2007, p. 11). Ja a razao
objetiva diz respeito aquela almejada por grandes sistemas filos6ficos que buscaram “[...] desenvolver um

1 Apesar de esses dados serem de uma avaliagdo padronizada, s&o indicios de que o processo de alfabetizagdo merece atengéo, quer seja no que se refere ao ensino, quer seja no
que se refere a concepgdo subjacente as politicas publicas para a alfabetizagéo, quer seja as avaliagdes em larga escala que estabelecem padrées de leitura, de escrita e de
linguagem.
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sistema abrangente, ou uma hierarquia, de todos os seres, incluindo o homem e os seus fins” (Horkheimer,
2007, p. 10-11).

Os sistemas filos6ficos fundados na razdo objetiva implicam a possibilidade da descoberta de uma
estrutura essencial que abarca todo o ‘ser’ e de que disso se pode emanar uma concep¢ao do destino humano
(Horkheimer, 2007). O problema é que, na modernidade, a razao tende a dissolucao, perdendo seu contetido
objetivo. Tem predominado, nesse contexto, a razao subjetiva que, formalizada, torna-se um instrumento, ou
seja, passa a ser razao instrumental e, assim, “[...] as idéias se tornam automaticas, instrumentalizadas [...].
Sao consideradas como coisas, maquinas [...]”, aponta Horkheimer (2007, p. 27).

Quanto mais formalizada a razao humana, menos enxergamos as contradi¢oes sociais. Conforme afirma
Marcuse (2015, p. 45), “[...] quanto mais radical, produtiva, técnica e total se torna a administracao repressiva
da sociedade, mais inimaginaveis se tornam os meios e modos pelos quais os individuos administrados
poderiam quebrar sua servidao.”

Em outras palavras, quanto mais imunes as contradi¢cdes, menos pensamos de maneira critica, dialética e
negativa, pois enxergamos o mundo conforme a ideologia da sociedade industrial: tudo deve ser visto
positivamente, de maneira formalizada, imutavel e eterna. Dessa forma, o homem unidimensional é o sujeito
que enxerga o presente (desprezando o passado e o futuro) e o positivo (desvalendo-se do negativo), afirma
Marcuse (2015).

Com o processo de formalizacao da razao, a sociedade ocidental enfrenta uma crise em sua formacao
cultural (bildung); para compreendé-la, pautamo-nos no conceito de industria cultural, criado por Horkheimer
e por Adorno em meados do século XX. Com esse termo, apresentado no ensaio ‘A industria cultural: o
esclarecimento como mistificacao das massas’, capitulo da obra ‘Dialética do Esclarecimento’, escrita em
1947, os autores explicam que a dualidade entre ‘cultura de massa’ e ‘cultura popular’ permitia supor que
existiria uma alta cultura para a elite burguesa, em oposicao a cultura produzida pelo povo ou para o povo. Ja
o termo ‘industria cultural’ deixa claro que, no mundo burgués, existe uma s6 cultura, ou melhor, uma falsa
cultura, a qual é industrializada e alcanca a todos, sem distincao; é, portanto, uma pseudocultura.

Na lingua alema, bildung (formacao cultural) é inseparavel do termo kultur (cultura). Esses termos estdo
intrinsecamente vinculados a ascensao da burguesia na Alemanha, pois é a classe social que se sente “[...]
orgulhosa de ser a autora de produgoes culturais que idealizam um futuro bem diferente daquele apoiado no
elogio aos habitos e costumes ‘civilizados’ e sustentados pela ociosa nobreza européia” (Pucci, Zuin, &
Ramos-de-Oliveira, 2008, p. 56, grifo dos autores). No entanto, como a ascensao da burguesia esteve atrelada
ao triunfo da sociedade moderna industrializada, que, por sua vez, foi respaldada pela industria cultural, a
propria cultura tornou-se questionavel, pois ela seria a propria realidade a qual o sujeito deve adaptar-se para
poder formar-se culturalmente, isto é, por um lado, o sujeito se apropria dessa cultura; por outro lado, quando
ha a ideologia de que nao pode existir outra cultura além dessa que se faz presente.Trata-se de uma
determinacao perigosa, pois essa premissa ndo admite a contradicao e, portanto, a superacao da falsa cultura
inerente ao mundo moderno industrializado.

Horkheimer e Adorno (1985) apontam que a divulgacdo da cultura industrializada como cultura é um
mecanismo de ocultacao da possibilidade de superacao da cultura burguesa. Isto porque, ao se autointitular como
auténtica e insuperavel, a pseudocultura se torna ideologia da sociedade moderna industrializada e, a0 mesmo
tempo, um fetiche que sustenta a perpetuacao do capitalismo. Em contrapartida, a ideia de que a apropriacao da
cultura erudita, que significaria a negacao da pseudocultura, seria suficiente para a emancipacao humana é falsa
como fim, porém verdadeira como meio para se alcancgar a cultura auténtica. Em outras palavras, dialeticamente,
a apropriacao da cultura, como meio, é a condicao para o acesso a verdadeira cultura.

O que §é, entdo, a cultura verdadeira? E a cultura capaz de fazer a ‘autocritica da razao’. De acordo com
Horkheimer (2007), essa autocritica pressupoe, em primeiro lugar, “[...] que o antagonismo entre a razao e a
natureza estd em uma fase aguda e catastrofica [...]”; em segundo lugar, “[...] que nesse estagio de completa
alienacao a idéia de verdade é ainda acessivel” (Horkheimer, 2007, p. 182). Apesar disso, enquanto a razao
ndo exercer a autocritica, a pseudoformacao continuard ctmplice das sugestdes imagéticas da estética
contemporanea, ou seja, da industria cultural.

No ensaio ‘Teoria da semicultura’, Adorno (2017) apresenta uma reflexdo que contribui para a
compreensao da crise da formagao humana a qual permanece atual. Segundo os argumentos do autor, “[...] a
formacao cultural agora se converte em uma semiformacao socializada, na onipresenca do espirito alienado
que, segundo sua énfase e seu sentido, nao antecede a formacao cultural, mas a sucede” (Adorno, 2017, p. 1).
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A pseudoformacao passou a ser a forma de consciéncia que predomina na sociedade burguesa e é ela que ajuda
a “[...] manter no devido lugar aqueles para os quais nada existe de muito elevado ou caro [...]” (Adorno, 2017,
p. 6); a pseudoformacao é, portanto, uma representacao do “[...] espirito conquistado pelo carater de fetiche
da mercadoria” (Adorno, 2017, p. 11).

Conforme apontamos na introducao deste artigo, apesar de haver um amplo acesso da populacdo ao
processo de escolarizacdo, nao estd sendo garantida a crianca uma aprendizagem que lhe torne capaz de se
envolver em praticas sociais de leitura e de escrita com autonomia. Sabemos que multiplos fatores participam
desse cendrio, desde a formacao do professor alfabetizador até as politicas educacionais que tém sido adotadas
em relacdo a esse contetido escolar. Diante disso, hd que compreendermos um campo especifico que pode
implicar a formacao cultural (bildung): o percurso/processo de aprendizagem inicial da lingua escrita, ou seja,
as propostas metodoldgicas que tém feito parte desse conteddo escolar nas escolas brasileiras nas dltimas
décadas. Nesse sentido, voltamo-nos as concepgoes de aprendizagem inicial da lingua escrita que tém, desde
a década de 1980, fundamentado os encaminhamentos te4rico-metodoldgicos.

A literatura académica e cientifica acerca de métodos e de propostas de
alfabetizacao a partir da década de 1980

Na andlise do processo de aprendizagem da lingua escrita, os métodos de alfabetizacdo sdo uma questao
importante, mas; todavia, apds a década de 1960, houve uma queda acentuada em pesquisas académicas
centradas nesse assunto. Segundo Soares (2014), na década de 1970, apenas 14% da producao académica e
cientifica brasileira esteve voltada a questao dos métodos de alfabetizacao, caindo para 4% na primeira
metade dos anos de 1980. Nos tltimos anos, porém, o método voltou a ser objeto de pesquisas e de embates
académicos.

Em sintese, no Brasil, desde o inicio da republica, as discussoes acerca dos métodos de alfabetizacao
oscilaram e, recentemente, voltaram a oscilar, tanto nas pesquisas académicas como nas praticas pedagdgicas
de professores alfabetizadores, entre os métodos sintéticos e os analiticos (Carvalho, 2005).

Em relacao aos métodos sintéticos, trés sao os principais: o método da soletracao (alfabético), cujo ensino
tem como ponto de partida o nome das letras; o da silabacdo que enfatiza a prontncia de silabas; o método
fonico que parte dos sons correspondentes as letras (fonemas). Por outro lado, temos os métodos de
alfabetizacdo que propdem o percurso oposto ao dos métodos sintéticos, os chamados métodos analiticos. No
Brasil, essas propostas apareceram no final do século XIX e inicio do século XX, passando a se fazer presentes
quando, por meio de uma biopsicologizacao da infncia, entra em cena a necessidade “[...] de tornar a
aprendizagem significativa e, para isso, partir da compreensao da palavra escrita, para dela chegar ao valor
sonoro de silabas e grafemas” (Soares, 2016, p. 18). Nesse sentido, o principal pressuposto que norteia os
métodos analiticos é este: “[...] 0 ensino da leitura deveria ser iniciado pelo ‘todo’, para depois se proceder a
analise de suas partes constitutivas” (Mortatti, 2006, p. 7). No entanto, como explica Mortatti (2006), os
tedricos dos métodos analiticos tiveram diferentes visdes acerca desse ‘todo’, isto é, seus defensores
consideravam o ‘todo’ ora a palavra, ora a sentenca, ora a ‘historieta’, constituindo-se, entao, os trés
principais métodos analiticos: o da palavracao, o da sentenciagao e o global, respectivamente.

Essa disputa entre os métodos sintéticos e os analiticos continua a fomentar as discussdes sobre a
alfabetizacao. Isso pode ser explicado pelo fato de o construtivismo nao ter apresentado um encaminhamento
para direcionar o processo de alfabetizacao. Na verdade, Ferreiro e Teberosky (1999), pesquisadoras da
psicogénese da lingua escrita, consideram que a disputa entre os métodos, quer sejam os sintéticos, quer
sejam os analiticos, implica uma querela insoltvel, a menos “[...] que conhecamos quais sao os ‘processos de
aprendizagem do sujeito’, processos que tal ou qual metodologia pode favorecer, estimular ou bloquear [...]”
(Ferreiro & Teberosky, 1999, p. 29, grifo das autoras), ou seja, a saida para a disputa entre esses métodos s
pode haver caso se considere ‘como a crianga aprende’.

Ferreiro esclarece que a pergunta fundamental que guiou suas investigacoes epistemologicas e
psicoldgicas acerca da apropriacao da escrita foi a seguinte: “[...] como se passa de um estado de menor
conhecimento a um estado de maior conhecimento?” (Ferreiro, 2017, p. 9). Segundo Ferreiro e Teberosky
(1999, p. 32, grifo das autoras), a resposta é que

[...] nenhuma aprendizagem conhece um ponto de partida absoluto, j& que, por mais novo que seja o contetdo a
conhecer, este deverd necessariamente ser ‘assimilado’ pelo sujeito e, conforme os esquemas assimiladores a
disposicao, a assimilacdo serd mais ou menos deformante.
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Para Ferreiro (2017), o avanco na escrita ocorre quando a crianga age sobre ela, isto é, as informacoes do
mundo da escrita “[...] nao sao recebidas passivamente pelas criangas [...]” (Ferreiro, 2017, p. 25); “[...] quando
tentam compreender, elas necessariamente transformam o contetido recebido” (Ferreiro, 2017, p. 25). “Este
é o significado profundo da nogao de ‘assimilacao’ que Piaget colocou no amago de sua teoria [...]”, destaca
Ferreiro (2017, p. 25, grifo da autora).

Em sintese, a psicogénese da lingua escrita inaugurou uma nova disputa acerca das propostas para a
alfabetizagao de criangas: por um lado, o método voltado para o ensino — ‘como se ensina’ — (métodos
sintéticos e métodos analiticos); por outro lado, o método voltado para a aprendizagem - ‘como se aprende’
— (método natural/construtivismo).

Ap0s a década de 1990, novos termos passaram a ser usados para denominar o processo de aprendizagem
inicial da lingua escrita: letramento, alfabetismo e literacia. No limite deste artigo, nao nos cabe aprofundar
as tensoes e as ambiguidades em relacao as semelhancas e as diferencas entre os trés termos; no entanto, é
necessario dizer que a producao do conceito de letramento e a distincao entre alfabetizacao e letramento sao
formulagoes simplificadoras e lineares do ‘complexo processo de aprendizagem da escrita’, que responde a
necessidade (ideoldgica) de nomear as coisas, os fatos e os fenomenos a fim de controld-los por meio de um
saber especifico.

Etimologicamente, a palavra é uma tradugao do termo inglés literacy, que, por sua vez, tem origem do latim
littera, que se refere a palavra ‘letra’. Por sua vez, a palavra literacy poderia ser decomposta da seguinte forma:
litera (letra) + cy (condicao ou estado de), ou seja, “[...] literacy é a ‘condicao de ser letrado’” (Soares, 2009, p.
35, grifo da autora). Soares, no entanto, evidencia que a definicao da palavra pode ser expandida: “[...]
‘letramento’ é, pois, o resultado da acao de ensinar ou de aprender a ler e escrever [...]” (Soares, 2009, p. 18,
grifo da autora); é “[...] o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (Soares, 2009, p. 18).

Diante da necessidade de ampliar o acesso de seus cidadaos a cultura letrada, no contexto atual (século
XXI), basicamente trés ‘facetas’® referentes a aprendizagem inicial da lingua escrita tém ganhado espaco tanto
no ambito académico quanto no pedagdgico: a linguistica, a interativa e a sociocultural (Soares, 2016). Dessas
trés facetas, vém a tona “[...] trés objetos de conhecimento diferentes na composicdo do processo de
aprendizagem inicial da lingua escrita, objetos a que correspondem dominios cognitivos e linguisticos
distintos [...]” (Soares, 2016, p. 29) e, por conseguinte, “[...] trés categorias de competéncias a serem
desenvolvidas”, conceitua Soares (2016, p. 29).

Ao focalizar a ‘faceta linguistica’, encontramos a alfabetizagao em sentido estrito. Nesse contexto, o objeto
de conhecimento “[...] é a apropriagao do sistema alfabético-ortografico e das convencoes da escrita, objeto
que demanda processos cognitivos e linguisticos especificos” (Soares, 2016, p. 29).

Ja na ‘faceta interativa’, o objeto de aprendizagem e de ensino “[...] sdo as habilidades de compreensao e
producao de textos [...]” (Soares, 2016, p. 29). Esse objeto requer o conhecimento de processos cognitivos — a
metalinguistica - e estratégias de leitura e de escrita.

Por fim, em relacdo aos objetos da ‘faceta sociocultural’, temos “[...] eventos sociais e culturais que
envolvem a escrita, objeto que implica conhecimentos, habilidades e atitudes especificos que promovam
insercao adequada nesses eventos [...]” (Soares, 2019, p. 29), ou seja, habilidades sociodiscursivas que
permitam ao sujeito letrado participar/interagir com diferentes situacoes e contextos de uso social das
préaticas de leitura e da escrita (Soares, 2019).

Assim, a faceta caracterizada como ‘linguistica’ tem como objeto de conhecimento algo essencialmente
linguistico: o sistema alfabético-ortografico de escrita (Soares, 2016), ou seja, a ‘alfabetizac¢ao’. As duas outras
facetas — interativa e sociocultural — implicam outros objetos de conhecimento que vao além do linguistico.
Na faceta interativa, o objeto de conhecimento é o uso da lingua escrita para a interacao entre pessoas, o que
envolve, para além da dimensao linguistica, “[...] elementos ‘textuais’ e ‘pragmaticos’, nao exclusivamente
linguisticos [...]” (Soares, 2016, p. 38, grifo nosso); ja na faceta sociocultural, o objeto de conhecimento sdo os
usos e as funcdes da lingua escrita em diferentes contextos sociais e em diferentes eventos de letramento;
considera-se, portanto, inimeros elementos nao linguisticos, como os epistemoldgicos, os logicos, os
cognitivos, os psicolégicos etc.

2 “Para citar as facetas mais salientes: a ‘faceta fénica’, que envolve o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, imprescindivel para que a crianga tome consciéncia da fala como
um sistema de sons e compreenda o sistema de escrita como um sistema de representagdo desses sons, e a aprendizagem das relagdes fonema-grafema e demais convengdes de
transferéncia da forma sonora da fala para a forma gréfica da escrita; a ‘faceta da leitura fluente’, que exige o reconhecimento holistico de palavras e sentengas; a ‘faceta da leitura
compreensiva’, que supde ampliagcdo de vocabulario e desenvolvimento de habilidades como interpretacéo, avaliagao, inferéncia, entre outras; a ‘faceta da identificagdo e do uso
adequado das diferentes funcdes da escrita’, dos diferentes portadores de texto, dos diferentes tipos e géneros de texto, etc.” (Soares, 2019, p. 99, grifo nosso).
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Trabalhar com uma proposta que favoreca o letramento do aluno néo é tdo simples quanto trabalhar tendo um
método de alfabetizacdo, segui-lo a risca e, no caso de fracasso, ficar conjeturando sobre os possiveis responsaveis.
Desenvolver atividades que preparem o aluno para as praticas sociais da leitura e da escrita exige que o professor
possua conhecimentos cientificos da area, que pesquise, que planeje com antecedéncia e que use sua criatividade
(Aratjo, Régo, & Fernandes, 2008, p. 116).

Smolka (2003, p. 49) assinala que as palavras tém, certamente, um significado, mas que “[...] elas podem
nao ter sentido algum para as criangas [...]”; em outros termos, “O significado pode ser ‘explicado’ por
sinonimos, tipo diciondrio, mas o sentido é fruto da utilizacao das palavras nos diversos contextos das
situacoes” (Smolka, 2003, p. 49, grifo da autora). Diante disso, o ‘letramento’ surge quando se “[...] toma a
leitura e a escrita como praticas sociais e bens culturais e busca compreender o valor simbdlico da escrita nos
diferentes contextos sociais” (Aradjo, Régo & Carvalho, 2009a, p. 74).

Mortatti (2004, p. 80, grifo da autora) busca evidenciar que o surgimento do conceito de ‘letramento’ se
deve a um “[...] certo esgotamento dos limites tedricos e praticos do termo ‘alfabetizacao’”. Assim sendo, no
quadro paradigmatico de aprendizagem inicial da lingua escrita, atualmente se considera que nao basta
alfabetizar®; é preciso promover o letramento. Além disso, vem a tona que os dois processos, alfabetizacao e
letramento, embora distintos, sao indissocidveis. Concordamos com Mortatti (2004), mas é necessario, a
nosso ver, fazer duas ressalvas: (i) devido ao fato de o conceito de letramento ter sua origem em uma
ampliacao do conceito de alfabetizacao, esses dois processos tém sido frequentemente confundidos (Soares,
2019), o que tem causado problemas tedrico-praticos ao invés de avancos; (ii) consideramos valido o
argumento de Soares (2019) de que, no plano conceitual, “[...] talvez a distingao entre alfabetizacao e
letramento nao fosse necessaria, ‘bastando que se ressignificasse o conceito de alfabetizacao’ ” (Soares, 2019,
p. 96-97, grifo nosso).

Além do letramento, outra discussao que, na atualidade, est4 na base de propostas de alfabetizagao é a
ciéncia cognitiva da leitura. Trata-se de uma area cujos pressupostos podem contribuir para a compreensao
da formacao almejada no contexto atual, em relacao a aprendizagem da lingua escrita.

Um dos pressupostos que norteia a ciéncia cognitiva da leitura é o de que a formacao de bons leitores deve
priorizar a leitura fluente. Conforme apontam Snow e Juel (2013, p. 525), “[...] existem muitos estudos que
mostram que os bons e os maus leitores diferem nao no uso do conteddo para fazer previsdes melhores, mas
na identificacdo rapida e eficiente de palavras”.

Sabemos que a ciéncia nao é neutra; a ciéncia cognitiva da leitura, portanto, também carrega em si a nao
neutralidade. Ao conceber a lingua como ‘cédigo’, a ciéncia cognitiva da leitura entende o texto como mero
instrumento de comunicagao, “[...] o texto é visto como simples produto da codificagao de um emissor a ser
decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do cédigo” (Koch, 2003,
p. 90). Assim, “[...] o texto, uma vez decodificado, é totalmente explicito” (Koch, 2003, p. 90). Isso significa
que, segundo essa concep¢ao, o leitor é um ‘decodificador’ passivo do contetdo da leitura.

Faraco (2016, p. 47), baseando-se em ideias do ‘Circulo de Bakhtin’, apresenta questoes acerca da relacao
entre linguagem, enunciado e ideologia, as quais fornecem elementos para pensarmos sobre aprendizagem
da lingua escrita, com destaque para o fato de que,

Algumas vezes, o adjetivo ideolégico aparece como equivalente a axioldgico. Aqui é importante lembrar que, para o
Circulo [de Bakhtin], a significacdo dos enunciados tem sempre dimensao avaliativa, expressa sempre um
posicionamento social valorativo. Desse modo, qualquer enunciado é, na concepc¢ao do Circulo, sempre ideolégico
[-..]- E ideolégico em dois sentidos: qualquer enunciado se da na esfera de uma das ideologias (i. e., no interior de
uma das areas da atividade intelectual humana) e expressa sempre uma posicao avaliativa (i. e., ndo ha enunciado
neutro; a prépria retérica da neutralidade é também uma posicao axioldgica).

Isso significa dizer que toda pratica de linguagem é ideoldgica. A ideologia nao é algo exterior ao semidtico,
mas intrinseco a ele: “[...] o dominio do ideoldgico coincide com o dominio dos signos: sdo mutuamente
correspondentes. Ali onde o signo se encontra, encontra-se também o ideoldgico. Tudo que é ideol6gico possui
um valor semiotico”, enfatiza Bakhtin (1997, p. 32). Assim, estamos cientes de que mesmo o simples ato de
decifrar palavras (leitura) é ideol6gico, masé um processo indispensavel para que a funcao social da lingua
escrita se efetive. Em outras palavras, se o reconhecimento automatico de palavras nao ocorre, as demais
habilidades relacionadas a leitura (compreensao, inferéncia, deducao, reconhecimento de informacgoes etc.)

3 Consideramos que a palavra ‘alfabetizagdo’ ¢ uma tradugéo incorreta do termo literacy, do inglés. Ela é inadequada, porque literacy, na lingua inglesa, “[...] ndo corresponde a
‘alfabetizacdo’ em portugués; [...] o verbete ‘literacy’ é traduzido por ‘lectoescrita’, o que restringe grandemente o sentido da palavra que, em portugués, se tem traduzido por
‘letramento’ (‘literacia’, em portugués europeu) [...]" (Soares, 2016, p. 28, grifo da autora).
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estarao, no minimo, comprometidas.

Saber ler e escrever é condicdo para ler sem esforco. Isso nos leva a pensar sobre conhecimentos
necessarios para se aprender a ler. De acordo com Morais (2014), dois tipos de conhecimento sao exigidos: o
linguistico e a habilidade de identificacao da palavra escrita.

Ao defender a decodificacao e a codificacdo como principios cognitivos para o aprendizado da leitura e da
escrita, a ciéncia cognitiva da leitura tem sido considerada de base psicoldgica ‘behaviorista’.

Durante muito tempo acreditou-se que o processo de ensino-aprendizagem [da lingua escrita] estava calcado na
c6pia e na assimilagao de contetidos a partir da gradacao do mais simples para o mais complexo, sob a 6tica do adulto.
Nessa perspectiva, as atividades voltadas para o ensino da leitura e escrita centravam-se em exercicios de repeticao
e na memorizagao de fragmentos silabicos apresentados em uma dada seqiiéncia. Vendo o sujeito aprendiz como
uma ‘tdbula rasa’, a acdo pedagdgica centrou-se na concepcdo de ensino ditada pelo método e no uso eficiente das
cartilhas que guiavam os passos do professor (Aratjo, Régo & Carvalho, 2009b, p. 117, grifo das autoras).

Nesse ambito, reconhecemos que na situagdo em que se encontra o limite, encontra-se também a
possibilidade. Assim também considera Marcuse (2015), ao discorrer sobre a racionalidade tecnoldgica: ela é
ideoldgica, pois é nela que estao os elementos de perpetuacao da sociedade capitalista; porém, nela, como meio,
ha elementos necessdrios para a emancipacao humana. Nesse sentido, ndo sao negadas as contribuicdes da
ciéncia para o entendimento dos fatores que estao envolvidos no desenvolvimento da autonomia do sujeito em
relacdo a aprendizagem da leitura e da escrita; a escola, porém, nao pode se limitar a proporcionar a crianca a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética; necessita introduzi-la em praticas auténticas, sociais,
contextualizadas, de leitura e de escrita.

Isso nao significa considerarmos que estd nos métodos fonicos, defendidos pela ciéncia cognitiva da
leitura, a solugao para os problemas que o Brasil tem enfrentado no campo da alfabetizacao. Conforme alertou
Adorno (2017, p. 2) sobre as reformas pedagdgicas, elas estao inseridas em um cendrio no qual “[...] os sintomas
de colapso da formacao cultural que se fazem observar por toda parte, mesmo no estrato das pessoas cultas,
nao se esgotam com as insuficiéncias do sistema e dos métodos da educacao, sob a critica de sucessivas
geracoes.”

Desse modo, reformas pedagégicas em campos especificos, embora imprescindiveis, podem ‘reforcar a
crise’ da formacgao cultural (Adorno, 2017, p. 2), pois amenizam “[...] as necessdrias exigéncias a serem feitas
aos que devem ser educados e porque revelam uma inocente despreocupacao frente ao poder que a realidade
extrapedagdgica exerce sobre eles [...]” (Adorno, 2017, p. 2), ou seja, mesmo que a ciéncia cognitiva da leitura
apresente elementos que nos levam a reflexao sobre a emancipacao humana, é ideolégico considerar que
adotar os métodos de alfabetizacdo considerados por ela como superior seria suficiente para resolver os
problemas que o Brasil enfrenta em relacao a alfabetizacdo infantil.

Podemos perceber, com os apontamentos até aqui realizados, que ha diferentes perspectivas em relacao

ao processo de alfabetizacao. Questionamos, entao, o seguinte: quais propostas para esse processo tém sido
feitas as escolas brasileiras?

Livro didatico ‘Aprender juntos: letramento e alfabetizacao’: evidéncias sobre as
propostas de alfabetizacao e de formacao no contexto atual

No livro didatico ‘Aprender juntos: letramento e alfabetizacao’ (Vasconcelos, 2014), destinado ao primeiro
ano do ensino fundamental, predominam atividades que envolvem a ‘motivacao’, a ‘troca de ideias e
informagodes’ e o ‘trabalho colaborativo em equipe’, o que demonstra que a obra atende a um dos enfoques
que a pedagogia do aprender a aprender mais valoriza: os aspectos procedimentais.

A énfase na subjetividade do contetdo da leitura e da escrita que caracteriza cada unidade do livro — ‘“Tudo
tem nome’, ‘Uni, duni, t&’, ‘Sem pé nem cabeca’, ‘Ser crianca é bom demais’ — e as atividades em que
predominam a vivéncia e as situagdes do cotidiano — ‘Agenda telefonica da sala’, ‘Langamento da cole¢ao de
livros’, “‘Gosto de ser como sou’ etc. — indicam que o foco da proposta é a funcao social da escrita, isto é, prioriza-
se o letramento em detrimento do trabalho voltado ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e do ensino
explicito da correspondéncia entre letra e som e entre som e letra.

De certa forma, o livro didatico esta inserido no dualismo presente no mundo ocidental (Horkheimer,
2007), ou seja, estd entre a razao subjetiva e a razao objetiva. Ele se torna um objeto que estimula o mecanismo
abstrato da razao — a razao subjetiva —, pois propoe que a crianca reflita acerca da escrita; por outro lado,
relativiza a importancia de dominar o sistema de escrita alfabética como um principio que permite fazer o uso
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da lingua com autonomia, quer dizer, ao se centrar no letramento, o processo de alfabetizacdo perde a sua
especificidade, a sua objetividade.

Consideramos retomar a ideia defendida por Soares (2016), segundo a qual analisar criticamente a disputa
entre os métodos de alfabetizacao exige compreender que “[...] cada um deles privilegia determinada funcao,
determinada faceta, determinados pressupostos tedricos, ignorando ou marginalizando os demais [...]”
(Soares, 2016, p. 32), isto é, “[...] toma-se uma ‘parte’ do objeto como se fosse o ‘todo’” (Soares, 2016,
p. 32, grifo da autora).

Embora nao se possa atribuir a uma s6 causa a persisténcia de problemas e controvérsias em torno de métodos de
alfabetizacdo, ja que varios fatores relacionam-se com a ‘questao’, uma explicagdo prevalece sobre outras possiveis:
métodos de alfabetizacdo tém sido sempre uma ‘questao’ porque derivam de concepcoes diferentes sobre o ‘objeto’ da
alfabetizacao, isto é, sobre ‘o que’ se ensina quando se ensina a lingua escrita (Soares, 2016, p. 25, grifo da autora).

O professor, quando encaminha o seu trabalho por uma perspectiva critica, busca articular teorias e
resultados de pesquisas de varios campos do conhecimento sobre a alfabetizacdo (Soares, 2016). Os multiplos
métodos, mesmo que se voltem cada um a faceta que privilegiam, “[...] podem e devem associar-se na
orientacao de um processo de aprendizagem e ensino da lingua escrita em que as ‘muitas facetas’ atuem
integradamente” (Soares, 2016, p. 12, grifo da autora). Assim, em lugar de método de alfabetizacao, a proposta
é esta: “[...] alfabetizacao com mdltiplos métodos” (Soares, 2016, p. 12). No entanto, o livro didatico de
alfabetizagao ‘Aprender juntos: letramento e alfabetizacao’ secundariza o conhecimento do sistema de escrita
alfabética*, ou seja, ele nao é contemplado, de maneira explicita, no livro em analise.

Para analisarmos o caminho proposto para a aquisicao da lingua escrita pelo livro didatico ‘Aprender
juntos: letramento e alfabetizacao’, no limite que um artigo permite, observamos uma atividade que trabalha
com géneros textuais, encaminhamento priorizado por propostas cujo foco é o letramento. No capitulo 2 da
unidade 2, “Como é bom [...]” (Vasconcelos, 2014, p. 100), inicia-se o direcionamento da atividade com este
questionamento: “Quem é que ndo gosta de brincar e de se divertir com os amigos?”. Em seguida, a atividade
passa a dizer que “[...] uma das brincadeiras mais gostosas é pular corda em grupo. Existem varias formas de
realizar essa brincadeira e, em muitas delas, sao usadas parlendas [...]” (Vasconcelos, 2014, p. 100) e, entao,
apresenta dois exemplos desse género textual, conforme a Tabela 1.

Tabela 1. Parlendas que fazem parte da atividade ‘Como é bom’, presentes no capitulo 2 da unidade 2 do livro didatico de letramento e de
alfabetizacao ‘Aprender juntos: letramento e alfabetizacao’.

A B
Batalhao, 1hao, lhao
quem nao entrar é um bobao.
Abacaxi, xi, xi
quem nao sair é um saci.

Salada, saladinha,

- '7
-E SUZ?e;Ov bem temperadinha,
-0 Ee uer'; com sal, pimenta,
- innh:liro . fogo, foguinho!

- Pode entrar que eu vou buscar o seu dinheiro,
14 debaixo do travesseiro,
na cama de solteiro, 1, 2, 3.
Fonte: Vasconcelos (2014, p. 101).

Apés a breve exposicao do género textual, sdo expostas as seguintes questoes:

Roda de conversa

1) Vocé ja conhecia essas parlendas? Elas sao iguais as que vocé conhece ou parecidas com elas?

2) Vocé ja brincou de corda recitando alguma parlenda? Qual?

3) Na parlenda A, os participantes tém de entrar e sair pulando na area da corda, sem errar. Em sua opiniao, quem
vence 0 jogo?

4 Segundo Morais (2012, p. 51), as dez propriedades do Sistema de Escrita Alfabética que o aprendiz precisa dominar para se tornar alfabetizado séo as seguintes: “[...] 1. Escreve-
se com letras que n&o podem ser inventadas, que tém um repertdrio finito e que séo diferentes de nimero e de outros simbolos. 2. As letras tém formatos fixos e pequenas variagdes
produzem mudangas em sua identidade (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P, p, P, p). 3. A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada. 4.
Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras. 5. Nem todas as letras
podem ocupar certas posigdes no interior das palavras e nem todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras. 6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que
pronunciamos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que substituem.7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais
que pronunciamos. 8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra. 9. Além das
letras, na escrita de palavras usam-se também, algumas marcas (acentos) que podem modificar a tonicidade ou som das letras ou silabas onde aparecem. 10. As silabas podem
variar quanto as combinagdes entre consoantes e vogais (CV, CCV, CVV, CVC, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura predominante no portugués ¢ a silaba CV (consoante-vogal),
e todas as silabas do portugués contém, ao menos, uma vogal [...]".
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4) Que parte da parlenda A esta sendo declamada no momento da brincadeira mostrado abaixo?

5) Na parlenda B, o que vocé imagina que acontece quando chega a parte ‘fogo, foguinho’?

6) Vocé conhece outras formas de brincar de corda? Se souber, conte para os colegas como se brinca? (chicotinho,
cobrinha, subi na roseira) (Vasconcelos, 2014, p. 101, grifo do autor).

Mediante tais questoes, observamos a énfase na faceta interativa da lingua escrita. Os encaminhamentos
voltam-se a funcao social da escrita, sem contemplar o trabalho com a consciéncia fonoldgica, por exemplo.
O género textual é trabalhado como vivéncia, diluido em procedimentos; nao sio sistematizados
caracteristicas e conceitos que fazem parte dele (no caso da parlenda, o ritmo, as rimas, a repeticao de palavras
etc.), ou seja, priva-se a criancga da experiéncia com conceitos que poderiam conduzir-lhe a autonomia em
relacdo ao sistema de escrita alfabética. Morais (2012) sistematiza tal confusao metodoldgica no processo de
alfabetizacao da seguinte forma:

[...] ‘desinventamos’ o ensino da escrita alfabética, criamos certa ditadura do texto (segundo a qual seria proibido
trabalhar com unidades menores, como palavras ou silabas), como se fosse verdade que a maioria das criangas
‘descobre’, por conta prépria e sem instrucdo sistematica, como a escrita alfabética funciona e quais sao as suas
convengoes. Na realidade, esta ‘descoberta sem ensino’ ndo ocorre para a grande maioria das criancas de grupos
socioculturais favorecidos. Mesmo a maioria dos filhos da classe média e da burguesia s6 se alfabetiza recebendo um
ensino especifico sobre a escrita alfabética (Morais, 2012, p. 25, grifo do autor).

De certa forma, quando o foco é o método global (énfase no texto), percebemos um fenémeno tipico da
pseudocultura fazendo parte do processo de escolarizacao: a valorizacdo da forma ganha espago enquanto o
conteuido deixa de ocupar lugar de destaque. Do ponto de vista da escrita, trata-se de o género textual se
sobrepor ao contetido do texto, ao proprio texto, as palavras e as frases. Ao mesmo tempo que o livro propoe
que a crianca reflita sobre a escrita (letramento), relativiza a importancia da apropriagao da relagao letra-som,
da leitura fluente, enfim, de a crianca decifrar a lingua escrita. Assim, o processo de alfabetizacao perde a sua
especificidade, a sua objetividade, distorcendo o encaminhamento para a aprendizagem inicial da lingua
escrita. Inserido na sociedade de massas, o livro didatico tende a obedecer a légica que nela se faz presente
acerca da novidade: “[...] o que é novo é que os elementos irreconcilidveis da cultura, da arte e da distragao se
reduzem mediante sua subordinacao ao fim a uma tnica férmula falsa: a totalidade da industria cultural. Ela
consiste na repeticao” (Horkheimer & Adorno, 1985, p. 112).

Acerca dessa constancia da sociedade administrada, Horkheimer e Adorno (1985) explicam que, no
contexto dessa inalterabilidade, o novo é justamente a exclusao do novo, aquilo que romperia com o principio
adaptativo. Nesse sentido, o livro didético, ao excluir a alfabetizacdo e as suas especificidades, passa a
corroborar a adaptacao a sociedade vigente.

No livro didatico em andlise, todas as unidades sao iniciadas com o foco no letramento e,
quantitativamente, as situacoes de letramento se sobrepdem as de alfabetizacao (vide Tabela 2). Isso pode ser
considerado um avanco do ponto de vista daqueles que criticam o processo de alfabetizacdo centrado no
ensino das letras, dos sons, das palavras etc. Nesse discurso, todavia, a alfabetizagao passa a ‘concorrer’ com
o letramento. No livro didatico analisado, mais da metade das atividades propostas é voltada a reflexdo da
lingua escrita por meio de situa¢des de letramento - o que, por sinal, é importante; secundariza-se, porém, a
apropriacao de conceitos que possibilitam a leitura (consciéncia fonoldgica, consciéncia fonémica, fluéncia
na leitura, leitura de palavras etc.), ou seja, pode-se dizer que a proposta busca dar autonomia no momento
em que o ensino, o direcionamento e a autoridade do professor e do contetido sdao imprescindiveis.

Conforme aponta Morais (2017, p. 2-3, grifo do autor), depois que a proposta da psicogénese da lingua
escrita chegou ao Brasil e pesquisas acerca da psicolinguistica diversificaram-se, a busca pelo
desenvolvimento de estratégias de ensino da lingua escrita entrou em decadéncia e, entdo, passou-se a
hegemonia do letramento. Nas palavras do autor:

[...] a partir da divulgacao da teoria da psicogénese da escrita nossas pesquisas na drea se diversificaram: a um
progressivo ‘desinvestimento’ no estudo de métodos de ensino, correspondeu um crescente interesse por investigar
processos de aprendizagem, interacdes na sala de aula de alfabetizacao e outros temas correlatos. [...]. Interpretamos
que, com a hegemonia do discurso do letramento, muitos estudiosos de linguistica e de didatica da lingua, em nosso
pais, passaram a apostar numa aprendizagem espontanea da escrita alfabética, que supostamente resultaria do mero
fato das criancas estarem expostas a situagoes onde se lessem e escrevessem os textos do mundo real.

As atividades do livro ‘Aprender juntos: letramento e alfabetizacao’ também revelam que o letramento esta
em primeiro plano: em todos os capitulos, cuja quantidade de paginas é de 21 a 29, em média, 66,6% delas
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mantém o foco no letramento; os 33,3%, que representam o fim do capitulo, sdo dedicados a atividades que
procuram ‘alfabetizar letrando’.

A secundarizacao da alfabetizacao também pode ser percebida pelo fato de o livro didatico ‘Aprender
juntos: letramento e alfabetizacdo’ comecar a tratar de questoes especificas da alfabetizacao, como alfabeto,
vogais, consoantes, silaba e espaco entre as palavras, depois de transcorridas mais de cem paginas. Embora o
material seja composto por 287 paginas, o conceito de vogal, além de ser diluido no letramento, é tratado
apenas entre as paginas 117 e 120; o conceito de silaba, por sua vez, aparece apenas a partir da pagina 174; a
necessidade de espaco entre as palavras é tratada explicitamente apenas na pagina 206. E claro que o professor
nao precisa seguir a ordenacao dada pelo livro, porém nao podemos desconsiderar aquilo que o livro propoe:
somente apés muito tempo envolvida com o letramento é que a crianca terd contato com atividades que
tratam de conceitos ligados a apropriacao do sistema de escrita alfabética.

Outro aspecto que caracteriza o livro analisado é que o processo de alfabetizacao se volta prioritariamente ao
‘aprender a aprender’, tanto é que, logo no inicio do livro, na atividade que abre a Unidade 1, cujo titulo é “Tudo tem
nome” (Vasconcelos, 2014, p. 8), ha um encaminhamento que predomina em toda a obra: um texto é apresentado,
sem que a leitura por parte da crianca seja requerida e, em seguida, sao expostas atividades de compreensao textual.
Nesse caso, sugere-se a observacao de um cendrio urbano. No exercicio, as seguintes questoes sao elencadas:

O nome da escola que aparece na cena é Sementinha. E o nome da sua escola, qual é?

O nome da empresa do 6nibus que aparece na cena é Viacao Conforto. Que ideia o nome da empresa passa?

Que nome vocé daria ao cachorrinho que aparece na cena?

Na cena ao lado, ha pessoas aguardando para atravessar a rua. Que cuidados devemos ter ao atravessar a rua?
(Vasconcelos, 2014, p. 8).

No encaminhamento proposto pela atividade em analise, observamos que a énfase nao é em direcao ao
ensino sistematizado para que seja possivel a apropriacao do sistema de escrita alfabética, mas em questoes
relacionadas a comportamentos e a atitudes. Além disso, boa parte das atividades sugeridas pelo livro didatico
‘Aprender juntos: letramento e alfabetizacao’ esta orientada no sentido de o aprendiz ser aquele que conduz o
processo de apropriacdo da lingua escrita, ou seja, pressupde-se que a crianca é quem conduzira o seu proprio
aprendizado, implicando a secundarizacdo tanto do professor quanto do contetdo da alfabetizacao.

Aprender a ler e a escrever nao é um processo que ocorre naturalmente; a crianca precisa ter contato com
alguém que domina o sistema de escrita para que possa instruir-lhe. Esses pressupostos, entretanto, sao
negligenciados no livro didatico em andlise, ja que no lugar do professor alfabetizador ora esta o método, ora
a prépria crianca sendo responsabilizada por seu aprendizado.

Na época de predominio da razao instrumental, até mesmo o processo de aprendizagem da lingua tende a
ser reificado. Conforme apontam Horkheimer e Adorno (1985), quanto mais a técnica de duplicacdo se
aperfeicoa, maior é o ar de semelhanca entre aquilo que é reproduzido pela industria cultural e o cotidiano.
Nas palavras dos autores:

Quanto maior a perfeicao com que suas técnicas duplicam os objetos empiricos, mais facil se torna hoje obter a ilusao
de que o mundo exterior é o prolongamento sem ruptura do mundo que se descobre no filme. Desde a subita
introducao do filme sonoro, a reprodugao mecanica pos-se ao inteiro servico desse projeto. A vida nao deve mais,
tendencialmente, deixar-se distinguir do filme sonoro (Horkheimer & Adorno, 1985, p. 104).

Para sintetizar o percurso proposto pelo livro em andlise, na Tabela 2, sdao apresentados os
encaminhamentos metodolégicos dados as atividades de alfabetizagao:

Tabela 2. Atividades de alfabetizacao do livro didético ‘Aprender juntos: letramento e alfabetiza¢do’, segundo os pressupostos dos
métodos de alfabetizacao.

Unidadel Unidade2 Unidade3 Unidade4 Total %

Paginas 8-69 70-131 132-187 188-241 233 100

Método natural/imersao/por eventos de letramento 83 73 80 81 317 54,65
Método alfabético/soletracao 25 26 19 4 74 12,75

Método da palavracao 20 19 14 13 66 11,37
Método fonico 19 30 6 9 64 11,04

Método silabico 5 3 14 4 26 4,49

Método da sentenciacao 1 3 8 6 18 3,11

Método global 2 0 5 8 15 2,59

Total 155 154 146 125 580 100

Fonte: Vasconcelos (2014).
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Conforme a Tabela 2, o livro didatico ‘Aprender juntos: letramento e alfabetiza¢do’ apresenta um total de 317
atividades voltadas aos pressupostos do método natural (imersao/letramento). Cabe ressaltar que, mesmo quando
hé atividades voltadas a sistematizagao do sistema de escrita alfabética, elas partem da ‘imersao’ para, depois,
tratar de propriedades da escrita; consequentemente, temos o que Morais (2012) denominou ‘ditadura do texto’.

Consideracoes finais

Neste artigo, indagamo-nos sobre os métodos e as propostas de alfabetizacao que se tém feito presentes
no cenario académico, cientifico e escolar. Percebemos que, além da divergéncia entre os métodos sintéticos
e os analiticos, ha um desacordo entre as propostas que defendem o ensino explicito do sistema de escrita
alfabética — centrado no ‘como se ensina’, tal como sustenta a ciéncia cognitiva da leitura - e as que
consideram a aprendizagem por meio da descoberta — centrada no ‘como se aprende’, ou seja, o
construtivismoy/a psicogénese da lingua escrita e o letramento.

Por meio de conceitos da Teoria Critica da Sociedade, fomos levados a entender que a disputa entre ‘o que
se ensina’ e 0 ‘como se ensina’ na alfabetizacao estd vinculada a propdsitos mais amplos que envolvem o
problema da formagao humana na sociedade moderna industrializada, regida pela pseudocultura.

A analise do livro didatico ‘Aprender juntos: letramento e alfabetizagao’ nos permitiu perceber que a perda
da especificidade na alfabetizacao tem ocorrido no contexto em que a sociedade exige um sujeito que saiba
fazer uso social da escrita, secundarizando a apropriacao do sistema de escrita alfabética. A proposta
apresentada pelo livro é unir o letramento e a alfabetizacgao, centrando-se, porém, no primeiro.

Evidentemente, o livro diddtico nao é o Unico responséavel pelo fracasso no processo de aprendizagem
inicial da lingua escrita de criancas brasileiras. No entanto, quando as criancas participam da Avaliacao
Nacional de Alfabetizacdo (ANA) e alcancam resultados insatisfatorios, acaba por acontecer aquilo que
Horkheimer e Adorno (1985, p. 123) dizem sobre a sociedade atual: “A liberdade formal de cada um esté
garantida. Ninguém tem que se responsabilizar oficialmente pelo que pensa [...]”, ou seja, ao trazermos essa
andlise em direcao ao processo de alfabetiza¢ao, constatamos que, atualmente, nao ha quem se responsabilize
pelo fracasso das criangas; existe uma falsa autonomia que compromete o aprendizado da leitura e da escrita
das criancas no processo de alfabetizacdo, no minimo, por cair no relativismo.

Nossa critica ndo significa a defesa de um processo de alfabetizacdo que se limite a apropriacdo da
‘mecénica’ da leitura, da decifragao, mas a instituicao de uma andlise por meio do referencial tedrico, a fim
de fazermos o discernimento - formar juizos — acerca das propostas de alfabetizacdo e de letramento cujo
entendimento € o de que a crianca aprende a ler e a escrever pelo uso social de textos de diferentes géneros
sem o ensino explicito do sistema de escrita alfabética, expressando a pseudocultura que acompanha o
contexto atual e a pseudoformacao dela decorrente.

Ao analisarmos a literatura académica e cientifica acerca dos métodos e das propostas de alfabetizacao,
bem como o livro didatico ‘Aprender juntos: letramento e alfabetizagao’, constatamos que a perspectiva de
apropriacao da lingua escrita e o seu uso sofreram uma inversao: antes da chegada da psicogénese da lingua
escrita e do letramento a comunidade académica e cientifica brasileira, havia um apreco pela alfabetizacao,
sendo que o letramento ocorria ao longo do processo de escolarizacao e por meio de praticas de escrita que se
faziam presentes no dia a dia da crianca; depois, houve uma desinvencao, uma desmetodizacao da
alfabetizagao e uma ‘pedagogizacao’ do letramento. Esse percurso pelo qual o processo de aprendizagem da
lingua escrita tem passado representa uma proposta para a formacao de cidadaos brasileiros adaptados as
caracteristicas da sociedade industrial desenvolvida, globalizada, multicultural, regida pelos diferentes meios
de comunicagao, que passaram a marcéa-la desde a década de 1990 e que exigem ‘multiletramentos’ (Rojo &
Moura, 2012) para que os sujeitos se adaptem a ela, embora essa adaptacao nao signifique possibilidades de
desenvolvimento humano, de desenvolvimento do pensamento que leve o individuo a compreender a propria
sociedade, bem como da possibilidade de uma vida digna de ser vivida.
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