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Resumo: Este artigo é parte de uma pesquisa maior, de abordagem qualitativa, que abrange estudos
sobre alfabetizacdo e letramento. O objetivo deste texto é apresentar algumas consideragdes sobre a
forma como os professores do bloco pedagdgico, que compreende os trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, vem utilizando o espaco de sala de aula como estratégia para o letramento. O campo
empirico do estudo é uma escola publica municipal. Buscamos 0 embasamento legal para explicar a
organizacdo e o objetivo do bloco de alfabetizacdo e abordamos o letramento como processo em
constante desenvolvimento na aprendizagem escolar, de modo especial, nas atividades lidicas. Ao
relacionar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos com as
evidéncias levantadas a partir da coleta de dados, foi possivel perceber divergéncias entre o que a
legislacdo determina para esta etapa e 0 que estd acontecendo na préatica, na escola observada. O
trabalho com o letramento realizado em um ambiente propicio as interagcdes, dando continuidade a
Educacdo Infantil, marcada pelos processos de aprendizagem a partir das vivéncias, fica registrado
apenas no Projeto Politico Pedagdgico, mas é pouco observado nas préticas pedagogicas. A repeticéo
toma o lugar das brincadeiras, a diversidade de textos perde espaco para fragmentacdo de palavras e
assim, isso acaba refletindo na pouca exploracdo do espaco de sala de aula, ja que as intervengdes
pouco promovem momentos lidicos e de interacdo. Utilizamos como aporte tedrico os estudos de
Soares (2014; 2017), Becker (1993; 2001), Ferreiro (1991), entre outros.

Palavras-chave: Alfabetizagdo; Letramento; Espaco; Ludicidade.

Abstract: This article is part of a larger research, of qualitative approach, covering studies on
acquisition of reading and writing and literacy. The purpose of this paper is to present some
considerations on how the teachers of the pedagogical block, which comprehends the first three years
of Elementary School, have been using the classroom space as a strategy for literacy. The empirical
field of this study is a municipal public school. We sought the legal basis to explain the organization
and purpose of the literacy block and approached the literacy as a process in constant development in
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school learning, in a especial way, in recreational activities. By relating the National Curriculum
Guidelines for the Elementary School of Nine Years with the evidence gathered from the data
collection, it was possible to notice divergences between what the legislation determines for this stage
and what is happening in practice in the observed school. The work with literacy carried out in an
ideal environment to interactions, continuing the early Childhood Education, marked by learning
processes from experiences, is recorded only in the Pedagogical Political Project, but is little observed
in pedagogical practices. Repetition takes the place the plays, text diversity loses space for word
fragmentation and thus, this ends up reflecting on the little exploration of the classroom space, since
the interventions promote little playful moments and interaction. We used the theoretical studies of
Soares (2014; 2017), Becker (1993; 2001), Ferreiro (1991), among others.

Keywords: Reading and writing acquisition; Literacy; Space; Playfulness.

Resumen: Este articulo es parte de un enfoque de investigacién cualitativa mas amplio que cubre la
alfabetizacion y los estudios de alfabetizacién. El propésito de este texto es presentar algunas
consideraciones sobre como los profesores del bloque pedagdgico, que comprende los tres primeros
afios de educacion primaria, han estado utilizando el espacio del aula como estrategia para la
alfabetizacion. EI campo empirico es una escuela publica municipal. Buscamos la base legal para
explicar la organizacion y el objetivo del bloque de alfabetizacion y abordar la alfabetizacion como un
proceso en constante desarrollo en el aprendizaje escolar, especialmente en las actividades recreativas.
Al relacionar las Pautas Curriculares Nacionales para los Nueve Afios de Educacién Primaria con la
evidencia obtenida de la recoleccion de datos, fue posible notar divergencias entre lo que la legislacion
determina para esta etapa y lo que estd sucediendo en la practica. El trabajo con la alfabetizacion
realizado en un ambiente propicio para las interacciones, dando continuidad a la Educacion Infantil
Temprana, marcada por procesos de aprendizaje a partir de experiencias, se registra solo en los
Proyectos Politicos Pedagdgicos, pero es poco observado en las practicas pedagdgicas. La repeticion
sustituye al chiste, la diversidad de los textos pierde espacio para la fragmentacion de las palabras vy,
por lo tanto, termina por reflexionar sobre la escasa exploracion del espacio del aula, ya que las
intervenciones no promueven momentos de juego e interaccion. Utilizamos los estudios tedricos de
Soares (2014; 2017), Becker (1993; 2001), Ferreiro (1991), entre otros.

Palabras clave: Alfabetizacion; Letramiento; Espacio; Ludicidad.

Introducéo

Neste artigo apresentamos e discutimos a forma como os professores dos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental tém utilizado o espaco de sala de aula como um
recurso para oportunizar propostas de trabalho com o letramento.

Iniciamos o texto buscando uma breve contextualiza¢do quanto aos documentos legais
que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove
Anos destacando as orientagdes emanadas pelo Conselho Nacional de Educagdo para a
organizacao do ciclo de alfabetizacdo ou, também referido, bloco pedagdgico. Evidenciamos
a importancia da organizacdo do espago da sala de aula de modo a colocar as criangas em
contato com um ambiente ludico e convidativo para o desenvolvimento de praticas
relacionadas a leitura, escrita e utilizagdo desses cddigos em seu cotidiano. Discutimos o

letramento, em especial, a partir dos estudos de Magda Soares, uma das mais importantes
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especialistas da area em nosso pais. Com base em seus estudos entendemos o letramento
como “um estado, uma condi¢do: o estado ou condicdo de quem interage com diferentes
portadores de leitura e escrita, com diferentes géneros de leitura e de escrita, com as diferentes
fungdes que a leitura e a escrita desempenham em nossa vida” (SOARES, 2014, p. 44). Ja
alfabetizacdo é explicada pela mesma autora como o processo de apropriacdo da tecnologia da
leitura e da escrita, ou seja, 0 dominio do cddigo pelo sujeito. A compreensdo dos conceitos
‘alfabetizacdo e letramento’ por parte dos docentes ¢ fundamental para elaboragdo de um
planejamento adequado visando a aprendizagem plena e sucesso das criangas nesta etapa da
escolarizagéo.

No recorte abordado neste artigo, que integra uma pesquisa qualitativa, a coleta de
dados se deu atraves de analise documental — Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola
participante, observacbes dos espacos de sala de aula dos trés anos do ciclo, e da pratica
docente. Estes dados foram coletados em uma escola publica, integrante da rede municipal de
um municipio do Vale do Rio dos Sinos, no estado do Rio Grande do Sul. A participacdo da
escola foi voluntaria. Foram realizadas duas observacdes com a duracdo de um turno de aula,
em cada uma das turmas, totalizando seis observacgdes, registradas em um diario de campo
(DC) da pesquisa. Ja com as trés professoras foram realizadas entrevistas semiestruturadas,
individuais, em espago previamente organizado para isso. A participacdo das professoras foi
voluntaria, ap6s uma das pesquisadoras explicar a proposta do estudo, em reunido com a
coordenacdo pedagodgica e as docentes do ciclo de alfabetizacdo. Para conhecer a opinido das
criangas envolvidas no ciclo de alfabetizagdo optou-se pela realizagdo de uma proposta ludica,
desenvolvida em trés encontros, com um grupo focal de cada ano do ciclo: na turma de
primeiro ano, o0 grupo continha seis criangas, na de segundo ano sete criangas e na de terceiro
ano, oito criangas. A indicagdo das criangas foi feita pelas professoras de cada turma. No total,
foram realizados nove encontros, com vinte e uma criangas do ciclo.

A fim de preservar a identidade dos participantes da pesquisa, conforme assegurado no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), foi utilizada uma legenda para
identificacéo das falas, apresentada no quadro abaixo:

Quadro 1 — Participantes da pesquisa
Participante Legenda
Pesquisadora P
Professora do Primeiro Ano (formagdo em Magistério, 2 anos de atuacdo no P1
bloco pedagdgico)
Professora do Segundo Ano (formacéo em Letras, 12 anos de atuagdo no bloco P2
pedag0gico)
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Professora do Terceiro Ano (formacdo em Magistério, Pedagogia e pods- P3
graduacdo em Psicopedagogia, 19 anos de atuacao no bloco pedagogico)

Crianca do Primeiro Ano C1
Crianca do Segundo Ano C2
Crianca do Terceiro Ano €3

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2019)

Apds a coleta dos dados, foi possivel fazer relacdo entre as praticas pedagdgicas das
professoras e a organizagdo do espaco de sala de aula que utilizavam, j& que o ambiente
reflete seus métodos e concepgdes epistemoldgicas (BECKER, 1993).

O espaco dado ao letramento nas praticas docentes do bloco pedagogico

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
Nove Anos, apresentadas pelo Parecer 11/2010 do Conselho Nacional de Educacédo, esta etapa
de ensino tem sido foco central de politicas para garantia do direito a educacdo, assim como
para melhoria de sua qualidade acompanhada da ampliacdo dessa oferta. Uma das medidas
mais significativas nesse sentido foi a obrigatoriedade da matricula de criancas com 6 (seis)
anos de idade no Ensino Fundamental, o que gerou para as escolas brasileiras a necessidade

de elaboragdo de um novo curriculo e um novo projeto politico pedagdgico, pois:

A entrada de criangas de 6 (seis) anos no Ensino Fundamental implica
assegurar-lhe garantia de aprendizagem e desenvolvimento pleno, atentando
para a grande diversidade social, cultural e individual dos alunos, o que
demanda espagos e tempos diversos de aprendizagem. Na perspectiva da
continuidade do processo educativo proporcionada pelo alargamento da
Educacgdo Baésica, o Ensino Fundamental ter4 muito a ganhar se absorver da
Educagdo Infantil a necessidade de recuperar o carater lddico da
aprendizagem, particularmente entre as criancas de 6 (seis) a 10 (dez) anos
que frequentam as suas classes, tornando as aulas menos repetitivas, mais
prazerosas e desafiadoras e levando a participagdo ativa dos alunos [...]
(BRASIL, 2010, p.21).

Além da ludicidade e dindmica das aulas, as referidas Diretrizes também asseguram
que os trés primeiros anos do Ensino Fundamental devem ser organizados em forma de ciclo
ou de um bloco pedagdgico, e que seja ininterrupto, pois esta etapa é destinada aos processos
que envolvem a aquisi¢do da linguagem escrita. Ou seja, 0 foco deste ciclo sdo 0s processos
de alfabetizacdo e letramento, que embora sejam processos distintos devem se dar em

concomitancia. Mas, afinal, em que consistem esses processos?
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Soares (2014) explica que a diferenca entre eles é pontual: alfabetizacdo compreende a
capacidade do sujeito em codificar e decodificar o cddigo escrito, ou seja, ler e escrever.
Porém, o letramento faz com que este sujeito compreenda a funcao da escrita e dela faga uso

em suas acdes em meio a sociedade. A autora escreve que:

[...] um individuo alfabetizado ndo € necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que
sabe ler e escrever, mas aguele gque usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de
leitura e de escrita. (SOARES, 2014, p. 39-40).

A partir do exposto podemos entender que existem diferencas relevantes entre esses
processos e que, no avanco dos estudos sobre alfabetizacdo foi-se constatando que esse termo
passou a ser insuficiente para compreender as diferentes facetas nele envolvida, como explica
Mortatti (2007, p.160),

[...] o esgotamento das possibilidades de o termo “alfabetizacdo” designar
algo mais do que a mera aquisic¢éo inicial da técnica ou habilidade de leitura
e escrita, ou seja, para designar a condi¢do de pessoas ou grupos que nao
apenas sabem ler e escrever, mas também utilizam a leitura e escrita e seus
usos e fungdes sociais [...]

Compreendendo as diferengas entre processos podemos afirmar, assim como Soares
(2014), que é possivel ampliar 0 processo de letramento, mesmo ainda ndo tendo concluido o
processo de alfabetizacdo, pois € possivel que uma criangca compreenda as funcGes da escrita
antes mesmo de estar alfabetizada. A autora exemplifica:

[...] a crianca ainda nédo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge 1é-los,
brinca de escrever, ouve historias que lhe sdo lidas, esta rodeada de material
escrito e percebe seu uso e fungéo, essa crianca é ainda “analfabeta”, porque
ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja
é, de certa forma, letrada. [...] (SOARES, 2014, p.24)

Com base no exposto, ressaltamos a necessidade de uma pratica pedagogica que tenha
entre seus objetivos ndo apenas a codificacdo e decodificagdo, a compreensdo de letras e seus
respectivos fonemas. Assim como também, ndo basta a exposicdo de diferentes textos, mas
que o sujeito aprendente possa interiorizar que ha diversos géneros textuais com diferentes
funcdes, e que este consiga diferencia-los e utiliza-los para além do ambiente escolar.

Assim o professor demonstra completa compreensédo sobre sua fungdo de educador do
bloco pedagdgico, conseguindo abranger ambos 0s processos, definidos por Carvalho (2005,
p. 65) como: "Alfabetizar é ensinar o codigo alfabético, letrar é familiarizar o aprendiz com os

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 16, n. 41, p. 637-658, Edicao Especial 2020. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

diversos usos sociais da leitura escrita." Esta defini¢do da autora salienta o papel do professor
como mediador neste processo de aprendizagem, fazendo com que, ao longo do ciclo de
alfabetizacdo seja possivel a consolidacao da alfabetizacdo e a ampliacdo do letramento.
Assim, entendemos que o processo de alfabetizacdo se consolida até o terceiro ano do
Ensino Fundamental, porém, o processo de letramento esta em constante ampliacdo, & medida
que o sujeito conhece novos géneros textuais e 0s utiliza comunicando-se por meio da escrita.
Para isso, faz-se necessario que o educador disponibilize em suas praticas pedagogicas a
oportunidade de seus alunos terem acesso a diferentes formas de linguagem escrita e se

responsabilize por promover momentos de leitura e escrita autoral, de forma prazerosa:

Trata-se, portanto, de uma perspectiva de trabalho que insira as criancas
desde muito cedo, na cultura escrita, no mundo letrado. E preciso trabalhar,
na escola, a natureza, os sentidos, as fungGes, 0s usos sociais da lingua
escrita na sociedade; desenvolver o amor pela leitura e pelos livros; trabalhar
no sentido de mostrar que a leitura é informag&o, é conhecimento, emogéo,
diversdo, entretenimento, imaginac&o, etc., e que escrita é registro, memoria,
comunicagao, historia, etc. E preciso apresentar a escrita ndo como um ato
motor, mas como uma atividade cultural complexa. Mostrar que a escrita é
um sistema de representacdo complexo da linguagem, um sistema simbodlico,
uma forma de expressao, um objeto cultural. (PERES, 2012, p.64)

Nesse sentido, cabe ao profissional docente proporcionar, no contexto educativo,
elementos que possam enriquecer de significados a vida dos educandos, de forma que sejam
capazes de ler, compreender e interpretar as mais diferentes formas de linguagem e
comunicacdo, isto €, que sejam letrados, que possam utilizar dessas habilidades dentro do seu
contexto social. Este enfoque é relativamente recente na educacgdo brasileira, como afirma
Soares (2014, p. 20):

[...] s6 recentemente passamos a enfrentar essa nova realidade social em que
ndo basta apenas saber ler e escrever, é preciso tambem saber fazer uso do
ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz continuamente - dai o surgimento do termo letramento.

Diante do exposto, cabe também destacar a necessidade de um cuidado do professor
em suas praticas pedagogicas no ciclo, pois, muito mais do que propiciar momentos de
contato com diversas formas de linguagem escrita, € indispensavel que seja estimulada nos
educandos a confianca na escrita autoral, na expressdo por meio desta perante a sociedade.

Para que isso ocorra, € necessario que a utilizacdo da escrita como meio de
comunicagdo se torne algo rotineiro e natural, para que possa se tornar parte da vida fora da
escola também. Rangel (2012, p.123) salienta que "[...] uma das tarefas da escola é ampliar o
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contato da crianca com a cultura escrita, € fundamental que proporcione uma diversidade de
situacdes e uma variedade textual [...]."

Ao encontro dessa ideia, Cardoso (2007) se atenta a enfatizar o qudo necessario é que
se crie canais de comunicacdo para além de aluno e professor, para que seja possivel uma
melhor compreensdo acerca da fungdo da escrita. Para isso, € importante que as préaticas de
escrita e leitura ndo se resumam apenas a redacfes, ou outros textos escritos em que apenas 0
professor possa ler e entdo corrigir, mas sim, a textos que possuam destinatarios e possiveis

respostas. De acordo com essa afirmativa:

A vivéncia nas préticas de leitura e producdo textual reafirma,
constantemente, um destinatario quase exclusivo para os textos das criancgas.
Ao longo de sua escolarizagdo, elas vado constituindo uma concepcdo de
interlocutor - o professor/leitor - que tem expectativas bem definidas em
relacdo & sua producdo escrita: ensinar, corrigir, avaliar. [...] (CARDOSO,
2007, p.43)

Dentre os documentos que norteiam a organizacdo do planejamento bloco pedagodgico
estd a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que estabelece como objetivos do processo
de aprendizagem dos dois primeiros anos do Ensino Fundamental: “Identificar a funcéo social
de textos que circulam em campos da vida social dos quais participa cotidianamente [...]
Localizar informages explicitas em textos [...] Editar a vers&o final do texto, em colaboragéo
com os colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for necessério [...]” (BRASL,
2017, p.93). Assim, pode-se identificar diversas habilidades que os processos de alfabetizagéo
e letramento podem desenvolver no educando nesta fase. Também séo objetivos relacionados

a pratica letrada:

[...] Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos de maior
porte como contos (populares, de fadas, acumulativos, de assombracéo etc) e
cronicas. [...] Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de
sentido criados pelo formato do texto na pagina [...]. (BRASIL, 2017, p.95)

Estes objetivos aqui citados, e outros encontrados na Base Nacional Comum
Curricular, vao ao encontro do mundo letrado, que exige do professor possibilitar que os
alunos possam conhecer e explorar os mais diversos tipos de textos, identificando suas
semelhangas e diferencas, mas acima de tudo, compreendendo e sabendo interpretar o que
cada texto estd trazendo. Cabe ainda destacar algumas habilidades que a Base Nacional

Comum Curricular objetiva desenvolver:
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[...] Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor ou com certa autonomia, listas, agendas, calendarios, avisos,
convites, receitas, instrucdes de montagem (digitais ou impressos), dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana [...] Ler e compreender em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros géneros da vida cotidiana
[...] Ler e compreender com certa autonomia cantigas, letras de cangéo,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de
organizacéo a sua finalidade. (BRASIL, 2017, p.101)

Além de conhecer os mais diversos tipos de géneros textuais, o processo de letramento
possibilita que os sujeitos também possam desenvolver a capacidade de produzir textos de
diferentes géneros podendo entdo, expressar-se atraves da lingua escrita. Diante do exposto, a

Base Nacional Comum Curricular traz em seus objetivos:

[...] Planejar e produzir bilhetes e cartas, em meio impresso e/ou digital,
dentre outros géneros da vida cotidiana [...] Planejar e produzir pequenos
relatos de observacdo de processos, de fatos, de experiéncias pessoais [...]
Planejar e produzir, em colaboragdo com colegas e com a ajuda do professor,
(re)contagens de histérias, poemas e outros textos versificados (letras de
cancdo, quadrinhas, cordel) poemas visuais, tiras e historias em quadrinhos
[...] Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, recados, avisos, convites, receitas, instru¢cdes de montagem [...]
(BRASIL, 2017, p.101).

E de suma importancia também que os alunos conhecam e explorem textos
informativos e que consigam desenvolver ainda a habilidade de discorrer sobre esse tipo de
texto. O processo de letramento concomitante ao processo de alfabetizacdo determina o

conhecimento dos géneros textuais e suas funcdes. Conforme a BNCC:

[...] Reconhecer a fungdo de textos utilizados para informagdes coletados
para apresentar informacdes coletadas em atividades de pesquisa (enquetes,
pequenas entrevistas, registros de experimentacées). [...] Explorar, com a
mediacdo do professor, textos informativos de diferentes ambientes digitais
de pesquisa, conhecendo suas possibilidades. (BRASIL, 2017, p.107)

Para a criacdo desse contexto educativo € necessario pensar na elaboracdo do ambiente
assim como na construcdo do espaco em que acontece esse processo, espacgo esse que deve
favorecer o aprendizado em conjunto. Pensa-se muito na estruturacdo do ambiente para a
Educacao Infantil, e 0 mesmo ndo acontece com 0s anos iniciais do Ensino Fundamental,
sendo que estes, da mesma forma, necessitam de uma didatica voltada para o ludico, ja que
também atendem sujeitos na fase da infancia e esses devem sentir-se parte do processo de
ensino e aprendizagem. Nesta perspectiva:
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[...] ndo basta a crianca estar em um espago organizado de modo a desafiar
suas competéncias; é preciso que ela interaja com esse espago para Vivé-lo
intencionalmente. Isso quer dizer que essas Vivéncias, na realidade,
estruturam-se em uma rede de relagdes e expressam-se em papéis que as
criangas desempenham em um contexto no qual os moveis, 0s materiais, 0s
rituais de rotina, a professora e a vida das criangas fora da escola interferem
nessas vivéncias (ROSSETTI-FERREIRA, 1999 apud HORN, 2004, p.15).

Sendo assim, torna-se extremamente relevante que as praticas pedagdgicas busquem
as possibilidades de explorar o ambiente de uma forma didatica nesse etapa da vida escolar
em que o sujeito se alfabetiza; afinal, esta preparacdo do espaco, tdo discutida na Educacgdo
Infantil, também deve ser alvo de preocupagdo nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
salientando a importancia desta etapa da educacdo, haja vista ndo estar resumida em unir
letras e desvendar codigos, mas também ampliar os modos de comunicacgéo e de compreensdo

de mundo.

O letramento no cotidiano da sala de aula

Relembrando que o objetivo desse texto é apresentar e discutir a forma como 0s
professores dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental tém utilizado o espago de sala de
aula como um recurso para oportunizar propostas de letramento, neste item vamos trazer
alguns aspectos que a imersdo na realidade da escola nos possibilitou compreender. Nessa
analise optamos por trazer excertos das entrevistas e dos grupos focais simultaneamente,
apresentando a visao das professoras e dos alunos sobre a questao investigada.

Durante a coleta de dados, o que se percebeu foi que préaticas tradicionais
caracteristicas de métodos empiristas ficaram bastante evidentes, tanto em falas das
professoras, como nas conversas realizadas com as criangas durante os grupos focais.

Sobre a organizagdo da sala de aula, duas das trés professoras participantes da
pesquisa afirmaram utilizar espelho de classe! em suas turmas, sendo o controle sobre os
educandos uma caracteristica dos métodos empiristas, bem como a necessidade do siléncio e

da ordem, explicita nas falas:

P3: Bom, porque eu acho que, por terem bastante dificuldade, eles gostam,
as vezes, de olhar o trabalho do colega, as vezes tém mais afinidades e
gostam de conversar mais, entdo eu tento distribuir assim, de modo que isso
ndo aconteca?.

' Um tipo de mapa da sala de aula indicando a localizagdo de cada aluno na classe.
2 Optamos pela transcricdo literal das respostas, sem revisdo gramatical, considerando que os dados foram
coletados oralmente e nossa intencdo € apresentéa-los de modo fidedigno.
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P2: Bom, eu faco espelho de classe sim, pra poder separar, digamos que tem
aluno que fica muito perto do outro, fica a aula inteira conversando [...] E a
fila também é por tamanho, eu nunca digo assim "- E fila por chegada”, por
que eles vém correndo assim, sdo agitados [...] assim tento manter eles o
mais calmos possivel, dai devo dizer que eles melhoraram, porque no
primeiro dia de aula foi terrivel, mas depois eles tdo tomando jeito aos
pouquinhos, né, eles vdo entrando no ritmo da professora.

Praticas como estas caracterizam o que Becker (2001) define como Pedagogia
Diretiva, em que o conhecimento é apenas transmitido pelo professor e o aluno nada tem a

contribuir. O autor explica que:

[...] O que encontramos ai? Um professor que observa seus alunos entrarem
na sala, aguardando que sentem e que fiqguem quietos e silenciosos. As
carteiras estdo devidamente enfileiradas e suficientemente afastadas umas
das outras para evitar que os alunos conversem. Se o siléncio e a quietude
ndo se fizerem logo, o professor gritara para o aluno, xingaré outra aluna até
gue a palavra seja monopdlio seu [...] (BECKER, 2001, p.15-16)

Essas caracteristicas também ficam explicitas nas falas das criancas que tragcam um
perfil de aluno que definem como correto: "N&o dar bola para os outros", "Fazer as coisas e
ndo incomodar" (C3).

A auséncia de trabalhos em grupo observada em ambas as turmas, associadas a
exigéncia de atengdo do aluno exclusiva ao professor, também caracteriza as praticas
empiristas (BECKER, 1993). Em contrapartida, o Projeto Politico Pedagdgico da escola
orienta como fundamental na a¢do do professor a promogdo de momentos de interagcbes em

grupo. Desta forma:

Espera-se que o professor tenha varias competéncias, sendo que uma delas é
saber trabalhar em grupo, oportunizando aos alunos interacéo e participacéo,
com inovacdo, criatividade, dinamismo, buscando novas estratégias para
alcangar suas metas. Portanto, que ele seja capaz de promover a autonomia, a
responsabilidade e o respeito entre os alunos, servindo de ponte para que
estes alcancem diferentes saberes, tendo ética e flexibilidade, sem perder sua
esséncia humana, delicadeza e bom humor. (PPP, 2016, p.36).

Ao serem questionadas sobre a utilizacdo de trabalhos em grupo, as trés professoras
negam ja terem feito com a turma: "Ainda ndo" (P1), "Bem no comec¢o do ano eu nédo
proponho nem faco trabalho com tinta [...]" (P2), "Dificilmente” (P3).

Diante dessas falas percebe-se que mesmo estando no século XXI, em uma era digital,
a didatica escolar ainda é predominantemente tradicional, onde ndo sdo proporcionados
materiais diversificados ou atividades inovadoras. Em momentos por questdo de falta de

recurso, mas outros apenas por questdo de metodologia, 0 que é uma opcao pedagogica.
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Amparadas nos estudos de Becker (1993 e 2001) sobre préaticas pedagogicas e
construcdo do conhecimento, compreendemos a necessidade da utilizacdo do ambiente escolar
para que ocorram as interacdes, e a partir destas as construcfes do aprendizado. De acordo
com essa concepcdo, 0s alunos passam a ser sujeitos ativos dentro de sala de aula, podendo
contribuir tanto no modo como acontecerdo as aulas, quanto na organizagao e composi¢do do

espago em que as mesmas se realizardo, pois

[...] as préticas de letramento em sala abarcam também o reconhecimento de
gue as trocas no coletivo estdo contribuindo para o desenvolvimento de cada
individuo que participa das interagdes. A mediagdo que possibilita a
construcdo do conhecimento ocorre alternando-se atividades de leitura e
escrita, desenvolvida individualmente ou colaborativamente em duplas ou
grupos, na negociacdo de significados entre colegas e entre o professor e o
grupo de alunos. [...] (BARBATO, 2007, p.280).

Embora as evidéncias mostrassem praticas baseadas em metodos tradicionais, na
turma de segundo ano foi notoria a utilizacdo de histérias incentivando os alunos a leitura. A
seguir, um trecho de um dialogo entre a pesquisadora® e as criangas, durante a realizagéo do

grupo focal, que relatavam momentos de exploracdo de historias:

P: [...] E na escola, a profe conta historias pra vocés, vocés escutam historias
com a profe?

C2: - Siiiim!

P: - Como ela conta? Que histdrias ela contou que vocés lembram?

C2: - Hoje ela contou aquela do bichinho.

P: - Hoje ela contou uma histéria?

C2: - Sim.

P: -O que dizia a historia?

C2: - Aquele tipo, peludinho.

C2: - Igual um porco, igual um porco, porco espinho.

P: - E? Ela contou a historia ...

C2: - Era ourigo!

P: - Ourigo?! E depois da histdria o que vocés tiveram que fazer?

C2: - Ela colocou coisa no quadro mas ninguém escreveu.”

C2: - A sora fez um resumo e falou que a gente ndo precisava copiar. Ela
falou que a gente ndo podia escrever.

P: - Aaah, era s6 pra mostrar no quadro mas ndo precisava copiar, é isso?
C2: - Mas ela tirou foto e falou que ia escrever no quadro...

P: - Aaah, vocés fizeram uma histéria em grupo, isto?

Todos: - Siiim!

Durante entrevista, a professora responsavel pela turma salientou que considera

importante o estimulo a leitura para a formacdo de novos leitores: "[...] leitura de histdrias,

3 A coleta de dados empiricos foi realizada por apenas uma das pesquisadoras, por isso 0 uso do substantivo no
singular (pesquisadora) toda vez que referimo-nos as entrevistas, observacdes e grupos focais, assim como ao
diério de campo.
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acho isso muito importante porque tu tem que incentivar o aluno a ler, e leitura coletiva, né, e
até producdo de textos [...]" (P2). Os relatos das criancas e da professora evidenciam que
embora os métodos utilizados sejam majoritariamente em torno do processo de alfabetizacéo,
com repeticdes, utilizacdo de silabas e palavras desconexas, a turma de segundo ano
diferenciou-se das demais, que apresentavam propostas de histérias trazidas apenas pela
professora de projeto de mediagéo de leitura da escola. Observemos:

P: [...] E a professora de vocés aqui da sala, ela traz historias pra vocés, ela
conta histdrias pra vocés aqui na sala?

C1: - Néo.

C1: - Néo.

P: - Nao?

C1: - Néo.

P: - Nunca trouxe? Nunca trouxe nenhum livro assim pra vocés?

C1: - Tem uma que trouxe.

P: - Tem uma que trouxe? Qual?

C1: - Aquela la daquela sala (Apontando para a Biblioteca da escola)

P: - Da Biblioteca?

Cl:-E.

P: - A profe da Biblioteca traz?

Cl: - E, a profe ***** (Neste momento, fala 0 nome da professora da
Biblioteca).

Embora esses eventos de letramento envolvendo contagdo e exploracdo de historias
estivessem sendo realizadas uma vez por semana, apenas pela professora bibliotecéria,
responsavel pelo projeto de mediacdo de leitura da escola, sabe-se que é de extrema
importancia a realizacdo diaria de leitura nos anos iniciais, utilizando diferentes estratégias.

Concordamos com Demo (2007, p.23) quando afirma que:

A escola existe para iniciar as criancas na leitura do mundo, ndo para as
disciplinar em quatro paredes através de métodos impositivos, cuja pecha
maior ndo é servir & crianga, mas ao contrario. Afinal, ler é mais importante
que decifrar. O sentido do texto € mais relevante que o som do texto. [...]

Nesta perspectiva, Demo também ressalta a importancia das préaticas letradas
objetivando a formacdo de sujeitos criticos, pensantes e com posicionamento: "[...] Nao se 1é
para aceitar, reverenciar, mas para se contrapor, ndo no sentido banal de apenas dizer que
discorda, mas no sentido profundo de aceitar o desafio de transformar a leitura em alavanca
de transformacdo social. [...]” (DEMO, 2007, p.18).

As praticas de leitura devem ser realizadas por meio de propostas ludicas que
despertem o interesse do educando. O que se percebeu, infelizmente, é a presenca de praticas

pedagogicas onde apenas se opta pela consolidacdo da alfabetizagcdo, de forma mecénica e
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repetitiva. Exigéncias de leitura, de forma autoritaria e ndo prazerosa, o que acaba por
provocar no sujeito aprendente o desinteresse e o desestimulo por essas praticas. Neste

sentido:

[...] como janelas para 0 mundo, os sistemas educativos tém, muitas vezes e
infelizmente, as cortinas fechadas. [...] Quando o sistema educativo exclui ou
inclui s6 parcialmente, pelas suas limitagbes pedagogicas e logisticas,
aqueles que mais poderiam se beneficiar da sua existéncia e funcionamento,
0 processo de desenvolvimento social é estancado. [...] (PRETO-BAY,2007,
p.19)

Desta forma, percebe-se o papel do educador no ciclo de alfabetizacéo: possibilitar que
seus alunos explorem, analisem e compreendam as mais diversas formas e funcGes de
diferentes tipos de textos, fazendo com que estes tornem-se aptos e confiantes quanto a
utilizacdo da escrita no dia a dia. Essas propostas sdo decorrentes do modo como o professor
compreende que ocorre a alfabetizagdo, como explicam os estudos de Ferreiro (1991).
Embasamo-nos em Soares (2014) para destacar a importancia do desenvolvimento do

processo de letramento, e ndo apenas a consolidacdo da alfabetizacéo:

Letramento é usar a leitura para seguir instrucdes (a receita de biscoito), para
apoio a memoria (a lista daquilo que devo comprar), para a comunicagdo
com quem esté4 distante ou ausente (o recado, o bilhete, o telegrama). [...]
Letramento € usar a escrita para se orientar no mundo (o atlas), nas ruas (0s
sinais de transito), para receber instrucGes (para encontrar um tesouro... para
montar um aparelho... para tomar um remédio), enfim, é usar a escrita para
ndo ficar perdido. (SOARES, 2014, p.43)

Todavia, 0 que se percebeu durante as falas das criangas nos grupos focais foi a
auséncia da utilizacdo de intervencGes pedagogicas que utilizassem de materiais com
diferentes formas de comunicacdo escrita estimulando a ampliacdo do processo de letramento
dos educandos, ou seja, as praticas pedagodgicas utilizadas nas turmas participantes da
pesquisa apenas davam conta do processo de alfabetizacdo. Um exemplo disso foram os

relatos dos educandos quanto a utilizagdo de jornais:

P: - E vocés ja fizeram algum trabalho com jornal?

C3: - Néo.

C3: - Sim!

P: - Que tipos de trabalhos?

C3: - hd&a...Fazer bandeirinha.

P: - Fazer bandeirinha... E com as reportagens que tém nos jornais? Ja
fizeram algo?

C3: - Sim.

Outros: - Né&o...

C3: - Sim, daquelas palavrinhas que tém que recortar...
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P: - De recortar palavras s6?
C3: - Sim.

Ao observar esses relatos dos estudantes do terceiro ano, fica evidente que as
estratégias didaticas utilizadas pelas professoras das turmas participantes da pesquisa
priorizam atividades de alfabetizacdo por repeticdo e fragmentacdo de palavras, ndo dando
espaco para atividades de ampliacdo do letramento.

Ao utilizarem jornais apenas para recorte de palavras e silabas isoladas caracterizam
em suas intervencgdes aspectos de métodos de alfabetizacdo por palavracdo ou silabacdo que,
de acordo com Portes (2012, p.206), consiste na "[...] estimulacdo dos sentidos por meio da
exposicdo ostensiva de palavras [...]", ou seja, nestes métodos, ndo ha preocupacdo com a
interacdo com textos, apenas a possibilidade de trabalhar com palavras e fragmenta-las.

O fato de utilizarem jornais para ‘fazer bandeirinhas’ tambeém evidencia estas
caracteristicas ja que o portador do texto jornalistico fica sendo utilizado apenas como um
material reciclavel, mas ndo é atentado para a sua funcdo nem explorados seus textos de
cunho informativo, embora a Base Nacional Comum Curricular assegure que sejam
explorados os mais diversos tipos de texto, inclusive reportagens, impressas ou digitais.

A legislacdo é bastante clara ao determinar que o fazer pedagogico dos trés primeiros
anos seja em torno dos dois processos, alfabetizacdo e letramento, de forma lddica e
prazerosa, respeitando as caracteristicas e necessidades desta fase da infancia. Assim, "A
escola deve disponibilizar espacos, brinquedos, materiais didaticos e equipamentos que
configurem o ambiente alfabetizador compativel com o desenvolvimento da crianga nessa
faixa etéaria." (PARECER CEED/RS N° 752/2005). Porém, o que se observou nos espagos de
sala de aula foram posturas bastante tradicionais, ndo favoraveis a brincadeira nem as

interac6es. Conforme registros no diario de campo:

Sala com aparelho de ar condicionado, classes e cadeiras dispostas uma atras
da outra (sem duplas); uma caixa de jogos em cima do armario da
professora, que é trancado pela mesma. Um mural de tecido na parede com
os numeros de 1 a 30 pintados, outro com o alfabeto em script e cursivo e
um relégio analégico. (DC, 01.03.2019)

Em outros registros do diario de campo aparecem mais trechos confirmando esse
espaco pouco utilizado pelas professoras, como: "sala ampla, classes enfileiradas
individualmente, quadro branco e um quadro negro no fundo. Armario da professora." (DC,
07.03.2019). E ainda, "As criancas estdo sentadas em fileiras, uma atras da outra. Ha um
alfabeto no saquinho colado no alto da parede. Um reldgio ‘parado’ sem funcionar. Ndo ha
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outros cartazes, nem jogos ou brinquedos."” (DC, 19.03.2019). Afirmacfes como essas
reforcam as evidéncias de que, além das professoras ndo utilizarem do espaco como um
recurso a favor do processo de letramento, suas posturas empiristas impedem que as criancas

tenham liberdade de explorar esse espaco:

P: - E vocés podem fazer atividades assim sentados no chao ou sentados na
cadeira?

C3: - Sempre na cadeira.

P: - Sempre na cadeira... - E vocés tém alguns momentos para brincar na
sala?

Todos, em sintonia: - N&aao...

P: - N&o pode brincar na sala?

C3: - Néo.

P: - E que tipos de brincadeiras vocés gostariam que fossem feitas?
C3: - Qualquer jogo, jogo de tabuleiro...

C3: - De pintar...

P: - O que mais?

C3: - Desenhar!

C3: - E, desenhar! (Animado).

P: - E vocés tém uma caixa de jogos la na sala, vocés ndo brincam?
C3: - Néo, nédo pode. (Expressdo de negacéo).

C3: - Néo.

C3: - A sora ndo deixa!

C3: - E elando da.

C3: - E ela ndo gostal

C3: - A sora ndo deixa, por causa que se pedir ela vai xingar...

P: - Se pedir ela xinga?

C3:-Sim

Os alunos deixam claro durante o didlogo que mesmo possuindo jogos na sala estes
ndo sdo utilizados por eles. Outro aspecto importante que deve se atentar nestas falas é o
desejo por atividades simples, como desenho e pintura, valorizados pelos alunos e, nesse caso,
nédo utilizados mais no Ensino Fundamental. Com isso, as criangas passam entdo a demonstrar
saudades da Educacdo Infantil, época em que essas atividades eram possiveis, como podemos

Ver no excerto a seguir:

P: - E vocés viram que eles tdo fazendo trabalho em grupo né? Vocés ja
fizeram trabalho em grupo?

C2: - Nessa (turma) ndo.

C2: - Nao!

C2: - Nessa ndo. Mas s6 na do pré.

P: - E agora aqui, 0 que estdo fazendo?

C2: - Brincando de uma rodinha!

C2: - Eles estéo brincando de ovo choco.

P: - E nessa sala, nessa turma que estdo ja brincaram de roda?
C2: - SO no pré.

P: - Vocés costumam sentar em roda, ficar no chdo?

C2: - Ndo... [...]

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 16, n. 41, p. 637-658, Edicao Especial 2020. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

C2: - Eles tdo pintando as maos.

P: - Eles estdo pintando né, estdo sujos de tinta. Vocés ja fizeram trabalho
com tinta?

C2: - Nao!

C2: - N&o, s no pre.

Na entrevista, a professora do segundo ano afirmou que ndo realiza trabalhos com
tinta, e as trés relataram ndo propor trabalhos em grupo. Atividades de interacdo entre os pares
ndo sao realizadas, bem como atividades que utilizem do espaco e o auxilio dos educandos na
sua composigao e organizagao:

P: [...] E assim @, sobre a sala de vocés o que vocés gostariam que tivesse na
sala de vocés ou gque ndo é tao legal?

C2: - Alfabeto, nimeros...

P: - N&o tem ainda o alfabeto nem nimeros? E vocés queriam que ter?
Todos: - Sim!! (Euféricos)

P. - E vocés queriam ajudar a fazer ou queriam que viesse assim, em
desenhos...

C2: - A gente queria fazer!

C2: - A gente queria ajudar a fazer!
C2: - Pintar as letras!

N&o podendo realizar estes tipos de atividades diferenciadas, os educandos passam
diariamente a realizar atividades de alfabetizacdo, com palavras desconexas, ndo possuindo
apoio de nenhum género textual ou tendo alguma relagdo com o contexto em que estdo
inseridas. Apenas exercicios, com palavras, letras, silabas e cdpia: "Exercicios no quadro- 1)
Completar o alfabeto [...] 2) [...] pintar as iniciais correspondentes a desenhos [...] 3) Ligar
figuras a suas palavras-nomes [...]” (DC 06.03.2019); "Atividade no quadro: desenhos com
silabas diversas, onde cada um teria que circular a silaba inicial correspondente [...]” (DC,
08.03.2019). Atividades estas que agucam a pesquisadora a reflexéo:

Observo essa atividade bem semelhante aos métodos de palavracdo e
silabagcdo onde sdo exemplificadas nos exercicios, palavras que ndo fazem
relacdo com nada que estejam estudando, apenas para se identificar a silaba,
que é entendida como a representacédo da fala. (DC, 08.03.2019)

Em apenas uma das trés turmas foi observado um momento de brinquedo livre para as
criangas apos a realizacdo das tarefas. Mesmo sendo criancas e a legislacdo assegurando a
necessidade do ensino baseado na ludicidade, o que se observou foi um distanciamento entre

ambos. Durante a realizacdo da observacgdo a pesquisadora registrou que:

Por mais que tenham tido um espaco de tempo para brincarem, foi possivel
observar que a ludicidade ndo se fez presente nas praticas pedagogicas que
se dirigiam para o processo de alfabetizacéo e ampliacdo do letramento, mas
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sim como momentos distintos: primeiro a atividade de alfabetizacdo na sala
de aula, e sé depois brincar, como se esses dois momentos ndo pudessem
ocorrer simultaneamente. (DC, 26.03.2019)

Embora se saiba que os educandos inseridos nos anos iniciais do Ensino Fundamental
sdo criangas, e que sdo movidas pela curiosidade embasada pelo ludico, o que se observou nas
trés turmas foi a auséncia de momentos em que a ludicidade estivesse presente no processo de
aprendizagem, tornando-o significativo. Durante um dos encontros foi possivel observar que
as propostas ludicas e o letramento estavam sendo bem mais trabalhados em um espaco nédo

escolar. Assim:

P: - E 0 que quer dizer esse simbolo aqui? (Mostrando uma placa de transito)
C3: - Por causa que a gente ndo pode dobrar e tem que respeitar o sinal.
P: - Onde vocés viram isso daqui?

C3: - Ali!

C3: - Ali na praga.

C3: - Ali perto da ponte...

P: - E aqui na escola vocés ja fizeram algum tipo de trabalho que tivesse isso
daqui?

Todos: - N&o.

C3: - S6 no projeto!

P: - L& no projeto tem?

C3:-Tem!

P: - E aqui, 0 que essas criangas téo fazendo aqui?

C3: - Jogando joguinho que eu ja joguei quando era |4 da outra sala...
C3: - J& joguei la no projeto!

C3: - Eu também!

P: - E aqui na sala ndo?

C3: - Néo!

P: - E nessa turma ent&o, ndo tem joguinho...

C3: - Tem jogo, s6 que ninguém joga por que a sora ndo deixa...

P: - E 0 que é isso daqui?

C3: - E um negdcio da Monica, cheio de palavras...

P: - Onde se encontra isso daqui?

C3: - No livro...
P: - E como é o nome do livro que tem isso daqui?
C3: - Monica.

C3: - E, da Ménica!

P: - Os gibis. VVocés ja puderam usar gibis aqui na escola?
Todos: - N&o...

P: - N&0? E em casa, vocés tém gibis?

C3: - Ndo. S6 no projeto!

C3: - E, no projeto tem!
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O que se analisa neste caso é que as criangas que participam de projetos sociais* de
contraturno escolar vivenciam momentos que possibilitam a ampliacdo do processo de
letramento, o que ndo tem sido oportunizado pela escola. Assim, a realidade observada
evidenciou que embora o direcionamento da legislacdo seja o de proporcionar, durante o
bloco pedagogico, os processos de alfabetiza¢éo e letramento em concomitancia, nas praticas
observadas 0s processos ndo se desenvolvem conjuntamente, e sim, separadamente, quando a
alfabetizacdo acaba sendo o foco principal da escola, e o letramento se desenvolve em

experiéncias fora desta. Novamente cabe lembrar o que explica Soares (2017, p. 44):

Dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcges psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢cdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. (Grifos no
original).

Na sequéncia estardo acopladas as consideraces finais deste trabalho, com o desfecho

final, trazendo respostas as duvidas que nortearam todo o processo de pesquisa.
Consideracoes finais

Questionamentos acerca da pratica pedagdgica dos professores do ciclo de
alfabetizacdo, sobretudo o que diz respeito ao processo de letramento dos educandos e a
utilizacdo do espaco de sala de aula a favor deste, fomentaram o processo de pesquisa.

Sabendo do quanto a composicdo e exploracdo do espaco é importante para as
criangas, bem como o que a legislagdo indica quanto a sua organizacdo nos anos iniciais, a
pesquisa buscou observar de que forma esse espago estava sendo utilizado pelos professores
com o objetivo de auxiliar no processo de letramento dos educandos.

O que se observou, todavia, foram divergéncias entre as orientacbes das Diretrizes
(DCN) e dos estudos sobre letramento, com a realidade de sala de aula dos trés primeiros
anos, a pratica: embora os sujeitos inseridos no inicio do Ensino Fundamental estejam na fase
da infancia, e a legislacdo determine que os processos de ensino e aprendizagem se deem

através de intervengdes ludicas, ndo foi possivel, durante as observagles, constatar tais

4 A maioria das criangas integrantes do grupo focal participava de um projeto social missiondrio,
mantido por uma instituicdo religiosa, ofertado no contraturno escolar para estudantes do bairro em
condicdo de vulnerabilidade social.
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praticas. Os momentos de jogos, brincadeiras, atividades coletivas e divertidas que tornam 0s
conhecimentos em torno da lingua escrita, foco dos trés primeiros anos, bem mais
significativos aos educandos, ndo fizeram parte das aulas. O que acontecia na realidade
observada era a separacdo entre atividades escolares e brincadeiras, como se nao fosse
possivel que ambas acontecessem ao mesmo tempo e gerassem conhecimento.

Essas caracteristicas marcam, entdo, um processo de ruptura entre a Educacdo Infantil
e 0 Ensino Fundamental, que embora devam ser compreendidos como processos lineares de
continuidade, os momentos de brincadeira ficaram apenas nas lembrancas das criangas que
saudosas relembravam da Educacdo Infantil em suas falas e traziam o Ensino Fundamental
como momento de escrever, repetir e copiar.

Outro aspecto importante perceptivel nas evidéncias vindas da coleta de dados foi a
auséncia de intervencdes pedagogicas que envolvessem diferentes géneros textuais e formas
de comunicacdo escrita. Praticas marcadas apenas pela utilizacdo de palavras desconexas e
sua separacdo silabica. Ndo explorar diversos tipos de textos impossibilita que o educando
compreenda as diferentes funcdes de cada género textual e possivelmente ndo utilize em sua
rotina diaria.

Por outro lado, espacos ndo escolares, neste caso, um projeto social de contraturno
escolar para criangas em situacdo de vulnerabilidade, proporcionava momentos lidicos e de
ampliacdo de letramento, trazidos nos relatos das criangas durante os encontros de grupo
focal. Essas evidéncias nos possibilitam afirmar que faz-se necessaria a preocupacéo e a
implicacdo de todos os profissionais envolvidos no bloco pedagogico: da gestdo escolar para
dar suporte e assisténcia aos docentes, da coordenacdo pedagdgica e dos educadores com o
letramento, atentando-se a proporcionar aos aprendentes momentos em que lhes seja possivel
compreender a funcdo da escrita a ponto de sentirem-se suficientemente seguros para
expressarem-se por via desta.

Por isto tornam-se tdo importantes pesquisas como esta, que busquem analisar as
praticas pedagdgicas realizadas em sala de aula no ciclo de alfabetizacdo. Estudos como esse
buscam evidenciar a necessidade de que sejam exploradas diferentes estratégias de trabalho
por parte dos educadores, que respeitem as particularidades da infancia, as especificidades de
cada aluno, e que possam contemplar ndo apenas o0 processo de alfabetizacdo dos seus
educandos, mas também o de letramento, permitindo que estes tenham acesso aos mais

diversos géneros textuais e suas fungdes para utiliza-los da forma mais adequada.
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Sobretudo, é de extrema importancia o respeito a infancia: que esta ndo perca sua
esséncia e que as estratégias em torno da aprendizagem possam respeita-la. Nao podemos
empobrecer visdo que fazemos da crianga como adverte Ferreiro (1991, p. 40) quando “[...] a
reduzimos a um par de olhos, um par de ouvidos, uma mao que pega um instrumento para
marcar € um aparelho fonador que emite sons”. E o respeito a infancia consiste, entre outras
questdes, em tratar a crianga como “um sujeito cognoscente, alguém que pensa, que constroi
interpretacdes, que age sobre o real para refazé-lo seu” (FERREIRO, 1991, p. 41). Que
possam ser realizadas adequacOes e adaptacBes necessarias no espaco fisico e no fazer
pedagogico, ambos objetivando aprendizagem significativa e uma formacdo integral do
educando, através das possiveis interacdes e exploracGes que o espaco de sala de aula lhes
possibilite, bem como a utilizacdo deste a favor dos processos de alfabetizacdo e letramento,
indispensavelmente em concomitancia.

Por fim, e ndo menos importante, a discussao apresentada nesse texto sobre a forma
como os professores do ciclo de alfabetizacdo tém usado o espaco de sala de aula para o
letramento evidenciou que sdo necessarios estudos constantes sobre esses temas, abordando
ndo s6 a fundamentacdo tedrica quando as praticas pedagogicas, 0 que pode, e deve, ser

realizado por meio de formagéo continuada dos docentes.
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