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Resumo: Apresenta-se analise dos Projetos Pedagogicos (PP) dos cursos de Pedagogia das cinco
Universidades Federais do Rio Grande do Sul, objetivando evidenciar os sentidos em encaminhamentos
em relacdo aos Estagios Supervisionados. Partiu-se do suposto que o estagio supervisionado seria o
tempo e o espaco privilegiados para o contato, o trabalho e a inser¢do no campo profissional, mediante
projeto e orientacdo por parte dos professores do Curso. Quanto aos aspectos tedricos e metodolégicos,
foram realizadas duas etapas. Na primeira, aconteceu anélise documental dos Projetos Pedagdgicos dos
cinco cursos de Pedagogia. Na segunda etapa foi enviado um questionario para um grupo de egressos
do curso de Pedagogia de uma das cinco universidades, composto por questdes objetivando contemplar
e relacionar a analise realizada nos PPs. As questdes versavam sobre a concepcao, vivéncia/experiéncia
e a avaliacdo do Estdgio Supervisionado no Curso de Pedagogia naquela universidade. Onze

! [1] Texto produzido a partir de projeto desenvolvido com financiamento do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPq (Processo 303650/2016-8) e da Fundacgéo de Apoio a Pesquisa
no Estado do Rio Grande do Sul — FAPERGS (Processo 2333-2551/14-7) e Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior -Brasil (CAPES).
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interlocutores, dez mulheres e um homem, egressos do Curso entre 2013 e 2020, participaram das
entrevistas. Os dados foram analisados pela Analise de Movimentos de Sentidos, técnica elaborada pelo
grupo de pesquisa no qual se trabalha. Uma das percepgdes, ap0s o estudo, é haver estagio
supervisionado previsto nos projetos pedagdgicos. Entretanto, ndo foram encontrados expressos
sentidos e concepcdes de estagio supervisionado. Do mesmo modo, os discursos dos egressos descrevem
como prética, ndo raramente, dissociando-a da teoria e considerando-a prioridade ndo vislumbrada no
Curso.

Palavras chave: Pedagogia; Teoria e préatica; Estagio Supervisionado; trabalho pedagdgico.

Abstract: An analysis of the Pedagogical Projects (PP) of the Pedagogy courses at the five Federal
Universities of Rio Grande do Sul is presented, aiming to highlight the meanings in referrals in relation
to the Supervised Internships. It was assumed that the supervised internship would be the privileged
time and space for contact, work and insertion in the professional field, through project and guidance by
the teachers of the Course. As for the theoretical and methodological aspects, two stages were carried
out. In the first, there was a documentary analysis of the Pedagogical Projects of the five Pedagogy
courses. In the second stage, a questionnaire was sent to a group of graduates of the Pedagogy course at
one of the five universities, composed of questions aimed at contemplating and relating to the analysis
carried out in the PPs. The questions were about the conception, experience / experience and the
evaluation of the Supervised Internship in the Pedagogy Course at that university. Eleven interlocutors,
ten women and one man, graduating from the Course between 2013 and 2020, participated in the
interviews. The data were analyzed by the Analysis of Movement of Senses, a technique developed by
the research group in which we work. One of the perceptions, after the study, is that there is a supervised
internship foreseen in the pedagogical projects. However, no supervised internship meanings and
conceptions were found. Likewise, the speeches of the alumni describe it as a practice, not infrequently,
dissociating it from the theory and considering it a priority not seen in the Course.

Keywords: Theory and practice; Supervised internship; pedagogical work.

Resumen: Se presenta un analisis de los Proyectos pedagdgicos (PP) de los cursos de pedagogia en las
cinco universidades federales de Rio Grande do Sul, con el objetivo de resaltar los significados en las
referencias en relacion con las pasantias supervisadas. Se asumio que la pasantia supervisada seria el
tiempo y el espacio privilegiado para el contacto, el trabajo y la insercion en el campo profesional, a
través del proyecto y la orientacion de los maestros del Curso. En cuanto a los aspectos teoricos y
metodoldgicos, se llevaron a cabo dos etapas. En el primero, se realiz6 un analisis documental de los
Proyectos pedagogicos de los cinco cursos de pedagogia. En la segunda etapa, se envi6 un cuestionario
a un grupo de graduados del curso de Pedagogia en una de las cinco universidades, compuesto de
preguntas destinadas a contemplar y relacionarse con el analisis realizado en los PP. Las preguntas
fueron sobre la concepcidn, experiencia / experiencia y la evaluacion de la pasantia supervisada en el
curso de pedagogia en esa universidad. Once interlocutores, diez mujeres y un hombre, graduados del
Curso entre 2013 y 2020, participaron en las entrevistas. Los datos fueron analizados por el Andlisis del
Movimiento de los Sentidos, una técnica desarrollada por el grupo de investigacién en el que trabajamos.
Una de las percepciones, después del estudio, es que hay una pasantia supervisada prevista en los
proyectos pedagdgicos. Sin embargo, no se encontraron significados y conceptos de pasantias
supervisadas. Del mismo modo, los discursos de los alumnos lo describen como una préctica, no con
poca frecuencia, disociandolo de la teoria y considerandolo una prioridad que no se ve en el Curso.

Palabras clave: Pedagogia; Teoriay practica; Practica Supervisada; trabajo pedagogico.
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Aspectos iniciais

O presente texto apresenta uma analise sobre os Projetos Pedagdgicos (PP) dos cursos
de Pedagogia das cinco Universidades Federais do Rio Grande do Sul: Universidade Federal
do Rio grande do Sul (UFRGS), Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade Federal de Rio Grande (FURG) Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA). A analise dos PPs teve como objetivo principal evidenciar
os sentidos produzidos em relacdo aos Estagios Supervisionados.

Essa andlise pautou-se pela questdo: qual o sentido do estadgio supervisionado nos
projetos pedagdgicos do Curso de Pedagogia e como sdo encaminhadas estas atividades
curriculares obrigatérias? Partiu-se do suposto que, se 0s egressos do Curso de Pedagogia
trabalhardo em aula ou em outras atividades pedagogicas, 0 estagio supervisionado seria 0
tempo e o espaco privilegiados para o contato, o trabalho e a inser¢cdo no campo profissional,
mediante projeto e orientacéo por parte dos professores do Curso.

O texto, entdo, é um estudo, de carater bibliografico e mediante analise documental e
entrevistas. Quanto a esses aspectos teoricos e metodologicos, foram realizadas duas etapas. Na
primeira, trabalhou-se para o alcance dos objetivos especificos, realizando anélise documental
dos Projetos Pedagogicos dos cinco cursos de Pedagogia, visando a: a) analisar a concepg¢ao de
estagio; b) analisar a questdo da teoria, da pratica e praxis nos mesmos; ¢) quanto a organizacao,
observar como 0s estagios estavam distribuidos na matriz curricular e em que momento 0s
futuros pedagogos(as) adentravam a escola; d) observar a relagcdo dos PPs com as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs, Resolu¢cdo CNE/CP 1/2006), bem como as Diretrizes para a
formacgéo dos professores (2018).

Na segunda etapa foi escolhida uma Universidade Federal[1], no caso a UFSM, por sua
proximidade com as autoras. Em continuidade, foi enviado um questionario para um grupo de
egressos do curso de Pedagogia, composto por questdes objetivando contemplar e relacionar a
analise realizada nos PPs. As questdes versavam sobre a concep¢do, vivéncia/experiéncia e a
avaliacdo do Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia naquela universidade. O objetivo
da segunda etapa foi perceber se os sentidos produzidos pelos entrevistados sobre os Estagios
Supervisionados estavam em consonancia com 0s sentidos evidenciados nos PPs e nos
Curriculos do curso. Nessa fase, houve o convite a participacdo na entrevista a egressos do
Curso de Pedagogia, por e-mail, e aceitaram onze interlocutores, dez mulheres e um homem,
concluintes do Curso, na UFSM, entre 2013 e 2020.
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Os dados foram analisados pela Analise de Movimentos de Sentidos, técnica elaborada
pelo grupo de pesquisa no qual se trabalha. Trata-se de leitura, anélise dos sentidos em seus
movimentos e sistematizacdo. Essas trés etapas acontecem ora separadas, ora
concomitantemente, de modo que os pesquisadores vao adentrando nos (con)textos dos dados
e, na medida em que analisam, interpretam, produzem argumentos que indicam a interpretacao
e compreensdo dos sentidos, visando a responder as problematizagdes que deram origem ao
estudo.

Uma vez sistematizada a analise, passou-se a elaboracdo dos argumentos apresentados
nesse texto. Parte-se de breve exposicdo sobre os estagios nos cursos de Pedagogia, para
visualiza-los, na secdo seguinte, dentro dos projetos pedagdgicos dos cursos das universidades
publicas federais do Estado do Rio Grande do Sul e nos discursos dos egressos de um desses
cursos. A seguir, apresentam-se consideracgdes finais, cujo objetivo € finalizar a discussao até o

momento e, a0 mesmo tempo, possibilitar que continue o debate.

O curso de Pedagogia no RS e os estagios supervisionados

O Curso de Pedagogia pioneiro no Brasil é da década de 1930. Portanto, de 1835 a 1839,
0s professores estudavam para a profissdao nos Cursos Normais. O Curso de Pedagogia nasce
com essa heranga, a de dar continuidade ao Curso Normal, ou seja, garantir, no ambito do
Ensino Superior, a profissionalizagdo dos professores. A promulgagéo do Decreto-Lei 1.190 de
04 de abril de 1939, reorganizando a estrutura da Faculdade Nacional de Filosofia, também da
origem as secdes de Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, amparadas por uma subsecao, a de
Didatica (SAVIANI, 2008). O Curso de Pedagogia, nesse contexto, formaria bacharéis e
técnicos educacionais, para, se quisessem, ap0s, realizar um ano de aulas de Didatica, também
se constituirem professores. Observa-se nessa reestruturacdo dois aspectos que, até hoje,
demarcam o lugar social da Pedagogia: o primeiro, diz respeito a cisdo tradicional com a
Filosofia. Esta ja era uma area do conhecimento consagrada e, enquanto abrigou a Pedagogia,
garantiu-lhe esse lugar ligado, no imaginario, ao aprofundamento e a reflexo; o segundo é a
cisdo entre Pedagogia e Didatica, quando, se sabe esta € uma subarea daquela. Esses dois
aspectos estdo ligados a concepgao de estagio no curso de Pedagogia: “[...] supondo que o perfil
profissional do pedagogo ja estaria definido, concebeu um curriculo que formaria o bacharel
em pedagogia entendido como o técnico em educacao que, ao cursar didatica geral e especial,
se licenciaria como professor” (SAVIANI, 2008, p. 41).
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O primeiro curso de Pedagogia no Estado gadcho foi criado na Universidade Federal
de Rio Grande do Sul, em 1942. Naquela época, o Curso, em acordo com 0 processo de
desenvolvimento industrial do pais, sofria as influéncias de duas tendéncias pedagogicas: de
um lado a Escola Nova, propondo uma mudanca na abordagem educacional, na medida em que
o0 estudante deveria ser o centro do processo pedagogico; de outro, resistindo e fortificando-se,
a Pedagogia Tradicional, enraizada no pais, tendo por suposto que os professores sdo 0 centro
do pedagdgico, ttm o conhecimento e “ensinam” ou “transmitem” para o estudante, que nada
sabe (FERREIRA, 2001).

Dessas origens, h4 quase cem anos, portanto, um curso recente, a Pedagogia mantém
varias caracteristicas. Entre elas, a existéncia e obrigatoriedade de estagio.

A LDB 4024/61, a primeira a regulamentar a educacdo em ambito nacional, estabelece
no artigo 63, a obrigatoriedade do estagio de trés anos, para inspetores e, no artigo seguinte,
para orientadores educacionais. Aquela época, o0 Curso formava os especialistas em educagao,
prerrogativa estabelecida com maior vigor no ano seguinte - 1962, com o Parecer 251, assinado
por Valnir Chagas, de carater premonitdrio, antecipando duas questdes que demarcardo a
existéncia do Curso até o momento: sua inespecificidade e seu lugar quanto a ser ou ndo o lugar
privilegiado para a formacdo dos professores da infancia. Na analise do Parecer, por Saviani,

consta:

O texto tece consideragcdes sobre a indefinicdo do Curso, refere-se a
controvérsia relativa a sua manutencgao ou extingao, e lembra que a tendéncia
que se esboga no horizonte € a de formacéo de professores primarios em nivel
superior e a formacdo dos especialistas em educacdo em nivel de pOs-
graduacao, hipotese que levaria a extingdo do curso de pedagogia. (SAVIANI,
p. 42, 2007)

O Parecer, ainda, reforcava a necessidade de Pratica de Ensino ou Estagio, na esteira do
modelo inicial do Curso, denominado 3 + 1, bacharelado mais didatica. Doravante, 0 egresso
do Curso assume uma caracteristica especifica: “[...] a partir de 1962 o pedagogo era
identificado como um profissional que personifica a reducdo da educacdo a sua dimensdo
técnica — o técnico de educacdo-, o curriculo previsto para forma-lo era de cunho
predominantemente generalista” (SILVA, 2003, p. 53). Esta historicidade foi estabelecendo ao

curso de pedagogia um lugar de desvalorizagdo no contexto do ensino superior.

A pedagogia, com a pseudoidentidade inicial, passo a passo foi ocupando
lugar periférico no contexto das licenciaturas, sendo essas percebidas como
cursos de segunda categoria quando comparadas aos demais cursos
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superiores. Até os professores mais bem preparados da universidade ndo se
dedicavam ao curso de pedagogia. (BRZEZINSKI, 2012, p.221)

Quando, em 1968, durante o Estado Civil e Militar, acontece a Lei da Reforma
Universitéria, n. 5.540, estabelece-se que o curso de Pedagogia formaria os especialistas em
Educacao, supervisores, orientadores, administradores e inspetores. Era o tecnicismo evidente
na educacgdo naquele periodo histérico aplicado a Pedagogia. Ano seguinte, pelo Parecer CFE
n°® 252/69, foi estabelecido o curriculo minimo do Curso e incluida a formag&o para o trabalho
com disciplinas pedagogicas nos cursos Normais, que, associada a formacéo de especialistas,
pareceu ser o0 rumo idealizado para o Curso.

Apesar das alteracfes produzidas nos anos seguintes, a efetiva e grande mudanca no
Curso, assim como nas demais licenciaturas, se evidenciard em 1996, com a publicacdo da
terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo no Brasil, a 9394/96, acabando com as
especializacGes e criando, em acordo com o Parecer de 1961, um curso generalista para
formacéo dos professores da infancia. Para tanto, o estagio assume um lugar central. No Titulo
VI “Dos profissionais da educagdo”, artigo 61, que trata dos profissionais para a Educacao
Basica, paragrafo unico, juntamente com a formacao tedrica sélida, prevista no inciso |, devera
haver “Il — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitagdo em servigo” (LDB 9394/96, artigo 61, paragrafo tinico, inciso II).

Portanto, o estagio se configurou e se mantém como o lugar da pratica, apos a teoria.
Esse modelo é o mesmo da origem do Curso no pais, em 1939, separando também a Pedagogia,

a Didatica e a Metodologia, quando

[...] outro aspecto fundamental para discutir-se a ciéncia da educacao esta em
considerar que Pedagogia, metodologia e didatica sdo diferentes. [...]
Pedagogia é a ciéncia; metodologia é uma escolha cotidiana feita por quem
pensa um ato pedagdgico; e didatica € a acdo pedagogica em si, seu modus
operandi e as concepcoes que o subsidiam. Isto posto, percebe-se que didatica
e metodologia sdo integrantes da Pedagogia, e esta é responsavel por pensar e
propor didaticas e metodologias em acordo com as teorias e entendimentos da
educacdo. (FERREIRA, 2010, p. 235)

Assim, fissurada a relacdo entre Pedagogia, Didatica e Metodologia, também os estagios
se fissuram: sdo tempos e espacos de pratica, quando se sabe ndo ha pratica se ndo entendida
como evidéncia da teoria, sem fissuras, sem valorizagio sendo integrada & outra. A integracio
indissociavel entre pratica e teoria denomina-se préaxis. Por praxis, como se explicitara melhor
a seguir, entende-se o trabalho pedagdgico, no qual pratica e teoria se associam ao ponto de ndo

se fazerem separadas, mas imbricadas, sem que se saiba dissocia-las. A pratica é a teoria em
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evidéncia e a teoria faz acontecer a pratica. Todavia, diferentemente dessa compreensdo, como
se indicara na secdo seguinte, os estagios sdo descritos a partir da concepgao que separa teoria

e pratica.

Projeto Pedagodgico: sentidos e possibilidades

Entende-se Projeto Pedagdgico como a expressao da intencionalidade, a descricdo
tedrica e metodoldgica do Curso e sua configuracao. Por isso, é Projeto Pedagogico, na medida
em que o pedagogico inclui a dimensdo politica. Nele, estd descrito o trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido. Por trabalho pedagdgico, entende-se

[...Jum trabalho com caracteristicas pedagogicas e isso o difere dos demais
trabalhos. O pedagdgico é sempre politico, por implicar escolhas e agdes
humanas, dentro dos contextos sociais onde se produz. Nesse sentido, exige
do sujeito que se movimente entre o que lhe é demandado pelo contexto
capitalista e o0 que acredita como trabalhador. Do mesmo modo,
pedagbgico é a soma de todas as caracteristicas que, amalgamadas,
contribuem para que se produza conhecimento, desde a infraestrutura escolar
até o olhar dos professores em relacdo aos estudantes, das cores que decoram
0 ambiente ao modo como se organiza esse ambiente, passando por todos o0s
aspectos culturais e sociais que possibilitam haver uma relagdo entre sujeitos
que visam a conhecer. Trabalho pedagdgico, assim, €, como todo trabalho,
um modo de o sujeito estar no social como sujeito, mas, complexo e permeado
por contradi¢cBes, um modo de o sujeito contribuir para a reprodugdo das
caracteristicas desse social. (FERREIRA, 2008; FERREIRA, 2017, p. 175)

Sendo o trabalho pedagogico o trabalho dos professores, o estagio € o tempo e 0 espago
dos académicos, futuros profissionais, para vivencid-lo ainda no processo de constituicdo
profissional. A expectativa, ao produzir analise documental dos projetos pedagdgicos dos
cursos de Pedagogia, das universidades publicas federais gadchas, era encontrar essa relagdo
melhor explicitada.

Ao analisar os Projetos Pedagogicos dos cursos de Pedagogia observou-se que estdo em
consonancia com as orientagdes das Diretrizes para a Formacgédo dos Professores (Resolucdo
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015), em especial, no que tange aos principios da Formagao
de Profissionais do Magistério da Educacdo Béasica. No caso deste estudo especifico sobre o0s
estagios, observou, em todos os projetos, um destaque para a afirmacdo relativa a
imprescindivel articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente e o
reconhecimento das instituices de educacdo basica como espacos necessarios a formacéo dos

profissionais do magistério (Resolucdo CNE/CP n° 2, artigo 1°, incisos V e VI, do paréagrafo
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5°). Dois destes projetos apresentam como data das Ultimas modificacdes o ano de 2018, data
limite para que fossem realizadas as alteracdes necessarias, exigidas por aquela Resolucéo.

Sobre a concepcdo de estagio nos Projetos Pedagdgicos, observou-se que, em nenhum
dos projetos, descreve-se diretamente o que seja um estagio. No entanto em todos 0s projetos
ha referéncia a importancia das vivéncias na pratica relacionadas as questdes teoricas estudadas
na academia. Vejamos.

A UFPEL refere-se a algumas disciplinas de “dimenséo pratica”, que objetivam abordar
“as discussoes realizadas em cada uma delas de um contexto mais situado social e
politicamente, além de buscar contribuir para superar uma concepcao simplista da pratica como
sendo um “fazer pragmatico” (PP, UFPEL, p.7, 2012). Quanto a FURG, no PP esta ressaltado
que “todas as disciplinas ¢ atividades terdo carater teorico-pratico, como forma de articular a
formag¢do do Pedagogo com o seu campo de atuacdo desde o primeiro ano do curso” (PP,
FURG, p. 15, 2016), trabalhando “teoria ¢ pratica de forma indissociada” (PP, FURG, p. 15,
2016). Emrelacdo a UNIPAMPA, o PP enfatiza que a fungéo primordial dos estagios ¢ “realizar
a articulacdo efetiva e relevante entre a teoria e a pratica, como aspectos basicos e fundamentais
da docéncia” (PP, UNIPAMPA, p.47, 2015). Aponta o estagio como um “momento de analise
critica dos estudos teoricos, se constituindo como parte do processo de aprendizagem e reflexao
cientifica, a partir do exercicio da profissdo docente” (PP, UNIPAMPA, p.47, 2015). A UFSM
considera “a articulagdo entre os saberes disciplinares e os saberes da pratica educativa, entre
o0s saberes da Universidade e os saberes da Escola como focos importantes do trabalho a ser
desencadeado na formacgdo inicial” (PP, UFSM, p.3, 2019). J4, na UFRGS, ao longo da
formacdo dos pedagogos, o curso contempla pelo menos 400 horas de préaticas pedagdgicas nos
niveis de Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e
Adultos, além da “realizacdo de um estagio de 100 horas destinado ao exercicio da pratica
profissional do pedagogo em diferentes areas de atuag¢ao que nao implicam regéncia de classe”
(PP, UFRGS, p.12, 2016). Cada uma das IES apresenta a pratica como eixo estruturante do
curriculo, coadunando-se a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015.

Quanto aos estagios, ainda prevalece a énfase dos mesmos na Educacéo Infantil e nos
Anos Iniciais e em alguns cursos o0s(as) académicos(as) podem optar pelo estagio na Educagéo
de Jovens e Adultos. Na UFPEL, ha a possibilidade de estagio obrigatério em gestdo com 150
horas. Na UFRGS, ha carga horaria de 100 horas, destinadas “ao exercicio da pratica

profissional do pedagogo em diferentes areas de atuacdo que ndo implicam em regéncia de
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classe, como: gestdo educacional, educagdo especial e educacdo social” (PP, UFRGS, p.23,
2018).

Em suma, a realizacdo dos estagios na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais esta
intrinsecamente ligada as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006. Como se pode observar,
a possibilidade de os pedagogos trabalharem em outros espacos nao foi priorizada nessa politica
educacional, apenas possibilitada. Por essa razéo, apesar de alguns esforcos, o foco do curso de
Pedagogia €, prioritariamente, a formacédo de professores. Nesse Vviés, 0 estagio se apresenta
como ensaio para o trabalho dos egressos, porém, nem sempre vivenciado intensamente durante

os estudos, dadas as limitagdes de tempo e a especificidade nos projetos pedagdgicos.

Outros sentidos produzidos: experiéncias e necessidades no estagio

O objetivo da etapa de interlocucdo com os egressos foi perceber se 0s sentidos
produzidos sobre os Estagios Supervisionados estavam em consonancia com o0s sentidos
evidenciados nos PPs e nos Curriculos dos cursos. Assim passa-se a organizar esta analise, a
partir dos dados produzidos em quatro pontos: a) experiéncias de estagio, b) necessidades do
estagio, c) relacdo da teoria, da pratica e praxis no curso de Pedagogia, d) desafios da docéncia.

Onze pedagogos egressos da UFSM, entre os anos de 2013 e 2020, relataram sobre suas
experiéncias, sentidos de estagio e sobre a relacdo teoria e préatica. Entre os pedagogos que
responderam ao questionario, 55% deles terminaram o Curso em seu tempo previsto de quatro
anos, conforme previsto no Projeto Pedagdgico vigente no periodo de estudos. Os egressos
relataram suas experiéncias de estagio, e, de modo geral, os discursos demonstraram a
necessidade de “colocar os académicos em mais tempo de pratica dentro das escolas em
diferentes contextos. Ensinar os estudantes a fazer propostas diferentes, ndo s6 na teoria” (E1).

Percebeu-se que os discursos dos egressos divergiram bastante em relacdo as
experiéncias, relataram que ndo sdo todas as disciplinas que unem teoria e pratica e que esta
unido fica a cargo de algumas disciplinas, mas € no estidgio que isso se torna real: “Mas isso
ficou mais visivel durante as minhas propostas nos anos iniciais durante o estagio
supervisionado” (E1). Estagio este que esta previsto para o 8° semestre, ou seja, 0 Ultimo ano
de Curso, fazendo com que os futuros pedagogos ndo tenham tempo para planejamento,
maturacgdo, analise e sistematizacdo de suas praticas, devido ao fato de neste ano, no PP haver
previsdo de dois estagios e da escrita de um Trabalho de Concluséo de Curso - TCC.

Em decorréncia desta situacdo, relataram que, nos Gltimos anos, suas turmas solicitaram

mudanca no Curso. Sete pedagogos relataram que suas turmas indicaram adicionar mais
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estagios, mais préaticas ao Curso, inseridas em cada disciplina escolar. E um dos entrevistados
afirmou que o melhor momento no Curso, em relacéo as praticas desenvolvidas, foi no chamado
“bloco do 7° semestre”. Neste periodo, tinham “aula/orienta¢do no turno inverso as praticas, e
que isso fazia toda a diferenca no processo de construcdo da nossa pratica” (E5).

No Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Maria,
desenvolvido em 2007, que orientou o Curso realizado pela maioria dos entrevistados, era
contemplado, no “Perfil desejado do formando” e, nele, percebe-se a relacdo teoria e pratica:
“Este profissional, que tem como base de formagdo a docéncia, precisara desenvolver saberes
docentes que incluam conhecimentos teéricos e praticos no campo da educacdo e dos
conhecimentos que irdo mediar sua atividade nas instituicdes escolares e nao-escolares” (PP,
UFSM, 2007).

Ao questiona-los sobre como percebiam esta relagéo, seis afirmaram que ndo percebiam
a relacdo entre a teoria e a pratica. Dentre estas: “As vezes, algumas ideias ndo condizem com
arealidade encontrada na escola” (E11). J4, outros cinco afirmaram perceber a relacdo em aula,
durante o Curso: “Quando se pensava um trabalho para realizar com as criangas levava em
conta a faixa etaria para compreensio do desenvolvimento cognitivo de cada” (E10).
Evidenciou-se nesta fala a importancia da relacdo teoria e pratica, e que, quando vista no curso,
¢ valorizada como um momento para “tirar dividas, articular ideias, compartilhar angustias e
conquistas com a professora e as colegas. As leituras que fizemos também parecerem ser mais
significativas pois conseguiamos relacionar com a pratica” (ES).

A fim de maiores explicacGes sobre esta falta de retorno das atividades préticas
realizadas, perguntou-se aos egressos se, durante o Curso de Pedagogia, estudaram, ouviram,
abordaram sobre praxis. Classificou-se as respostas, especialmente as concepgdes de praxis, de
acordo com as areas de concentragdo a) reflexao e transformacao (cinco egressos); b) teoria e
pratica (dois egressos); ¢) acdo pedagogica (dois egressos); e dois afirmaram ndo ouvir esta
palavra na graduacao, enquanto um disse que conheceu em contato com um grupo de pesquisa.
No PPP do Curso, ndo aparece o termo praxis, com esta terminologia, mas aparece de forma
variada relacionado a pratica, a acdo e a transformacéo o que da indicios para entender-se sobre
a pluralidade do termo em relagdo as respostas dos egressos.

Entende-se que praxis acontece em meio as relacdes entre os seres humanos,
estabelecidas na medida em elaboram as condi¢des, pelo trabalho, para sobreviver. Refere-se,
entdo, a necessaria elaboragdo de condi¢des materiais para existir e se autoproduzir humano: “o

homem se faz e se transforma ao transformar o mundo” (IMBERT, 2003, p. 13). E uma das
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razbes pelas quais praxis e pratica ndo sdo sindbnimos, mas se complementam. Aquela é
transformadora; esta, por ndo denotar carater revolucionario, que possibilite ao sujeito
comprometer-se com o seu mundo, pode se restringir somente ao tempo presente, sendo assim

instantanea e isolada de um projeto social.

E falar da educacdo como préxis é afirmar que ela ndo pode ser reduzida a
uma técnica, aqui entendida como mera aplicacdo de conhecimentos pré-
elaborados, como se estivéssemos a demonstrar um teorema. E assim como a
educacéo, a politica e a administragdo, em geral e, de modo especial, no que
se aplica a educacdo. (CORDOVA, 1994, p. 42)

A préxis demanda inter-relacdo, circulacdo da linguagem, projeto coletivo (o PP, por
exemplo). N&o ha de fato concordancia de que praxis seja apenas um sentido, mas concorda-se
gue é necessario um tempo, seja curto ou longo, para o amadurecimento da pratica do
professorado, e que, assim como afirma no Projeto de um dos Curso, reconhecendo os limites
da acdo.

Pretendemos chegar & formacéo de um profissional capacitado para agir nas
diversas realidades educacionais no decorrer da sua atividade docente e
contribuir, mesmo reconhecendo os limites de agdo da educagéo escolar, para

a transformacdo da sociedade, resgatando-se o aspecto social como fonte de
reflexdo profissional, geradora de saberes. (PP, UFSM, 2007)

Além deste tempo necessario, nas respostas ao questionario, sobressaiu-se a necessidade
de mais praticas durante a graduacgéo, e ao observar o Projeto do Curso o qual afirma que as
disciplinas sdo organizadas por uma matriz curricular que relaciona as disciplinas com as
Préticas Educativas, disciplina presente em sete semestres, conhecida como “PED” abordando,
a cada semestre, uma tematica: 1) Educacdo, Tempos e Espacos; 2) Conhecimento e Educacéo,
3) Contextos e Organizacgdo Escolar; 4) Saberes e Fazeres na Educagdo Infantil; 5) Saberes e
Fazeres no Ensino Fundamental; 6) Saberes e Fazeres da Educacdo nas suas Diferentes
Modalidades; 7) Saberes e Fazeres na Educacdo Basica;

Apreendeu-se que, em sua descricdo, estas disciplinas contemplam a relacéo teoria e
pratica, mas de fato, em sua efetivacdo, conforme os relatos dos egressos, quando se perguntou
em qual semestre iniciaram as praticas, ninguém recordou ao certo a primeira inser¢do na
escola, e acabaram confundindo inser¢cdo com observacéo e entrevistas realizadas nas escolas.
Entre os interlocutores, trés realizaram insercéo no 4° semestre da graduacéo, e trés afirmaram
ser no 3° semestre, enquanto dois afirmaram ser no quinto semestre e um afirmou ter sido no

segundo semestre. A diferenciagdo entre as respostas confirma o esquecimento antes referido.
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Ao serem questionadas sobre outras praticas realizadas além das constantes na matriz
curricular, evidenciaram a preocupacdo em realizar a maior quantidade possivel de praticas
visando a maior preparacdo/qualificacdo/seguranca no futuro trabalho profissional, ou seja,
indicando que incluiram em seus projetos de vida profissional a primazia da pratica como fonte
e modo de se constituirem professores, sem relacioné-la a teoria ou evidenciar o entendimento
de praxis.

Nesse contexto, os interlocutores, em seus discursos, localizaram os estagios. Os

sentidos lidos em suas respostas quanto ao estagio foram assim sistematizados em grafico:
Gréfico 1 - Estéagio extracurricular.

Experiéncia extracurricular

mSim mN3o

Fonte: Elaborada pelas autoras, com base nos questionarios analisados, 2020.

Mais uma vez percebeu-se, nos discursos, a evidéncia da necessidade das praticas, sejam
elas obrigatorias ou ndo. Sete egressos afirmaram que foram fundamentais para o estagio, as
disciplinas mais praticas do Curso, enquanto quatro afirmaram serem mais necessarias as
teoricas, como, por exemplo, Psicologia da educacéo. E, quando questionados sobre o maior
desafio do estagio, destacaram novamente a falta de praticas e dificuldades em organizar os
planejamentos, encontrar metodologias para trabalhar, e, do mesmo modo, a dificuldade em
executar os planejamentos.

Instigados a pensar sobre a conclusédo do Curso e sobre estar “pronta” para trabalhar
como pedagoga na escola, trés afirmaram que, ao final da graduacéo, se sentiram preparados.
Um dos entrevistados afirmou que se sentiu preparado devido ao Curso Normal realizara

anteriormente ao Curso de Pedagogia. Sete afirmaram ndo estarem preparadas para a docéncia,
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encararem a profissdo como “um desafio didrio, imprevisivel, em que deve saber lidar com
atividades e atitudes diversas” (E3). Ainda, outra pedagoga afirmou que a graduacdo deu o

suporte e que cabe ao profissional atualizar-se:

A questdo é que nunca estarei pronta, estou e busco estar em constante
evolugdo. Cada ano havera uma turma diferente com criangas que possuem
demandas especificas. Eu, como profissional, tenho em minhas maos a base
que o curso me deu, e 0o compromisso de buscar me aperfeicoar para
desenvolver um trabalho significativo com as criancas. (E5)

Outra pedagoga, em sua resposta, separou Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, afirmando estar preparada para trabalhar na Educagéo Infantil, pois “ndo abrange
tanto conteudo” (E8), enquanto para os anos iniciais ela ndo se sentia preparada, teria
“dificuldade em algumas disciplinas e ndo gostaria de passar para meus alunos. E o curso néo
nos prepara para ensinar esses conteudos” (E8). Entretanto, de acordo com a Resolugdo
CNE/CP 01/2006, os egressos do Curso poderao trabalhar como professores da infancia, na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais. Por essa razdo, ha 300 horas para o Estagio
Supervisionado, na matriz curricular do Curso realizado pelos interlocutores.

Sobre os desafios da docéncia no estagio, expressos nas entrevistas, identificou-se
varios e classificou-se em dois blocos: a) um tedrico, referente a mediar as expectativas da
estagiaria e as necessidades dos seus estudantes: “Relacionar as minhas praticas as demandas
da turma, pois eram criangas que estavam em vulnerabilidade social. Relacionar a familia,
escola e comunidade” (E1); “Aprender a ser professora de bebés. Ndo vimos muito sobre
educacao de bebés durante o curso, e sdo sujeitos complexos que, ao contrario do que se pensa,
o0 trabalho com bebés ndo tem a ver com maternidade e sim com horas de estudo e pesquisa
sobre suas particularidades” (ES); “As inumeras demandas de diferentes perfis” (E7), “Foi
desenvolver e articular espacos que instigassem as criangas” (E9); “[...] lidar com criangas em
diferentes fases de aprendizagem na mesma turma” (E11).

Os outros desafios citados estavam ligados b) a questdo técnica relacionada a escolha
das metodologias e organizacdo de planejamentos: “Sobre a questdo de escolher as melhores
metodologias e estratégias de ensino para realmente auxiliar as criangas nos seus processos de
construcdo de conhecimento” (E2); “Todos os possiveis, pois tinha que pesquisar muitos jogos
e metodologias que a graduagdo em si ndo deu conta, além dos conteudos a serem trabalhados”.
(E3), “Construir os planejamentos” (E4); “O maior desafio ndo foi relacionado a turma, a
professora regente ou aos conteddos, mas a uma organizacdo mais "didatica™ (escrita no quadro,

organizacdo e confecgdo de materiais, trabalhos manuais) (E6); “Saber como ensina os
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conteidos para as criangas usando as teorias aprendidas no curso”(E8); “A rotina fixa da escola”
(E10).

Os diferentes desafios citados pelos egressos coincidem com o relato de Oliveira; Rocha
e Broch (2020) sobre suas experiéncias de estagio no curso de licenciatura em Matematica: “o
estagio permite que o académico consiga aplicar os aportes tedricos elaborados na licenciatura
em situagdes praticas vivenciadas na escola” (p.64). Ainda de acordo com os autores “a
experiéncia do estagio apresenta-se como um segundo momento no ciclo formativo, em que 0s
conceitos aprendidos perdem a inércia e passam para um fazer de forma agil” (ibidem). Fica
evidente que apesar de serem estudados os mais variados aspectos tedricos relacionados a
educacdo e ao cotidiano escolar, sempre haverd diversificadas experiéncias para serem
vivenciadas, sendo que a maioria delas serdo descobertas na convivéncia com os estudantes, no

dia-a-dia escolar.

Consideracoes finais

O presente estudo buscou compreender o lugar e as experiéncias de Estagio nos cursos
de Pedagogia do RS. Percebeu-se que a organizacdo dos estagios ndo estd clara nos PPs.
Entende-se que este momento, assim como a relacdo teoria e pratica nos cursos é fundamental.
E um estudo que n&o se encerra com esta sistematizaco, ora apresentada sob a forma de artigo:
“Ele deve constituir, dialeticamente, um movimento...um caminho aberto a criticas e as outras
pesquisas que pretendam acompanhar a nova trajetoria na busca progressiva da identidade do
pedagogo e da pedagogia e na luta pela valorizagdo social e econdmica dos profissionais da
educacdo. (BRZEZINSKI, 2012, p.16).

Com o intuito de alinhavar o estudo até este momento, cabe tecer algumas
consideracdes:

a) hd um direcionamento nos projetos pedagogicos dos Cursos de Pedagogia, porém nao
existe um sentido de estagio supervisionado explicitado nos mesmos. A falta de sentido acaba
por refletir a mesma situagao nos discursos dos egressos do Curso de Pedagogia, pois, em seus
relatos, destaca-se a necessidade de haver mais tempo de pratica dentro das escolas. Outros
aspectos que justificam essa consideracéo: 1) o fato de que sdo poucas disciplinas que unem
teoria com a pratica; I1) a complexidade dos relatos em que apenas trés entrevistados sentem-
se preparados para a docéncia, ao ponto de um deles agregar sua condi¢do de sentir em
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condigOes de trabalhar, devido ao Curso Normal que realizou anteriormente ao Curso de
Pedagogia;

b) a falta de um sentido assumido pelos interlocutores da pesquisa parece afetar o
trabalho pedagogico que realizam. Isto porque se ndo ha um sentido claro, também nédo ha o
entendimento de que teoria e pratica devem sempre estar imbricadas, associadas ao ponto de
ndo se fazerem separadas. Como ja dito anteriormente, o trabalho pedagdgico considera que a
préatica é a teoria em evidéncia e a teoria faz acontecer a pratica. Como o0s estagios sao descritos
a partir da compreensao que se separa teoria e pratica, entende-se que 0s egressos sempre terdo
dificuldades de perceber a importancia de constituir um sentido para o seu trabalho.

Outrossim, o estagio, mesmo sendo uma exigéncia legal, necessita ser repensado dentro
do projeto pedagogico do curso de Pedagogia e inserido na “[...] luta pela melhoria dos cursos
de formacdo de professores, pela valorizacdo do magistério e por uma escola de ensino
fundamental ¢ médio mais democratica ¢ eficiente” (LIMA, 2002, p. 252). Ou seja, necessita
de redimensionamento, passando a ser um tempo e um espago sim de inser¢do na profisséo,

mas eivado de sentidos, de modo politico, praxico, portanto.
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