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Resumo: O artigo tem por objetivo analisar o movimento das proposi¢des contra-hegemonicas,
notadamente, nos anos de 1980, no contexto do movimento da didatica critica e suas repercussdes
epistemolodgicas no campo da pedagogia e da didatica. Para tanto, examinamos algumas das mais
expressivas producGes no campo da didatica que assumem o método dialético como método de
investigacdo. No trato teérico-metodoldgico assumimos o entendimento de ser a Pedagogia a ciéncia
da e para a préatica educativa e a Didatica, a teoria do ensino na sua totalidade e em seu movimento.
Ao mesmo tempo optamos pela teoria do SER SOCIAL de Marx e de suas expressdes na pedagogia
historico-critica. Os resultados do estudo sinalizam que o movimento da didatica critica ndo foi apenas
uma alternativa a pedagogia oficial, marcada pelo tecnicismo pedag6gico, mas se contrapds pela
sistematizacdo de orientages pedagdgicas que fazem uma critica rigorosa a perspectiva burguesa de
escola, a0 mesmo tempo que lutam pela democratizagdo da escola publica, espaco privilegiado do
conhecimento sistematizado, dos conteldos historicamente desenvolvidos e sistematizados, pela
valorizagdo profissional dos professores e sua autonomia intelectual a partir do desenvolvimento de
uma aguda consciéncia das finalidades da educacdo e da pratica docente; e, ainda, dotando-os de uma
formacdo teorico-cientifica, potente, capaz de emancipa-los. Contribuindo desse modo com o processo
de formagdo omnilateral dos estudantes.

Palavras-chave: Didatica. Pedagogia. Pedagogia historico-critica.

Abstract: The article aims to analyze the movement of anti-hegemonic proposals, notably, in the
1980s, in the context of the movement of critical didactics and their epistemological repercussions in
the field of pedagogy and didactics. To do so, we examined some of the most significant productions
in the field of didactics, which presuppose the dialectical method as a method of investigation. In the
theoretical-methodological treatise we assumed the understanding of pedagogy being the science of
and for the educational practice and Didactics, the theory of teaching in its entirety and in its
movement. At the same time, we opted for Marx's SOCIAL BEING theory and its expressions in
historical-critical pedagogy. The results of the study indicate that the critical didactic movement was
not only an alternative to the official pedagogy, marked by the pedagogical technicality, but an
opposition to the systematization of pedagogical guidelines that makes a rigorous criticism to the
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bourgeois perspective of school, at the same time that they struggle for the democratization of public
schools, privileged space of systematized knowledge, historically advanced and systematized contents,
for the professional valorization of teachers and their intellectual autonomy starting on the
development of an acute awareness of the purposes of education and teaching practice; and, still,
endowing them with a theoretical-scientific training, powerful, capable of emancipating them. Thus
contributing to the students' omnilateral training process.

Keywords: Pedagogy. Didactic. Historical-critical pedagogy.

Resumen: EIl articulo tiene como objetivo analizar el movimiento de las proposiciones
contrahegemanicas, notablemente en la década de 1980, en el contexto del movimiento didéctico
critico y sus repercusiones epistemoldgicas en el campo de la pedagogia y la didactica. Para tal,
examinamos algunas de las producciones mas expresivas en el campo de la didactica que asumen el
método dialéctico como método de investigacion. En el enfoque tedrico-metodol6gico, suponemos
gue pedagogia es la ciencia de y para la practica educativa y Didactica, la teoria de la ensefianza en su
totalidad y en su movimiento. Al mismo tiempo, eligimos la teoria SOCIAL SER de Marx y sus
expresiones en la pedagogia histérico-critica. Los resultados del estudio indican que el movimiento
didactico critico no era solo una alternativa a la pedagogia oficial, marcada por el tecnicismo
pedagdgico, pero se opuso a la sistematizacién de pautas pedagdgicas que hacen una critica rigurosa
de la perspectiva burguesa de la escuela, al mismo tiempo que luchan por la democratizacion de la
escuela publica, espacio privilegiado de conocimiento sistematizado, de los contenido histéricamente
desarrollados y sistematizado, por la valoracion profesional de los docentes y su autonomia intelectual
a partir del desarrollo de una aguda conciencia de los propésitos de la educacion y la préctica docente;
y, asi, dotarlos de formacidn tedrico-cientifica, poderoso, capaz de emanciparlos. Contribuyendo asi al
proceso de formacion omnilateral de los estudiantes.

Palabras clave: Pedagogia. Didactica. Pedagogia histdrico-critica.

Considerac0es Iniciais

O artigo tem por objetivo analisar as proposi¢des contra-hegemonicas, notadamente,
nos anos de 1980, no contexto do movimento da didatica critica e suas repercussdes
epistemoldgicas no campo da pedagogia e da didatica. No estudo, no que concerne aos
fundamentos tedrico-metodoldgicos, assumimos o0 materialismo historico-dialético de Marx e
Engels, por sua poténcia heuristica, uma vez que nos ajuda a compreender como o real é
produzido, como podemos conhecer os problemas concretos desta realidade, e, em especial,
por que nos aponta a direcdo e as formas de superacéo e transformacdo dos desafios com os
quais nos defrontamos.

No periodo de 29 de outubro a 12 de novembro do ano 2020, acontecera 0 XX
Encontro Nacional de Didética e Praticas de Ensino (ENDIPE) por meio virtual em funcgdo do
distanciamento social, recomendado pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e pelas
autoridades politicas e sanitarias face a pandemia da SARS-CoV-2. Desde o | Seminario da

Didatica em questdo, realizado na PUC, em 1982, sdo quase quatro décadas de permanentes
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estudos, pesquisas e lutas coletivas que os educadores brasileiros travam com o objetivo de,
ndo apenas, compreender os problemas concretos da educacéo, e, da escola publica brasileira,
mas simultaneamente, agir no seu interior com vistas a colocé-la a servico da transformacéo
social. Contudo levando em conta o que acontece hoje no Brasil, um governo civil-militar, de
perspectiva ultraneoliberal, com viés fundamentalista e irracionalista, os intelectuais estéo
novamente convocados a refletir sobre a educagdo publica brasileira e buscar alternativas, no
dissenso qualificado, que se contraponha a essa politica educacional oficial. E este artigo é
uma tentativa de no plano ético e ideo-politico apontar para a radicalidade da justica social,
pela aguda consciéncia teérica da concretude de nossa contemporaneidade, necessaria ao
efetivo exercicio da praxis educativa

Na década de 1980, o movimento da didatica critica brota das motivacdes e
necessidades de se discutir os problemas educacionais, seus vinculos com o contexto politico
e econdmico vivenciado pela sociedade brasileira, assim como o papel da didatica na
proposicdo de um ensino que partisse da pratica social, de seus reais problemas e a ela
retornasse com os instrumentos tedricos de uma consciéncia critica capaz de colaborar com 0s
processos de mudancas da realidade social. As proposi¢cdes pedagdgicas orientadas por esta
finalidade foram ricas e diversas, constituindo-se no pensamento contra-hegemaonico préprio

dos anos 1980, por sua inspiracdo em uma concepcao dialética de educacao.

Contexto histérico e tedrico do surgimento das orientacGes pedagogicas contra-
hegemonicas

Para melhor compreensdo das ideias didatico-pedagdgicas que marcaram O
movimento da didatica critica um exercicio de perspectiva historica é necessario. O contexto
de organizagdo e mobilizacdo do campo educacional, notadamente na década de 1980, se
manifesta pela a exigéncia de reorientacdo da prética educativa, a partir de proposicdes

contra-hegemonicas. Saviani (2007a, p. 400) assevera que:

[...] uma particularidade da década de 1980 foi precisamente a busca de
teorias que ndo apenas se constituissem como alternativas a pedagogia
oficial, mas que a ela se contrapusessem. Eis o problema que emergiu
naquele momento: a necessidade de construir pedagogias contra-
hegemonicas, isto é, que em lugar de servir aos interesses dominantes se
articulassem com os interesses dominados.

Candau (1992, p. 10), ao se referir a génese do movimento de revisdo da didatica no
Brasil, destaca:

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 16, n. 43, p. 343-365, Edicdo Especial, 2020. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

[...] a década de oitenta representou uma verdadeira revolugdo do
pensamento em Didéatica no pais. Foi uma etapa de ruptura de paradigmas,
de negagdo, de buscas, de reconstrugdo. Atrevo-me a afirmar que foi a
década mais fecunda na producdo intelectual brasileira sobre a préatica
pedagdgica e seus determinantes.

As condi¢gdes de surgimento do pensamento contra-hegeménico se deram, em
termos, do seguinte modo: fracassadas as promessas do milagre brasileiro e diante de uma
crise econdmico-social, bem como da forte repressdo exercida pelos militares, vivenciamos,
no final da década de 1970 e por toda a década de 1980, um periodo no qual homens ativos,
autores e produtores promovem intensas mobilizagdes do campo as cidades, com o0 objetivo
de fomentar e criar as condi¢cBes politicas necessarias ao soerguimento da sociedade civil
organizada, ao mesmo tempo em gque combatem a permanéncia do regime militar.

As rearticulacdes da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), em 1979, a Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB), as entidades de jornalistas, os intelectuais e a Igreja progressista
ampliam a onda de reivindicagdes pela redemocratizacdo, levando a burguesia a apostar na
via democratica, uma vez que objetivava abandonar os parceiros indesejaveis do comando do
Estado. E assim que, pela via do Colégio Eleitoral, elegem-se Tancredo Neves e José Sarney,
pondo fim ao regime militar. As principais conquistas na luta pela democratizagéo da sociedade
brasileira, efetivamente, expressam-se no fim da censura a imprensa, na extingdo do Ato
Institucional n® 5 (Al-5), na anistia politica, 1979, e nas elei¢bes diretas para governador, 1982.

Os cursos de Pos-graduacgéo, surgidos em diversas areas do saber, no inicio da década
de 1970, com o objetivo de selecionar e hierarquizar elites de pesquisadores e professores,
serviram para fortalecer uma concepcdo critica de educacdo. Esse tipo de ensino oferecia
melhores condicdes de trabalho, fomentando a realizacdo de uma reflexdo sistemética carente
nos primeiros niveis de ensino. Comeca-se a perceber que a comunidade académica, ja nos
anos 1970, reorganiza-se no interior da sociedade civil a partir do momento que os debates
internos anuais da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) passaram a
encampar a discussao do sentido propriamente politico da producéo cientifica.

No processo de redemocratizacdo em que se tornara insustentavel a permanéncia do
regime militar, foi criada uma entidade ndo corporativa que se reivindicava herdeira da luta
dos educadores progressistas em defesa do ensino publico, gratuito, obrigatério, universal,
laico e de boa qualidade: a Associagdo Nacional de Educacdo (Ande), em 1979, como
também, em 1977, a Associacdo Nacional de Pés-graduagdo e Pesquisa em Educacdo

(Anped), com a missdo de retomar, em esfera nacional e no &mbito da sociedade civil, um
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crescente espaco de discussdes, producdo e socializacdo tedrica no campo educacional. Em
Campinas, cria-se, no ano de 1979, o Centro de Estudos, Educacédo e Sociedade (Cedes).

Assim, num esforco conjunto dessas trés entidades é que, no inicio da década de
1980, realizam-se as Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBESs); sendo a primeira em Sao
Paulo, 1980, a segunda em Belo Horizonte, 1982, e a terceira em Niterdi, em 1984, seguidas
das de 1986, 1988 e 1991. As temaéticas centrais das CBEs, indicavam, respectivamente, 0s
rumos e as preocupacdes dos educadores brasileiros: A politica educacional; Educacéo:
perspectiva na democratizacdo da sociedade; Da critica as propostas de acdo; Educacdo e
constituinte; A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

Saviani (2007) observa que a organizacao dos educadores na década de 1980 pode
ser caracterizada por meio de dois vetores distintos: o primeiro era marcado pela preocupacéo
com o significado social e politico da educacdo, do qual decorre a busca de uma escola
publica de qualidade, aberta a toda a populacdo e direcionada precipuamente para as
necessidades da maioria: a classe trabalhadora; o segundo, pautado pela preocupagdo com o
aspecto econémico corporativo e, por isso mesmo, de carater reivindicativo, manifestando-se
de modo mais organicos pelas greves que eclodiram no final dos anos 1970 e se repetiram em
ritmo, frequéncia e duragdo crescentes ao longo da década de 1980.

No campo teorico-politico, a preocupacdo com a escola publica de qualidade,
dirigida particularmente para as classes trabalhadoras foi aos poucos, ao longo das CBEs,
ganhando consisténcia, permitindo-se ir além do diagnéstico e da denincia. Nesse sentido, a
respeito da | CBE, Saviani (2007, p. 403) entende que:

[...] agora, em lugar da dendncia, a preocupagdo principal passa a girar em
torno da busca de propostas alternativas para encaminhar os problemas da
educacdo brasileira [..]. Essa nova tendéncia ira acentuar-se
progressivamente nas CBEs seguintes [...]. Preocupada com as novas
propostas pedagogicas, essa fase abriu espago para a emergéncia de
concepcOes contra-hegemaonicas.

Saviani (2006) destaca como marco na década de 1980, na superacdo dos limites da
critica na compreensdo da relacdo escola e sociedade capitalista, as sistematizacGes de
Frigotto (1989). Apds reconstituir a légica interna e a génese histérica da teoria do capital
humano, o autor mostra que a escola ndo ¢é produtiva a servigo dos individuos indistintamente,
no seio de uma sociedade sem antagonismos, como supunham os adeptos da teoria do capital
humano. Também nédo é ela produtiva a servico exclusivo do capital como pretendiam os
criticos (reprodutivistas) da referida teoria. E nem mesmo é ela simplesmente improdutiva

como pretenderam 0s criticos da critica a teoria do capital humano. O que Frigotto (1989)
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procura fazer é captar a existéncia do vinculo entre escola e trabalho, porém percebendo, ao
mesmo tempo, que ndo se trata de um vinculo direto e imediato, mas indireto e mediato. A
expressdo “produtividade da escola improdutiva”, que da titulo ao livro de Frigotto, quer
sintetizar essa tese. A escola (imediatamente) improdutiva é (mediatamente) produtiva.

As proposicdes contra-hegeménicas sdo entendidas por Saviani (2008a, p. 170) como
aquelas “orientacdes que ndo apenas ndo conseguiram tornar-se (sic) dominantes, mas que
buscam intencional e sistematicamente colocar a educacéo a servico das forcas que lutam para
transformar a ordem vigente visando a instaurar uma nova forma de sociedade”. Para o
pensador, no entanto, as ideias pedagdgicas contra-hegemonicas apresentavam caracteristicas
de ambiguidades e heterogeneidade ao comportar desde os liberais progressistas até o0s
radicais anarquistas, passando pela concepc¢do libertadora e por uma preocupacdo com a
fundamentacdo marxista. Entende que, por essas caracteristicas, pensando com Snyders (apud
SAVIANI, 2007a, p. 412), a denominacdo que poderia abranger o conjunto das propostas
contra-hegemonicas, seria a expressao pedagogias de esquerda e ndo pedagogia marxista ou
revoluciondria: uma pedagogia de esquerda, com toda a vagueza “que o termo comporta, €
também com todas as esperancas de entendimento, de unido de que o termo esta carregado”.

O autor, grosso modo, organiza as propostas em duas modalidades: uma centrada no
saber do povo e na autonomia de suas organizac0es, preconizava uma educacao autbnoma e,
até certo ponto, a margem da estrutura escolar e, quando dirigida as escolas propriamente
ditas, buscava transforma-las em espacos de expresséo das ideias populares de exercicio da
autonomia popular; outra, pautada pela centralidade da educagéo escolar, valorizava o acesso
das camadas populares ao conhecimento sistematizado.

A primeira tendéncia fundamentava-se na concepgéo libertadora pensada, elaborada
e difundida por Paulo Freire, estando proxima a Igreja em afinidade com a teologia da
libertacdo e, secundariamente, nas ideias libertarias constitutivas da tradicdo anarquista. Em
termos da conjuntura politica, a referéncia principal era dada pelo Partido dos Trabalhadores
(PT). Sua relacdo com a educacao publica era marcada por ambiguidades, introduzindo-se a
distincdo entre pablico e estatal.

A segunda tendéncia, que teve a Revista da Ande como um canal de expressao e
comunicacdo aglutinou representantes cuja orientacdo tedrica predominante se inspirava no
marxismo. Saviani chama atencao para o fato de que este deve ser entendido, no entanto, com
diferentes aproximagdes: uns mantinham como referéncia a visdo liberal, interpretando o
marxismo apenas pelo angulo da critica as desigualdades sociais e da busca de igualdade de

acesso e permanéncia nas escolas organizadas com o mesmo padréo de qualidade; outros se
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empenhavam em compreender os fundamentos do materialismo historico, buscando articular
a educagdo com uma concepg¢ao que se contrapunha a viséo liberal.

Em termos tedrico-pedagdgicos, surgiram tentativas de elaborar propostas suscetiveis
de orientar a préatica educativa numa perspectiva de transformacéo social. As duas primeiras
serdo abordadas panoramicamente e as demais serdo analisadas com mais vagar, por se
voltarem de modo mais direto a educacdo escolar, a saber: a) pedagogias da educagdo
popular; b) pedagogias da pratica; c) pedagogia critico-social dos conteddos; d) pedagogia
historico-critica.

No interior da primeira tendéncia, as “propostas inspiradas na concepgao libertadora
geralmente se assumiam no ambito da expressdo ‘educagdo popular’ ¢ advogavam a
organizacgdo, no seio dos movimentos populares, de uma educacédo do povo e pelo povo, para
0 povo e com o povo” (SAVIANI, 2007a, p. 413). Tal posicionamento se contrapunha
diretamente “aquela dominante caracterizada como da elite e pela elite, para 0 povo, mas
contra 0 povo”. Ainda “no ambito da primeira tendéncia, surgiram propostas de inspiragao
libertaria, portanto em consonancia com 0s principios anarquistas. Estas, geralmente se
assumiam como ‘pedagogia da pratica’ e, diferentemente dos adeptos da viséo libertadora,
trabalhavam com o conceito de classe” (SAVIANI, 2007a, p. 414).

O seu principal expoente, Santos (apud SAVIANI, 2007a, p. 414), adverte que “o
saber ‘gerado na pratica social’ é relegado pela escola, mas é exatamente esse saber que ‘deve

299

ser valorizado e constituir a matéria-prima do processo de ensino’”. Num primeiro momento,
esse saber se manifesta de forma imediata como pratica individual. “Cabe, pois, num segundo
momento, ultrapassar essa aparéncia e captar sua natureza propria como ‘sintese de multiplas
determinagdes’ que, ‘em ultima instancia, ¢ social, ¢ de classe’” (SANTOS apud SAVIANI,
20073, p. 414). “Essa mesma perspectiva foi adotada também por Miguel Gonzalez Arroyo e

por Mauricio Tragtenberg”, afirma Saviani (20073, p. 415).

Pedagogia critico-social dos contetdos

No interior da segunda tendéncia, situa-se a proposta designada pedagogia critico-
social dos contetdos, formulada e apresentada por Libaneo (1985), no livro Democratizagdo
da escola publica, que reuniu artigos publicados entre 1982 e 1984. Nele, o autor afirma que:

[...] a democratizagdo da escola publica, portanto, deve ser entendida aqui
como ampliacdo das oportunidades educacionais, difusdo de conhecimentos
e sua reelaboragdo critica, aprimoramento da pratica educativa escolar
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visando a elevacdo cultural e cientifica das camadas populares [...].
(LIBANEO, 1985, p. 12).

Para o pensador, desse modo, a escola contribuiria simultaneamente com as classes
populares satisfazendo as necessidades imediatas com sua melhoria de vida e inserindo-as
num projeto coletivo de mudanga social; contudo, “é imperioso buscar uma pedagogia e uma
didatica que, partindo da compreensdo da educacdo na pratica social historica e concreta,
ajudem os professores no trabalho docente com as camadas populares” (LIBANEO, 1985, p.
12).

Assim mesmo, 0 autor se questiona a respeito do por que da pedagogia-critico-social
dos contetidos, a0 mesmo tempo em que responde no que consiste esse modo pedagogico de

pensar explicitando:

[...] trata-se de uma pedagogia que leva em conta os determinantes sociais e
que propicia a critica dos mecanismos e imposicdes resultantes da
organizacdo da sociedade em classes sociais antagonicas; [...] que vai buscar,
no interior da escola, respostas pedagdgico-didaticas que permitam o
exercicio dessa critica, a partir das proprias determinacGes sociais das
situacdes pedagdgicas concretas. (LIBANEO, 1985, p. 12).

Ao referir-se a pedagogia critico-social dos contetdos Saviani (2007a) comenta que:

[...] a denominagdo “pedagogia critico-social dos contetdos” inspira-se
diretamente em Snyders, que sustenta a “primazia dos conteudos” como
critério para distinguir as pedagogias entre si e, mais especificamente, para
distinguir uma pedagogia progressista ou de esquerda de uma pedagogia
conservadora, reacionaria ou fascista. (SAVIANI, 2007a, p. 416).

Tendo como principal fonte tedrica o pensador Snyders, autor marxista, Libaneo
sinaliza para o horizonte teérico do marxismo. Com efeito, as aproximacdes deste Gltimo com
0 materialismo historico-dialético aconteceram de modo mais efetivo na tese de doutoramento
denominada Fundamentos teoricos e praticos do trabalho docente: estudo introdutério sobre
pedagogia e didatica, defendida em 1990 na Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo
(PUC-SP).

Ao abordar o trabalho docente da perspectiva didatico-pedagbgica, o autor
estabeleceu interlocugdo com o movimento da didatica critica que se desenvolveu ao longo da
mesma década de 1980, cujos principais canais de comunicacdo sdo apresentados pelos
seminarios denominados A Didatica em Questdo e pelos Encontros Nacionais de Didéatica e

Prética de Ensino (Endipes).
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Pedagogia historico-critica

A sintese apurada das ideias contra-hegeménicas que constituiram a denominada
pedagogia historico-critica, segundo Saviani (2007a), remonta as discussdes travadas na
primeira turma de Doutorado em Educacdo da PUC-SP de 1979. A primeira tentativa de
sistematizacdo deu-se no artigo “Escola e democracia: para além da teoria da curvatura da
vara”, publicado na Revista da Ande, em 1982, que veio a integrar o livro Escola e
democracia, editado em 1983.

Para o autor, a pedagogia historico-critica, numa sintese apertada, “¢ tributaria da
concepcao dialética, especificamente na versdo do materialismo histérico, tendo fortes
afinidades no que se refere as suas bases psicoldgicas, com a psicologia histérico-cultural
desenvolvida pela Escola de Vigotski” (SAVIANI, 2007a, p. 419). Ao definir ¢ explicitar sua
concepgdo de educacdo, afirma que esta “¢ entendida como o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2007a, p. 419-420).

Desse modo, a educagdo é entendida como mediacao no seio da pratica social global.
A pratica social coloca-se, assim, como o ponto de partida e de chegada da préatica educativa.
Dai decorre um método pedagdgico que parte da préatica social, na qual professor e aluno se
encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posi¢des distintas — condicdo para que
travem uma relagdo fecunda na compreensdo e no encaminhamento da solucgdo dos problemas
postos pela pratica social. Aos momentos intermediarios do método, cabe identificar as
questdes suscitadas pela préatica social — problematizagdo —; dispor os instrumentos tedricos e
praticos para a sua compreensdo e solu¢do — instrumentacdo —; e viabilizar sua incorporacao
como elementos integrantes da propria vida dos alunos — catarse.

A pedagogia historico-critica tem seus fundamentos historicos, ontoldgicos e
gnosioldgicos nas trilhas abertas pelas agudas investigacdes desenvolvidas por Marx na
formulacdo da teoria do ser social. Na qual investigou as condic¢des histdricas de produgdo da
existéncia humana que resultam na forma da sociedade contemporanea dominada pelo capital.
E, pois, no espirito de suas investigacdes que essa proposta pedagdgica se inspira.

Norteado pelo referencial tedrico metodolégico marxiano, Saviani (2008a, 2008b,
2005b, 2007a), desenvolveu tambeém estudos sobre Politica Educacional, Filosofia da
Educacdo e Teoria Didatica. Com a obra Escola e democracia, Saviani (2008b) vem
promovendo significativas mudancas no pensamento pedagdgico nacional e, inegavelmente,

no pensamento pedagdgico latino-americano.
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Nessa obra, Saviani (2008b) evidencia e explicita, a partir de uma analise na qual a
luta de classes mostra-se presente objetivamente na realidade e, em particular, na trama
relativa aos fenbmenos educacionais, o carater ingénuo e reacionario das teorias pedagogicas
liberais, denominando-as ndo criticas, assim como o limite das teorias critico-reprodutivistas
quando afirmam que a funcdo propria da educacdo é a reproducdo da sociedade, podendo
assim dar um passo decisivo na superacdo delas. Ao propor uma pedagogia revoluciondria
centrada na igualdade essencial entre os homens, igualdade essa em termos reais e ndo apenas
formais, “busca converter-se, articulando-se com as forcas emergentes da sociedade, em
instrumento a servigo da instauracdo de uma sociedade igualitaria” (SAVIANI, 2008b, p. 52)
e considera a transmissdo, difusdo de conteldos vivos e atualizados, uma das tarefas
primordiais do processo educativo em geral e da escola em particular.

Como uma pedagogia revolucionaria, percebe-se condicionada, ndo entendendo a
educacdo como determinante principal das transformag6es sociais, mas reconhecendo ser ela
elemento secundario e determinado; no entanto, combate radicalmente a ideia de que a
educacdo é determinada unidirecionalmente pela estrutura social e compreende que, mesmo
como elemento determinado, a educacdo ndo deixa de influenciar o elemento determinante,
relacionando-se dialeticamente com a sociedade, numa interagdo marcada por avangos e
recuos e, por vezes, até mesmo decisiva na transformacdo das sociedades. E esse o

entendimento do pensador quando afirma:

[...] pedagogia critica implica a clareza dos determinantes sociais da
educacdo, a compreensdo do grau em que as contradi¢cbes da sociedade
marcam a educacdo e, consequentemente, como é preciso se posicionar
diante dessas contradicdes e de desenredar a educacao das visdes ambiguas,
para perceber claramente qual é a direcdo que cabe imprimir a questdo
educacional. (SAVIANI, 2005b, p. 100).

Sobre a especificidade da escola, Saviani (2005b, p. 98) esclarece que esta tem uma
“funcdo especificamente educativa, propriamente pedagdgica, ligada a questdo do
conhecimento; é preciso, pois, resgatar a importancia da escola e reorganizar o trabalho
educativo, levando em conta o problema do saber sistematizado, a partir do qual se define a

especificidade da educagado escolar”.

O movimento da didatica critica: contexto, motivacgdes e questdes

O objetivo aqui ndo ¢é realizar o estudo do movimento de constituicdo da didatica
critica no Brasil, mas sim de identificar aquelas proposi¢cdes pedagdgico-didaticas de

orientagdes contra-hegemonicas, em particular, daquelas que se manifestam a partir do
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materialismo historico-dialético. Com efeito, por imposi¢cdo metodoldgica, esse caminho ndo
poderd ser trilhado sem que nos voltemos, panoramicamente, para a historia daquele
movimento, por se tratar de questbes que se colocam de modo inerente aos debates, aos
estudos e as pesquisas do conhecimento didatico.

De modo simultdneo aos debates sobre educacdo escolar na década 1980,
concentram-se os esforgos, 0s estudos e as reflexdes sobre o objeto de estudo da didatica, sua
funcdo no ensino e o papel da escola na ordem burguesa. Dois momentos iniciais desse debate
sdo considerados ricos nesse sentido: o simpdsio sobre o discurso pedagogico ocorrido na
XXVII Reunido Anual da SBPC, em Belo Horizonte, 1976; e 0 1° Seminério A Didatica em
Questao, em novembro de 1982.

Ao discutirem a pratica de ensino de didatica no Brasil, Oliveira e André (1997, p.

10) assim se posicionam:

[...] a partir de entdo o saber didatico caracteriza-se por discutir suas
limitagBes epistemoldgicas, as quais se juntam as criticas ao seu carater
ideoldgico e a sua funcionalidade em relacéo ao papel do ensino e da escola
ligado a reproducdo das relagdes sociais de produgéo e, consequentemente, a
manutencao do sistema socioecondmico e politico brasileiro vigente.

E nesse espaco que varios pesquisadores da didatica se colocam no desafio da
superacao de uma didatica instrumental a construcdo de uma didatica fundamental, ancorada
em alguns principios basicos que sdo apresentados por Candau (2000a, p. 23-24),
“multidimensionalidade do processo ensino-aprendizagem; analise da problematica
educacional concreta; contextualizacdo da pratica pedagogica; explicitacdo e analise dos
pressupostos; experiéncias concretas [...] [e] a relagdo teoria-pratica”.

Candau (1997, p. 74) entende que a contraposicdo entre instrumental e fundamental
indicaria duas abordagens claramente distintas sobre a natureza da didatica, presentes na teoria e
na pratica pedagogicas. A autora observa que, para as referidas perspectivas, a didatica é
concebida do seguinte modo: “A primeira concebe a Didatica como um conjunto de

procedimentos e técnicas [...]. E a operacionalidade do processo que constitui a preocupagio”
(CANDAU, 1997, p. 74), a0 passo que a segunda:

[...] parte da anlise da relacéo escola-sociedade e articula as abordagens da
educacdo com os diferentes projetos politico-sociais, situando-se na
perspectiva da construcdo de uma sociedade democréatica de carater inclusivo
e radical. Procura penetrar na problematica educacional assim como nas
praticas pedagogicas, identificando seus diferentes determinantes.
(CANDAU, 1997, p. 74).
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O movimento iniciado com a didatica em questdo encontrou na didatica fundamental
sua forma mais expressiva. Com efeito, o desafio posto a todos os educadores, das distintas
posicdes no tocante ao objeto de estudo da didatica, vinculava-se a superacdo da simples
denuncia do carater instrumental da didatica. Martins, P. (2008, p. 590) afirma que “ao longo
da década de oitenta, as producdes tedricas dos educadores expressam tentativas de dar conta
dessa nova situacdo”. Sobre esse momento, identifica que “o grande desafio [...Jera
ultrapassar o nivel da critica apontando alternativas concretas para o ensino de Didatica mais
articulado com a realidade das escolas de Ensino Fundamental e Médio e com 0s interesses e
necessidades praticas da maioria da populagao”.

A busca da reconstru¢do da didatica — entendida nos termos explicitados por Oliveira
(1992), de seu objeto de estudo, de sua especificidade, é caracterizada pela existéncia de
manifestacdes teoricas distintas. Com efeito, todas se situando no interior de uma visao critica
de educacao. Martins, P. (2008, p. 590), discutindo a histéria recente da didatica no Brasil,
identifica esses grupos ao afirmar que, “por um lado, encontram-se grupos que discutem a
importancia de formar uma consciéncia critica nos professores para que estes coloquem em
préatica as formas mais criticas de ensino, articuladas aos interesses e necessidades préaticas das
camadas populares” Por outro lado, “encontram-se grupos mais radicais, voltados para a
alteracdo dos proprios processos de produgdo do conhecimento; das relagdes sociais”
(MARTINS P., 2008, p. 592). Nessa direcdo, a autora afirma que a obra A pedagogia dos
conflitos sociais, de Oder José dos Santos é a base tedrica de seus estudos na formulacdo das
proposi¢cdes da “Sistematizacdo coletiva do conhecimento” (MARTINS P., 2008, p. 592).
Aqui ¢ intensificada a ideia de que o movimento das pedagogias contra hegemonicas se
constitui e é, a0 mesmo tempo, constituinte dos amplos esforcos de construcdo de uma
didatica critica.

Oliveira (2000, p. 164), na mesa de 20 anos de Endipes, caracterizando a produgdo no
campo da didatica, faz uma releitura de sua analise sobre os cinco primeiros Endipes, destacando
que, “entretanto, a releitura desse processo, a partir da indagacdo sobre existéncia de consenso no
dissenso e de dissenso no consenso, permite um novo entendimento”. Nessa releitura, a autora
constata que, para além dos diferentes modos de entender o objeto de estudo das &reas, 0 que
existe na verdade ¢ um grande consenso. Essa maneira de ver é evidenciada na seguinte
afirmacdo:

[...] ele se refere a luta em defesa da legitimidade do saber didatico-
pedagogico, enquanto constituindo um campo de conhecimento e enquanto
conteudo do curriculo da formagdo do educador, no contexto da luta pela
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especificidade e importancia do papel dos processos da educacdo e do
ensino, no movimento de recuperacéo e democratizacdo da escola publica, e
na transformacéo social. (OLIVEIRA, 2000, p. 164-165).

Sobre o dissenso que marca o debate do referido consenso, Oliveira (2000, p. 165)
afirma que os estudos apontam para posicdes diferentes em torno de duas grandes correntes,
as quais “[...] se diferenciam segundo o maior ou menor grau de importancia que atribuem ao
saber sistematizado ou ao saber da préatica no atendimento aquelas finalidades”. Finalidades
que se traduzem na defesa e valorizagdo da escola publica e na contribui¢do dos processos
educativos na transformacdo da ordem vigente. Com efeito, esse dissenso encontra no V
Endipe sua superagdo com a “redefini¢do do saber tedrico-pratico das areas, que centrariam
suas concepcOes e préaticas formativas no trabalho docente, no contexto das discussfes acerca
da organizagao do processo de trabalho na escola capitalista” (OLIVEIRA, 2000, p. 166).

Oliveira (2000) observa que essa redefinicdo representava no contexto social mais
amplo a possibilidade de uma formulagcdo mais consolidada de uma perspectiva radical
concernente ao saber didatico com bases tedricas assentadas no materialismo histdrico-
dialético, como também a legitimidade cientifico-académica de novos agentes no processo de

construcdo desse saber.

Da producdo cientifica no campo da didatica a partir do método dialético

No conjunto dessas pesquisas sobre didatica, consideramos cinco como expressivas a
problematica deste estudo. A primeira das pesquisas situa-se nos marcos iniciais da construcao
didatica. Trata-se da tese de Doutorado Libaneo (1990), intitulada Fundamentos tedricos e
praticos do trabalho docente: estudo introdutério sobre pedagogia e didatica. Ao discutir o
trabalho docente no estudo sobre pedagogia e didatica, Libaneo (1990, p. 19), assim apresenta

0 objetivo de sua pesquisa:

[...] investigar a natureza e a dindmica do trabalho docente no seu
desenvolvimento histérico; esclarecer seu carater de praxis, enquanto
atividade produtiva ndo-material conectada com a atividade sécio-politica;
investigar seus fundamentos tedrico-praticos, explicitados na Pedagogia
dialética de base historico-dialética e, simultaneamente, restabelecer 0s
vinculos tedricos entre Pedagogia e Didatica, nos seus aspectos logico e
historico; indicar aos docentes subsidios de fundamentagdo tedrica e
sistematica do processo de ensino na escola.

Nesse estudo, o autor evidencia sua opgdo tedrico-metodoldgica, quando registra:
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[...] pretendemos, pois, enfocar de um ponto de vista materialista histérico-
dialético, a natureza, o processo, a estrutura interna (relagdes) e os elementos
constitutivos da docéncia — e sua tarefa, o ensino — tendo como referéncia a
teoria pedagogica na sua relagdo dialética com a pratica educativa.
(LIBANEO, 1990, p. 6).

Libdneo (1990), ancorado em Snyders, Suchodolski, Schmied-Kowarzik,
compreende que a pedagogia € ciéncia que investiga finalidades e meios do processo
educativo no seio da préxis historico-social. E ciéncia tedrica e pratica que investiga os fatos
que contribuem para a formacdo dos individuos e os processos dessa formacdo em seu
desenvolvimento histdrico-social, tendo em vista a orientagdo racional da educacdo humana.
Para o autor, 0 objeto da pedagogia é a atividade educativa como acontecimento real
historicamente mutavel; contudo, destaca que os ambitos dos estudos pedagdgicos sao
extensivos a toda pratica educacional intencionada e aos meios educativos correspondentes,
ndo se restringindo, dessa maneira, a educacéo escolar.

Ao evidenciar sua concepc¢éo de ciéncia, mais uma vez o pensador se vale de autores
marxistas para observar que parte “de uma acepc¢ao ampliada do termo ciéncia, seja como
processo de investigagdo dos fatos conforme um método geral, o método dialético”
(LIBANEO, 1990, p. 248). Explicita o conceito de ciéncia no ambito do materialismo
historico-dialético, ao afirmar que a “ciéncia é uma atividade humana de produgéo espiritual
em unidade e interacdo com a préxis cujo objetivo é a producdo do saber mediante métodos
sistematicos”. (LIBANEO, 1990, p. 248) Desse modo, o conhecimento é considerado
cientifico quando se manifesta pela “unidade dialética entre um sistema de conceitos,
categorias e leis, um método de conhecimento de um objeto ou aspecto da realidade, e uma
ligagdo indissollvel com a préatica, esta como fator histérico-social determinante dele”
(KEDROV apud LIBANEO, 1990, p. 248).

E é no ambito dessa compreensdo que se colocam a pedagogia como ciéncia da e
para a pratica educativa e a didatica como teoria do ensino. Libaneo (1990), no entanto,
entende que a didatica tem sua fundamentacdo na teoria pedagdgica, pois ha um dominio da
realidade que lhe é proprio, a educacdo, e o seu foco de interesse é o educativo, cabendo
apenas a essa ciéncia fornecer respostas as questfes e aos processos que sao proprios da
formacdo humana. O autor, contudo, chama a atencdo para o carater histérico do objeto da
pedagogia e da didatica ao asseverar que: “a Didatica, tal como a pedagogia, a0 construir o
ensino como seu objeto e ao definir sua funcéo de transmisséo e assimilacdo da experiéncia
humana generalizada, somente pode fazé-lo ‘construindo-o’, ‘formando-o’ pois ¢
historicamente mutavel” (LIBANEO, 1990, p. 408).
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No desenvolvimento historico, a tarefa da didatica “sempre esteve ligada a
determinacdo de conteldos de ensino, métodos de aquisicdo de conhecimentos e a
investigacdo de leis objetivas e regularidades desse processo” (LIBANEO, 1990, p. 408);
todavia, chama atencdo para o fato de que “o carater historico desta tarefa requer que se
cumpra de modo a vincular-se a exigéncias e necessidades concretas do desenvolvimento
social” (LIBANEO, 1990, p. 408). O autor posiciona-se sobre o objeto de estudo da didatica

explicando que:

[...] numa primeira aproximagdo do objeto da Didéatica, podemos dizer que é
0 estudo do ensino para conhecer as leis objetivas e as condigdes de sua
manifestacdo, pela investigacdo dos fatores reais condicionantes das relag6es
entre docéncia e aprendizagem, de modo que a didatica possa constituir-se
de um lado, em teoria que embasa a mediacdo escolar de objetivos,
contetidos de ensino G de outro, em orientagdo segura para a dire¢do da
pratica docente. (LIBANEO, 1990, p. 408).

Nesse sentido, entende Libaneo (1990) que o processo didatico para a teoria do
ensino de inspiracdo dialética € direcdo e organizacdo do processo de assimilacdo consciente e
ativa de conhecimentos pelo aluno. Aqui, para o autor, estd sua condi¢do béasica: a unidade
dialética de duas dimensdes distintas, o ensino e a aprendizagem, a docéncia e o estudo. Essa
unidade se efetiva na medida em que a docéncia consiste em dirigir, organizar, incentivar,
suscitar a atividade cognitiva do aluno mediante conteidos e formas de trabalho pedagdgico,
com vistas ao desenvolvimento do pensamento autbnomo, criativo e critico.

A logica do trabalho didatico na teoria do ensino de base dialética estd em que as
tarefas que se propdem aos alunos ndo aparecem como algo esttico e externo, “mas como um
movimento que capta a mente dos alunos e no qual os fatos isolados e nog¢fes concretas se
manifestem em vinculo indissoltvel com a sintese e os conceitos que, unidos a habilidades e
hébitos, levem 4 sua aplica¢do na vida” (LIBANEO, 1990, p. 491).

Saviani (2007) entende que, por esse caminho, Libaneo (1990) diferenciou-se, de
certo modo, do grupo daqueles que, embora levando em consideracdo a referéncia do
marxismo, ndo chegam a ultrapassar o horizonte liberal no encaminhamento das questdes
educacionais. Saviani esclarece que esse grupo, nos anos 1990, aderira as reformas educativas
alcunhadas de neoliberais, assumindo postos no aparelho governamental em nivel federal,
estadual e municipal, de modo geral integrando ou aproximando-se do Partido da Social

Democracia Brasileira (PSDB).
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As proposicdes de Libaneo (1990), a partir dai, ganham expressividade, notadamente
no meio académico, e passam a orientar os planos de ensino dos professores de didatica, ndo
apenas nos cursos de formacao de professores em nivel médio, mas também nas licenciaturas.

A segunda pesquisa refere-se ao trabalho de Wachowicz (1991), O método dialético
na Didética. Saviani, no prefacio de WACHOWICZ (1991, p. 8), afirma:

[...] a medida que a concepcdo dialética de educacdo foi sendo formulada e
difundida é compreensivel que se indague sobre as implicacfes desse fato na
didatica. Nesse contexto vem tomando corpo nos Gltimos anos no nosso Pais
uma corrente de educadores empenhados em abordar a didatica a luz do
pensamento dialético.

Wachowicz (1991, p. 11) esta preocupada em tomar a aula como principal objeto da
didatica, pois ela parte de entendimento da “certeza de que o que se faz e como se faz no
ensino tem muito mais importancia do que o que se diz”. A autora coloca o método de
trabalho do professor em destaque. No entanto, pelo estudo da concepcdo dialética de
educagdo e de seu método, entende que “a pedagogia vem entdo trabalhar sobre a questdo de
como se realiza a apropriacdo do saber pela sociedade, e a didatica vem trabalhar sobre a
questdo do método pelo qual se realiza a apropriacdo do saber pelas pessoas”
(WACHOWICZ, 1991, p. 51).

A pensadora destaca que propde ndo um método didatico geral, mas um método de
pensamento, de uma logica dialética que supera a Idgica formal e indica etapas para que 0
pensamento se aproprie da realidade, traduzindo-se no movimento préatica-teoria-pratica.
Assim, explicita seu entendimento observando que “quando tratamos de um método didatico
ndo o entendemos como um método geral, mas decorrente de um método de pensamento”
(WACHOWICZ, 1991, p. 94).

A terceira refere-se aos estudos acumulados por Oliveira (1992), com base
especialmente na obra A reconstrucdo da didatica: elementos tedricos metodoldgicos. A
proposta apresentada pela autora traz, ja no titulo, de forma clara, a intencdo a que ela se

propoe:

[...] o objetivo deste estudo é sugerir elementos tedrico-metodologicos para
se reconstruir a Didatica, com base numa concepcdo dialético-materialista do
ensino e numa direcdo de continuidade e ruptura com os trabalhos que vém
sendo desenvolvidos na area, no cerne do movimento de reviséo critica da
Didética no Brasil, nos ultimos dez anos. (OLIVEIRA, 1992, p. 13).

Por ser a intencionalidade do estudo direcionada para as contribui¢es da construcéo

da didatica, a autora, ao discutir a especificidade e a identidade em termos do objeto de estudo

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 16, n. 43, p. 343-365, Edicdo Especial, 2020. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

e conteudo da didatica, se posiciona: “a Didatica que estou propondo resgata 0s principios que
permeiam o carater critico da Didatica atual, dentro de uma nova estrutura de totalidade”
(OLIVEIRA, 1992, p. 29).

A autora destaca ainda uma nova compreensdo da estrutura da categoria de
totalidade, para a qual os conteudos dessa nova didatica se expressam nos nucleos de
discussdo: dimensdo historica, dimensdo antropoldgica, dimensdo ideoldgica e dimensao
epistemoldgica. O aprofundamento do entendimento dessas dimensfes se fez mediante a

busca de elementos tedrico-metodoldgicos que:

[...] se referem a categorias ou propriedades essenciais da realidade do
ensino, expressando a apreensdo do movimento das relagcdes no seu interior
e, a0 mesmo tempo, possibilitando o entendimento dos mecanismos de
relagOes entre o ensino escolar, o sistema educacional e o sistema social mais
amplo. (OLIVEIRA, 1991, p. 41).

Nessa perspectiva, Oliveira (1991, p. 41) discute a didatica, seja como campo de
conhecimento, seja como disciplina no curriculo dos cursos de formagao de educador “em seu
cardter de conhecimento em processo continuo de construgdo logico-histérica sobre o
ensino. Dai a expressdo construcao e reconstrucdo da Didatica” (grifo do autor). Ainda para
a autora, em seu termo reconstrucéo, implica a defesa de uma nova didatica, de base dialético-
materialista do ensino que se faz na “dire¢do de concordancia e ruptura simultdneas com os
trabalhos que vém sendo desenvolvidos, no cerne do movimento de revisdo critica da area, no
Brasil, a partir de 1980” (OLIVEIRA, 1991, p. 41).

A nova didatica, para Oliveira (1991), assenta-se na concepg¢ao de ensino como uma
totalidade concreta. E, entendé-lo assim, para a autora, significa apreender o fenbmeno do
ensino em seu carater antropoldgico de trabalho didatico, produzido socialmente como préaxis,
articulado as bases materiais da sociedade que se pretende transformar e que tem a sala de
aula como sua expressdo molecular; desvincular esse ensino das abordagens positivistas e
sistémicas, das formas fragmentadas, de modelos formais e desconteudizados implica seu
tratamento como uma realidade inteira em movimento, e que se sabe inexaurivel ao
conhecimento.

A quarta pesquisa constitui-se dos estudos apresentados por Pimenta (2001, 2005),
no VII Endipe, Panorama atual da didatica no quadro das Ciéncias da Educacgdo: educacao,
pedagogia e didatica, de 2001, como também a segunda parte do livro O estagio na formagéo

de professores: unidade teoria e pratica? Parte Il, praxis — ou da indissociabilidade entre
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teoria e pratica e a atividade docente, de 2005, resultante de sua tese de livre-docéncia em
didatica.

No primeiro estudo, a autora tem como objetivo trazer para a discussdo alguns
aspectos sobre a especificidade da didatica que, segundo ela, ndo tém sido suficientemente
considerados entre os pesquisadores da pedagogia e da didatica; no segundo, numa
confluéncia com o anterior, a discussdo pauta-se pela centralidade da unidade entre teoria e
pratica na formacéo de professores para as séries iniciais.

Ao referir-se a natureza do objeto da ciéncia da educagdo, Pimenta (2001, p. 58)
observa a insuficiéncia dos métodos positivistas l6gicos e aponta as possibilidades do método
dialético, na medida em que entende que a “educag¢do ¢ uma ciéncia pratica que tem por
objeto de investigacdo a educacdo como pratica social historica [...]”. Por isso, para a autora, é
um objeto inconcluso, que constitui o sujeito que investiga e é por ele constituido, ndo sendo,
portanto, captado na sua integralidade, mas na sua dialeticidade: no seu movimento, nas suas
diferentes manifestacbes como pratica social, nas suas contradi¢cdes, nas suas diferentes
direcdes, usos e finalidades.

A tarefa da pedagogia dialética

[...] é, pois, proceder a analise situacional da educagdo para a elucidacéo de
situagbes como sendo educativas (no sentido da humanizagdo); a
interpretacdo do sentido da educacdo como formagdo humana; a auto-
reflexdo dialética sobre as possibilidades e limitagdes de enunciados
pedag6gicos da e para a pratica educacional. (PIMENTA, 2001, p. 55).

Ainda nessa obra, Pimenta (2001) entende a didatica como uma area de estudos da
ciéncia da educacéo, pedagogia, e assim como esta tem um carater pratico, préxis. O objeto de
estudo especifico é a probleméatica do ensino em situacdo, na qual a aprendizagem é a
intencionalidade almejada e seus sujeitos imediatamente envolvidos: professor, aluno e
conhecimento sdo analisados nas suas determinages historico-sociais. “O objeto de estudo da
Didatica ndo é nem o ensino, nem a aprendizagem; mas 0 ensino e sua intencionalidade é que
a aprendizagem, tomados em situacdo” (PIMENTA, 2001, p. 63).

Ao definir, assim, o objeto da didatica, a autora interroga-se: Mas como entendé-lo
dialeticamente; como investiga-lo na direcdo de se identificar nele as possibilidades de contribuir
com o processo de humanizacdo dos homens? Ao mesmo tempo, diz que as respostas a esse
guestionamento ndo sdo simples nem prontas e acabadas. Elas constituem o proprio movimento

historico de construcéo e reconstrucéo da didatica como &rea de conhecimento.
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Com efeito, Pimenta (2001) salienta que a didatica, como area da pedagogia,
contribui com as outras na formagéo de professores; como disciplina de curso, traduz-se em
um programa de estudos do fendbmeno processo ensino-aprendizagem com o0 objetivo de
preparar os professores para a atividade sistematica de ensinar em uma dada situacao
historico-social, inserindo-se nela com o objetivo de transformé-la a partir das necessidades ai
identificadas para direciona-las para o projeto de humanizacao. Para tal empreendimento, no
entanto, Pimenta considera que devemos nos voltar para o existente, toma-lo como referéncia
para conhecer o seu modo de existir.

A Ultima trata-se dos estudos de Freitas (1995), apresentados na obra Critica da
organizacao do trabalho pedagdgico e da didatica. Com posicionamento divergente das
proposi¢Oes da didatica fundamental, da pedagogia historico-critica e da pedagogia dos
conflitos sociais, 0 autor afirma que “esta proposta de trabalho foi elaborada para fazer frente
a tentativa, frequente no campo da didatica, de se criar, pela via da analise tedrica, uma
didatica alternativa” (FREITAS, 1995, p. 12). Do ponto de vista do autor, a didatica somente
podera superar seu carater instrumental se analisada a partir das contradicdes da escola
capitalista; contudo, ele entende que “para tal sera necessario um esfor¢co no sentido de
construirmos um sistema de categorias que dé conta de tais contradicdes e abram
possibilidades de superagdo” (FREITAS, 1995, p. 12). Sobre seu estudo, esclarece:

[..] o é&mbito deste estudo pode ser circunscrito ao exame da
avaliacdo/objetivos como uma das categorias centrais da didatica, na escola
capitalista [...]. A categoria avaliacdo objetivos serd pensada de forma
especifica e de forma ampliada. Sempre se referird tanto a
avaliagdo/objetivos em nivel de sala de aula, quanto ao nivel da escola como
instituicao social [...] tanto em nivel “didatico” quanto em nivel da
organizacdo da escola como um todo. (FREITAS, 1995, p. 12-13).

No estudo, Freitas (1995) apresenta preocupacdes epistemoldgicas e as faz a partir
das teses do materialismo historico-dialético. Com efeito, destaca a necessidade de néo
tomarmos isoladamente questdes da producdo do conhecimento desvinculadas do modo de

producéo da vida material dos homens:

[...] ndo se trata, pois, de tomar da analise marxista apenas seu “contetido
metodologico” ou suas “categorias explicativas”. Assumir uma abordagem
marxista implica articular o método da analise da realidade, o sistema de
categorias explicativas do modo de producdo capitalista e sua superacao [...].
(FREITAS, 1995, p. 142).

Ao tratarmos, mesmo que panoramicamente, das pesquisas significativas ao estudo e
ao debate do objeto de estudo da didatica, que assumem o método dialético como método de
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investigacdo, é importante destacar que estas sdo hoje pesquisas amplamente conhecidas pelos
professores que lidam mais diretamente na universidade com a formagéao de professores e com

a Didatica.

Considerac6es Finais

O estudo analisa as concepgdes contra-hegemonicas de educacdo e suas
repercussdes no pensamento pedagogico-didatico brasileiro. Para tanto identifica pesquisas
expressivas no campo da didatica que assumem o método dialético como método
investigativo. Assumimos como referencial tedrico a concep¢do materialista histdrico-
dialética de homem, de sociedade e de conhecimento e sua inspiracdo na educacao, a
pedagogia historico-critica.

O movimento da didatica critica é amplo e plural com orientacBes pedagdgicas
distintas, com suas aproximac@es e diferencas, com seus consensos e dissensos, mas todas
com um ponto em comum: colocar a educacdo a servi¢o da transformacéo da ordem social
capitalista.

Sdo producdes comprometidas com a defesa da democratizacdo da escola publica,
sendo esta considerada como espaco privilegiado de transmissdo e apropriacdo do saber
sistematizado pelos filhos das classes trabalhadoras; com a valorizagdo profissional e salarial
do professor; com sua autonomia intelectual, por meio de uma aguda consciéncia da
problematica concreta da educacdo e da sala de aula e suas mediacdes e articulagdes com as
relacfes sociais que marcam a sociedade capitalista.

A pedagogia como ciéncia da e para a praxis educativa, como também a didatica
como teoria do ensino enquanto préatica social, sintese de multiplas determinacdes, e que tem
como tarefa organizar, intencionalmente, as situacdes e condicdes mobilizadoras e
potencializadoras da apropriacdo dos conteudos histdrico-culturais, pelos estudantes. Esta
condicdo € aqui considerada imprescindivel para o desenvolvimento das qualidades humanas,
em especial, do pensamento tedrico.

A pedagogia apreende os fenébmenos educativos no seu movimento contraditério e
mediado pelos sujeitos historicamente situados e ativos e extrai dai sua especificidade e suas
propriedades, indicando ndo apenas as questBes regressivas da forma de ser da pratica
educativa (nas dimensfes politicas, econémicas, sociais, ideoculturais), como também os
elementos potencializadores da mudanca. E, portanto, conhecimento sistematico, objetivo,

intencional.
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Pimenta (2000) compreende que a pedagogia, ciéncia da educacdo, diferentemente
das demais ciéncias da educacdo, toma a prética social da educagdo como ponto de partida e
de chegada de suas investigacdes. Nesse sentido, € ciéncia da pratica. A pedagogia, portanto,
como ciéncia da pratica da educacdo, ¢, ao mesmo tempo, constituida pelo fenémeno que
estuda e o constitui. Isso aponta para uma inversdo epistemoldgica, pois até entdo a pedagogia
tem sido considerada um campo aplicado de discursos alheios & educagdo enquanto pratica
social. A ressignificacdo epistemologica da pedagogia se da na medida em que toma a pratica
dos educadores como referéncia e para a qual significa

A didatica como teoria do ensino enquanto pratica social, sintese de multiplas
determinagcfes que tem como tarefa organizar, intencionalmente, as situacfes e condicoes
mobilizadoras e potencializadoras da apropriacdo dos contetdos histérico-culturais, pelos
estudantes. Esta condicdo é aqui considerada imprescindivel para o desenvolvimento das
qualidades humanas, em especial, do pensamento tedrico. Contribuindo desse modo com a
formacdo omnilateral da existéncia humana. Entendida como rica individualidade portadora

de capacidades de producao e de gozo da riqueza material e espiritual.
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