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Resumo: O discurso que fundamenta a Educacgdo Inclusiva passa, entre outros aspectos, por uma
formacdo docente que seja capaz de considerar as diferencas dos alunos e suas aprendizagens. Neste
sentido, é interessante entender em que medida os curriculos dos cursos de formagéo de professores tém
sido configurados para permitir discussoes e reflexdes sobre a diversidade dos alunos. Os dados aqui
apresentados sdo um recorte da pesquisa de doutorado intitulada Formac&o de Professores e Educagéo
Inclusiva: Uma Anélise a Luz da Teoria Critica da Sociedade. Este artigo objetivou identificar e
caracterizar no curriculo de onze cursos de licenciatura, de uma universidade publica baiana, disciplinas
relacionadas a abordagem da Educacdo Inclusiva. A pesquisa tem abordagem qualitativa e por meio da
analise documental foram analisados os fluxogramas e Projetos Académicos Curriculares (PACs) dos
cursos de formacdo de professores. A andlise de conteido foi a metodologia de analise de dados
escolhida. O estudo evidenciou que os cursos de Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica, Historia e
Pedagogia sdo os que ofertam disciplinas obrigatérias e /ou optativas relacionadas a Educacao Inclusiva
em seus curriculos. A auséncia de disciplinas que abordem a educacdo inclusiva nas universidades
impossibilita um debate fundamental, sobretudo nas licenciaturas, visto que o numero de matriculas de
alunos com deficiéncia nas classes regulares vem crescendo significativamente.

Palavras chave: Educacdo Inclusiva; Curriculo; Formag&o de professores.

Abstract: The narrative that underlies Inclusive Education goes, among other aspects, through teacher
education that is capable of considering the different aspects of individual students and their learning.
In this sense, it is important to understand to what extent the curriculum for teacher training has been
configured to allow discussions and reflections on the diversity of the student body. The data presented
herein is an excerpt from the doctoral research entitled Formation of Teachers and Inclusive Education:
An Analysis Based on the Critical Theory of Society. This article aims to identify and characterize in the
curriculum of eleven undergraduate courses from a public university in Bahia disciplines related to the
Inclusive Education approach. The research has a qualitative approach, and through document analysis
it examines the flowcharts and Academic Curricular Projects (PACs) related to the teacher training
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courses. Content analysis was the chosen data analysis methodology. The study shows that Biological
Sciences, Physical Education, History and Pedagogy courses are those that offer mandatory and / or
optional subjects related to Inclusive Education in their programs. The absence of disciplines that
addresses Inclusive Education in universities precludes a fundamental debate, especially in
undergraduate courses, as the enrollment of students with disabilities in regular classes has been
increasing significantly.

Keywords: Inclusive Education; Curriculum; Teacher training.

Resumen: El discurso que fundamenta la Educacion Inclusiva pasa, entre otros aspectos, por una
formacion docente que sea capaz de considerar las diferencias de los estudiantes y su aprendizaje. En
este sentido, es interesante entender hasta qué punto los curriculos de los cursos de formacion de
docentes se han configurado para permitir debates y reflexiones sobre la diversidad de los estudiantes.
Los datos aqui presentados son un recorte de la investigacion doctoral titulada Formacién de docentes
y educacion inclusiva: un andlisis a la luz de la teoria critica de la sociedad. Este articulo tuvo como
objetivo identificar y caracterizar en el curriculo de once cursos licenciatura en una universidad publica
de Bahia, disciplinas relacionadas con el enfoque de la Educacién Inclusiva. La investigacion tiene un
enfoque cualitativo y, por medio del analisis documental se analizaron los diagramas de flujo y los
Proyectos Académicos Curriculares (PAC) de los cursos de formacion docente. El analisis de contenido
fue la metodologia de analisis de datos elegida. El estudio evidencié que los cursos de Ciencias
Bioldgicas, Educacion Fisica, Historia y Pedagogia son los que ofrecen asignaturas obligatorias y/o
opcionales relacionadas con la Educacion Inclusiva en sus curriculos. La ausencia de signaturas que
aborden la educacion inclusiva en las universidades impide un debate fundamental, especialmente en
las licenciaturas, ya que el numero de matriculas de estudiantes con discapacidades en clases regulares
viene aumentando significativamente.

Palabras clave: Educacion inclusiva; curriculo; formacién de docentes.

1. Introducéo

O crescente movimento em torno da discussdo sobre a Educacdo Inclusiva tem se
destacado nos mais diversos setores sociais, influenciado por eventos e politicas internacionais.
E possivel presenciar, cada vez mais, a insercio da pessoa com deficiéncia e demais minorias
em salas de aulas regulares, muito em funcgdo das orientacGes e politicas publicas adotadas no
pais, nas duas ultimas decadas. No entanto, a presenca de alunos com deficiéncia na escola, tem
revelado questdes que precisam ser problematizadas, como por exemplo, a ineficacia de um
sistema escolar que sempre excluiu aqueles e aquelas que néo se ajustavam aos padroes.

No atual cenério politico e econémico brasileiro é urgente discutir uma forma de educacao
contréria a segregacdo e que tenha como meta a aprendizagem de todos. Os retrocessos e
desconstrucdes, incertezas e insegurancas resultados das mudancas no novo cenario nacional
exige uma educacdo que explore, mesmo considerando os limites sociais, outras formas de
aprendizagem, possibilitando o contato e a experiéncia com o outro num movimento de reflexao

aprofundada sobre a sociedade atual. Isso porque, as politicas publicas e os direitos sociais
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conquistados nas ultimas décadas, vém sofrendo relativa erosdo em funcéo das ofensivas
conservadoras e ultraliberais da atual politica brasileira.

Os problemas de aprendizagem néo séo exclusivos das pessoas com deficiéncia, visto 0s
altos indices de evasdo e repeténcia que, em Ultima instancia, sdo o reflexo de uma educacao
que precisa ser (re)pensada. A discussdo da escolarizacdo das pessoas com deficiéncia tem
colaborado para desnudar os problemas da educacdo brasileira, que historicamente vem
apresentando sinais de ineficiéncia.

Outra questdo que pode enfraquecer a luta pela inclusdo esta relacionada as praticas de
integracdo. O grande risco dessa proposta é que o sujeito se sente parte, quando de fato nao é.
Certo nivel de integracdo, por exemplo, pela via do consumo, oferece uma sensacdo de
pertencimento gerando um conformismo que é traduzido na impressdo de que tudo funciona
bem. Assim, a aquisicdo de bens de consumo ja é suficiente para que as pessoas se sintam
integradas a uma classe da qual nunca fizeram parte. Mesmo assim, defendem os interesses
desta classe da qual ndo participam e que as oprime.

No que tange a educacdo das pessoas com deficiéncia, ndo € possivel desconsiderar que
a integracdo foi o primeiro movimento, que possibilitou o acesso destas pessoas as escolas
regulares. No entanto, as criticas sdo feitas, ja que os alunos com deficiéncia que passaram a
frequentar a escola regular, experimentaram (e ainda continuam experimentando) situacoes
discriminatorias e segregadoras. Isso se deu, principalmente, porque o aluno com deficiéncia
era considerado responsavel por seu insucesso, Vvisto que as condi¢des da escola ndo eram
questionadas ou problematizadas.

Para Ainscow (2009), programas integrados ja adotaram o carater de aulas especiais
dentro de escolas regulares. No entanto, o autor destaca que, apesar da insergdo desses alunos,
ndo houve mudanca na organizagdo escolar, seja em termos estruturais ou pedagogicos.

Mendes (2006, p.391) afirma que na integracdo, havia uma insercao parcial, ou seja, “[...]
as pessoas com deficiéncia tinham o direito de conviver socialmente, mas que deveriam ser,
antes de tudo, preparadas em fung¢do de suas peculiaridades para assumir papeis na sociedade”.
Em relacdo a inclusdo, a autora destaca que ocorre uma mudanca de perspectiva, na medida em
que propde todos os alunos, prioritariamente, na escola comum. Contudo, no Brasil, embora as
perspectivas de mudanca estejam incorporadas na legislacéo educacional, os sistemas ndo estao
cumprindo com éxito as prerrogativas inerentes a proposta inclusivista (MENDES, 2006).

Considerando as contradi¢cBes dos conceitos, é possivel verificar que a definicdo de
integracdo, apresenta muitos elementos que se aplicam perfeitamente ao conceito de educacao
inclusiva. Isso pode ser percebido pela utilizagdo dos termos: individualizacdo dos programas
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escolares, curriculos adaptados, avaliacdes especiais, redugdo dos objetivos educacionais. Tal
constatacdo tem o objetivo de chamar atencdo para um falso entendimento, amplamente
disseminado pelo governo e pelos documentos por ele produzidos, bem como pelos conteudos
divulgados nos cursos de formacdo inicial e continuada de professores, com o objetivo de
sustentar uma ideia de uma temporalidade linear, responsavel pela percepcéo de que a educacgéo
das pessoas com deficiéncia passou por fases, bem delimitadas, que podem ser assim resumidas:
segregacdo, integracdo e inclusdo. De acordo com esse entendimento, estariamos vivendo a fase
da incluséo.

Nesse sentido, a defesa pela escola inclusiva, ndo pode prescindir a critica, capaz de
reconhecer que praticas segregadoras continuam a existir, sobretudo, nas escolas regulares
amparadas por discursos inclusivos. Assim, é urgente que as demandas sociais em prol da
educacdo que considerem a segregacdo e a violéncia, expressas em praticas consideradas
inclusivas, sejam (re)conhecidas, para que possam ser estudadas e enfrentadas. Se tais
demandas remetem a formacdo dos individuos, ndo é menos verdadeiro que devam também ser
consideradas pelos cursos de formacéo de professores, sobretudo porque estes profissionais tém
um papel preponderante, no enfrentamento das diversas formas de violéncia manifestadas nas
escolas. N&o queremos com isso afirmar que esta € uma tarefa exclusiva dos professores, mas
seria ingénuo ndo considerar que a formacdo dos professores € um dos principais desafios para
a préatica docente inclusiva (COSTA, 2015).

O foco do nosso estudo foi pensar a formag&o inicial dos docentes que atuam em classes
regulares do Ensino Fundamental e Médio, visto que, de acordo com as notas estatisticas do
Censo Escolar da Educacdo Basica (INEP, 2018), o percentual de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades, incluidos em classe comum
passou de 71,7% em 2013, para 86,8% em 2017. Os dados mais recentes indicam que entre 0s
estudantes de 4 a 17 anos, publico alvo da educacdo especial, é possivel verificar um aumento
no percentual de matriculas de alunos incluidos em classes comuns: no ano de 2019 esse
numero foi de 92,8% (INEP, 2020). Considerando estes dados, é relevante analisar os aspectos
que orientam a formacgdo docente, visto que a atuacdo desse profissional é fundamental na
constituicdo de praticas escolares inclusivas.

Diante do panorama apresentado até aqui, é crescente o0 nimero de pesquisas que revelam
as lacunas na formacéo do professor e a relacdo desta formacéo com a inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola regular (COSTA, 2013, 2015; CROCHIK etal., 2011; MANTOAN, 2005;
MENESES; PEDROSSIAN, 2013; MICHELS, 2005; SILVA, 2015; ROCHA-OLIVEIRA;
DIAS; SIQUEIRA, 2019). Para Meneses e Pedrossian (2013), é fundamental romper com uma
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formacéo pautada na concepg¢édo de homogeneidade dos alunos, que tende a considera-los como
idénticos em seus variados aspectos.

Embora a necessidade formativa para a inclusdo de alunos com deficiéncia seja comum
aos docentes de todas as areas, as pesquisas no campo da educacéo inclusiva tém se concentrado
na formacdo de professores dos cursos de Pedagogia (FONSECA-JANES; OMOTE, 2013;
JESUS; BARRETO; GONCALVES, 2011; MARINHO, 2016; REZENDE, 2013; SOUZA,
2013). Contudo, com raras excecdes, verificam-se lacunas na formacgéo docente na maioria dos
cursos de licenciatura, ambito de atuacdo dos docentes das disciplinas especificas, demandando
pesquisas que contribuam de forma mais ampla para mudancas no cenario educacional.

A partir do exposto e considerando o papel dos cursos de formacéo de professores para a
efetivacdo de uma educacdo que considere a diversidade dos sujeitos, este artigo objetivou
identificar e caracterizar no curriculo de onze cursos de licenciatura de uma universidade
publica baiana, disciplinas relacionadas a abordagem da Educacdo Inclusiva. A analise
documental foi o procedimento metodoldgico utilizado e, o recorte feito neste artigo enfoca

aspectos da estrutura curricular dos cursos pesquisados.

2. Abordagem da deficiéncia nos curriculos dos cursos de formacao de professores

De modo geral, os estudos que articulam curriculo e educacdo inclusiva tém uma
abordagem pautada em adaptacoes e flexibilizagdes curriculares. Para Carvalho (2010, p. 105),
as adaptagdes curriculares estdo relacionadas as “modificagdes espontancamente realizadas
pelos professores e, também, em todas as estratégias que sdo intencionalmente organizadas para
dar respostas as necessidades de cada aluno, particularmente dos que apresentam NEEs'”. A
flexibilizacdo do curriculo é um conceito amplamente trabalhado nos documentos oficiais e de
acordo com Garcia (2011) esta relacionada a diversificacdo dos programas pedagogicos, da
avaliacdo, entre outros.

Os fundamentos da Educacéo Inclusiva passam, entre outros aspectos, por uma formacéo
docente capaz de considerar as diferencas dos alunos e suas aprendizagens. Neste sentido, é
interessante entender em que medida os curriculos dos cursos de formacéo de professores tém
sido configurados para permitir discussoes e reflexdes sobre a diversidade dos alunos.

Entre o rol de politicas educacionais e que impactam as acdes referentes a Educacdo
Inclusiva, é resgatado um trecho da Resolugdo CNE/CP 02/15? (BRASIL, 2015) que define as

! Necessidades Educacionais Especiais.
2 A referida Resolucdo foi citada, pois era a Politica vigente a época da pesquisa. A Resolucdo 2/2019
(BRASIL,2019) ¢ a atual politica que orienta a formagdo de professores e ndo apresentou avangos em relacéo a
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior (cursos de

licenciatura, cursos de formac&o pedagogica para graduandos e cursos de segunda licenciatura)

e para a Formacdo Continuada:
Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteddos relacionados aos fundamentos da
educacdo, formacgdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educacéo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens

em cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2015, p.11, grifo
N0sso).

Nessa perspectiva, interessa pensar como as universidades vém elaborando seus
curriculos para formar profissionais aptos a atender a demanda do publico da educacdo
inclusiva, especialmente se considerarmos que esta formacéo é baseada em modelos e ndo em
teorias. Nesse movimento, o curriculo poderia ser um meio para que os professores, pudessem
(re)pensar sua pratica, problematizando, por exemplo, como a educacgdo inclusiva pode
proporcionar a identificagéo e o respeito com o outro.

Historicamente, a discussdo sobre como trabalhar com a deficiéncia estad pautada no
chamado modelo médico-psicolégico (MICHELS, 2005) ou modelo clinico-terapéutico
(LOPES; FABRIS, 2013; SKLIAR, 2013). Skliar (2013, p. 8) considera, como modelo clinico
terapéutico, “toda opinido e toda pratica que anteponha valores e determinagdes acerca do tipo
e nivel da deficiéncia acima da ideia da construgdo do sujeito como pessoa integral, com sua
deficiéncia especifica”. Para Michels (2005), a concepgdo médico-psicologico privilegia a base
bioldgica que, em Ultima instancia, explica 0 sucesso/insucesso do individuo.
Independentemente da adjetivacdo, o modelo descrito por Skliar (2013) e Michels (2005) —
além de outros estudiosos que se debrugcam a pesquisar esse modelo — evidencia os fatores
bioldgicos que caracterizam a deficiéncia como determinante no processo de escolarizagdo dos
sujeitos com deficiéncia.

Em relacdo ao modelo acima descrito, pesquisas tém apontado sua predominancia nos
cursos de formacdo de professores. Talvez por isso, a maioria dos trabalhos que tém estudado
a pessoa com deficiéncia nos processos educativos tém como pano de fundo tentar “corrigir” o
déficit e aproximar esse aluno 0 maximo possivel aos padrées de normalidade. Nesse processo,
sdo desconsiderados fatores fundamentais, como, por exemplo, a heterogeneidade dos alunos

Educacdo Inclusiva. De acordo com o documento atual, as IES que ja implementaram o previsto na Resolugdo
2/2015, terdo o prazo limite de trés anos, para adequacdo das competéncias previstas na atual Resolugao.
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(independente do corpo que possuam) na compreensao dessa complexa trama, que faz parte do
contexto educativo.

As criticas ao modelo médico-psicologico sdo evidenciadas nos trabalhos de alguns
autores (FREITAS, 2013; LOPES; FABRIS, 2013; MICHELS, 2005; 2011; SILVA, 2006), que
demonstram preocupac¢des com a predominancia desse modelo, embasando a formacdo dos
profissionais que irdo atuar com o publico alvo da Educagdo Inclusiva.

N&o se pode perder de vista que a intenc¢do de incluir os alunos com deficiéncia na escola
regular tem como objetivo a escolarizagdo destes. Assim, 0 minimo que se espera —
considerando as diferencas que sdo as marcas da individualidade dos sujeitos — é que sejam
pensadas alternativas didatico-pedagogicas que possibilitem a construcdo do conhecimento por
parte de todos os alunos. Tomaremos como exemplo o processo de avaliacdo da aprendizagem,
que é alvo de duras criticas no contexto escolar, visto que na maioria das vezes busca
predominantemente 0s aspectos quantitativos em detrimento dos qualitativos. No contexto da
educacao inclusiva, esse cenario nao é diferente, a implicacdo do simples ato de avaliar pode
ser mais um elemento que exclui o aluno da escola regular. Nas palavras de Freitas (2013):

Ainda que qualquer aluno possa viver a experiéncia do insucesso nos
processos de avaliacdo, os que sdo identificados com a inclusdo muitas vezes
tém no resultado um ponto de chegada e de finalizagdo as expectativas de

escolarizacdo que seus familiares nutriram por um breve momento.
(FREITAS, 2013, p. 55).

Se a propria deficiéncia é a responsavel pelo fracasso escolar dos sujeitos atendidos pela
Educagdo Inclusiva, a que/quem se deve atribuir o fracasso dos alunos sem deficiéncia
excluidos socialmente e que experimentam cotidianamente esse fracasso? Nesse caso, a
deficiéncia ndo € fisica, nem biol6gica. Enquanto a escola ndo reconhecer a sua incapacidade e
que esse modelo pedagdgico é excludente — ndo s6 para os alunos com deficiéncia, mas para
negros, homossexuais, pobres, marginalizados, trabalhadores da periferia e pessoas que tenham
dificuldade de aprender — as pessoas com deficiéncia continuardo experimentando situagdes de
excluséo.

Em oposicdo ao modelo médico-psicoldgico, merece destaque o modelo social da
deficiéncia. De acordo com Diniz (2012), este modelo surgiu a partir de estudos de
pesquisadores com deficiéncia, tendo como um dos precursores 0 socidlogo Michel Oliver. As
discussdes sobre este modelo tiveram inicio na década de 1970, no Reino Unido com a criagdo
da Union Physical Impairment Against Segregation (Upias), que foi a primeira organizagédo
politica sobre a deficiéncia instituida e coordenada por deficientes. Autores como Diniz (2012),

Piccolo e Mendes (2013a) defendem ser fundamental que as questdes sociais sejam
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consideradas ao se discutir a deficiéncia, visto que ndo é so o sujeito com deficiéncia que precisa
se adequar a esse modelo social, mas também o inverso.

Essa abordagem ganha forca a partir da década de 80, no entanto, ainda é pouco explorada
no Brasil. Piccolo e Mendes (2013b) investigaram as produc¢des dos Programas de Pos-
Graduacgdo em Sociologia vinculados a CAPES, no periodo de 1990-2010, buscando identificar
pesquisas cujo objeto de estudo fosse a deficiéncia. Foram investigados 5.691 trabalhos (entre
teses e dissertacGes), dentre os quais apenas dez (0,18%) abordavam a tematica em questéo.
Para os autores este resultado “traga a sombria perspectiva do quanto a deficiéncia se compde
como um tema solenemente ignorado pelo campo” (PICCOLO; MENDES, 2013b, p. 465).

Os estudos antropoldgicos sobre a deficiéncia também denunciam questdes basilares, que
precisam ser problematizadas. Nesse sentido, Diniz e Santos (2010) apontam para uma questao
fundamental, quando afirmam que, no caso da discriminacdo sofrida pelas pessoas com
deficiéncia, sequer dispomos de categorias analiticas e discursivas que denunciem as formas de
opressao sofridas por estas pessoas:

Para descrever essas formas perversas de opressao pelo corpo, dispomos de
categorias analiticas e discursivas: sexismo, no caso da discriminagdo por
sexo; homofobia, no caso da discriminacdo pela orientacdo sexual; racismo,
no caso da discriminagdo pela cor da pele ou etnia. No caso da deficiéncia, ha
uma auséncia no léxico ativo da lingua portuguesa. Nossa incapacidade
discursiva é um indicador da invisibilidade social e politica desse fenémeno.
Como descrever os resultados perversos da ideologia da normalidade sobre os
corpos com impedimentos? Como nominar as expressdes da desigualdade

sofrida pelas pessoas com deficiéncia no mundo do trabalho, nas escolas e nas
relacdes interpessoais? (DINIZ; SANTOS, 2010, p. 10).

O modelo social da deficiéncia faz emergir outras possibilidades que podem permitir o
questionamento e a ponderacdo sobre a estrutura social e o papel da escola nos processos de
exclusdo/inclusdo a que sdo submetidos os sujeitos com e sem deficiéncia. Além disso, e,
sobretudo por isso, tira do debate a velha e ultrapassada concepg¢do que atribui ao corpo

deficiente toda responsabilidade por seu fracasso e/ou ndo adaptacdo a sociedade.

2.1. Educacao Inclusiva, deficiéncia e curriculo: producéo de trabalhos no campo de
formacao de professores

De modo geral, a discussao dos trabalhos que articulam curriculo e educacao inclusiva
limita-se a abordagem das adaptacdes e flexibilizacBes curriculares, sem que haja uma analise
critica das causas que promovem a exclusdo, das condi¢des objetivas e psiquicas que constituem
0 preconceito, ou ainda reflexdes sobre nossa sociedade. Diante da abordagem
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predominantemente trabalhada nos cursos de formagéo docente, é possivel compreendermos as
sucessivas criticas em relacdo a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, ja que tanto a escola
guanto a universidade trabalham superficialmente, promovendo muitas vezes condi¢des que
limitam o acesso destas pessoas ao conhecimento.

H& um entendimento equivocado acerca das adaptacoes e flexibilizagGes curriculares, que
normalmente sdo compreendidas apenas como meios para facilitar a aprendizagem. Talvez por
iss0, seja comum encontrarmos em salas de aulas criangas com deficiéncia pintando ou riscando
um papel em branco, enquanto seus colegas aprendem operacfes matematicas ou nogdes de
gramatica, por exemplo. Esse tipo de atitude, muitas vezes adjetivada de flexibilizacdo ou
adaptacdo curricular, tende a reforcar a segregacdo. Conforme afirma Crochik (2016, p. 49),
“[...] deve-se adaptar ou adequar 0 método para o ensino, e o conteudo a ser ministrado pode
até ser um pouco menos complexo, mas ndo deve se dar atividades claramente diferenciadas
das que sdo ofertadas ao resto da turma”.

A falta de uma base tedrica sélida para fundamentar os estudos sobre deficiéncia
possibilita equivocos que interferem no processo de ensino e aprendizagem das pessoas com
deficiéncia. Além disso, grande parte dos cursos de formacéo de professores, independente da
area de conhecimento, ndao aborda as condi¢des objetivas que obstam a educacao voltada para
a critica dessas proprias condi¢des, conduzindo a formacdo para a heteronomia; questes
pedagogicas sdo trabalhadas de forma dissociada de outras questdes fundamentais que afetam
a escola e, portanto, interferem na construcdo do conhecimento. De forma geral, ha quase uma
tendéncia romantizada no trato das questdes pedagodgicas, que se acentua na educagdo das
pessoas com deficiéncia.

No instante em que indagamos: “Educagéo — para qué?”, onde este “para qué”
ndo é mais compreensivel por si mesmo, ingenuamente presente, tudo se torna
inseguro e requer reflexdes complicadas. E, sobretudo uma vez perdido este
“para qué”, ele ndo pode ser simplesmente restituido por um ato de vontade,

erigindo um objetivo educacional a partir do seu exterior. (ADORNO, 19954,
p. 140).

A auséncia de propositos claros, dos elementos constituintes da educagéo tem conduzido
a um cenario notavel de esvaziamento tedrico e também cultural em nossas escolas. Nao sera
por meio de atos prescritivos, como afirma Adorno (1995a), que esse esvaziamento sera
reparado. Tampouco sera por meio de decretos ou de modelos que primam o “aprender a
aprender” que a critica a esta forma de sociedade e, portanto, de escola, sera possivel. Se a
Universidade ndo tem possibilitado esse debate nos cursos de formacdo de professores,
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justamente porque esta submetida a racionalidade técnica, a reprodugdo desse modelo de
curriculo tende a se perpetuar.

Em relacéo ao curriculo, falar de adaptactes pode ser redundante: se existe um aluno que
requer estratégias diferenciadas em sala de aula, néo seria esperado que o professor, ou a escola,
dispusesse de estratégias para esse aluno? Sera que as adaptacGes e flexibilizacbes, da forma
como vém sendo trabalhadas, ndo estimulam a segregacdo? Embora estes recursos sejam
importantes e necessarios, cabe a reflexdo sobre a excessiva énfase nos meios, em substituicdo
aos conteudos, reduzindo estes em funcdo daqueles. Em nome dos ajustes, o debate maior sobre
o0 potencial do curriculo para tratar das relagbes imbricadas entre escola e sociedade e as

implicagdes destas no acesso ao conhecimento ficam secundarizadas.

A complexidade da questdo entre curriculo e relages de poder implica que
educadores sejam levados a tomar consciéncia e a entender as conexdes entre
0 que se passa na sala de aula (entre o que se ensina e as relagdes interpares
ali estabelecidas) e o que é produzido fora da escola, isto &, com as relaces
de poder da sociedade que sdo mais amplas, desiguais e estruturais. Essa
tomada de consciéncia por parte dos educadores é exigéncia de uma proposta
de Educacdo que se oriente por criar as possibilidades de uma sociedade
emancipada da opressdo e da injustica, tal como postulada por Theodor
Adorno. (VILELA, 2007, p. 227).

N&o se pode perder de vista que as praticas pedagogicas se configuram como agdes do
curriculo. Nesse sentido, a relagéo entre curriculo e educacdo inclusiva precisa ultrapassar a
compreensdo pautada na abordagem médica e, além disso, trazer a tona as questdes que geram
as desigualdades, a exclusao e o preconceito.

Com a intencdo de verificar a relacdo entre curriculo e educacdo inclusiva, pesquisamos
trabalhos que articulassem os dois temas no Grupo de Trabalho sobre curriculo (GT-12),
publicados na Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), no
periodo entre 2005 e 2015. E interessante notar que uma pesquisa realizada com o descritor
‘educagdo inclusiva’ ndo retornou qualquer resultado. Isso indica, de alguma maneira, que as
discussbes sobre curriculo ndo abordaram, pelo menos como tema principal, a questdo da
inclusdo na educagdo. A partir dai, resolvemos verificar individualmente todos os trabalhos
publicados no periodo e constatamos, que de fato, ha uma escassez de trabalhos neste GT que
abordem a questdo, mesmo num plano secundario. Usando o descritor ‘diversidade’, também
ndo foram localizadas pesquisas sobre pessoas com deficiéncia. Entretanto, foram encontrados
trabalhos sobre exclusdo social de povos indigenas e o papel do curriculo na construgdo da

identidade negra, por exemplo.
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Ainda no ambito dos trabalhos publicados na ANPED no mesmo periodo, verificamos,
no GT-15 (Educacdo Especial), apenas dois em que o termo curriculo aparece nomeando as
producdes, num total de 181 trabalhos. O trabalho Curriculo e educacéo especial: uma relagao
de (re)invencdo necessaria a partir das imagens-narrativas dos cotidianos escolares (HAAS;
BAPTISTA, 2015) investigou a articulagdo entre curriculo e educacdo especial na producdo
académica brasileira. De acordo com os autores, o estudo indicou a precariedade do debate
académico sobre o tema e destacou a relevancia do investimento na compreensdo do conceito
de acessibilidade curricular. Ja a pesquisa intitulada Curriculo e diferenca: processos de
selecdo e organizagdo de conhecimentos para atendimento educacional de alunos com
historico de deficiéncia mental investigou alunos com deficiéncia intelectual matriculados em
classes regulares e especiais. De acordo com as autoras, esses alunos acabam sendo excluidos,
pois as praticas pedagdgicas e os curriculos impossibilitam os processos de elaboracédo
conceitual, evidenciando negativamente suas capacidades. Afirmam ainda que “o problema
fundamental estd no fato de que nem o curriculo, nem as praticas pedagogicas, nem 0
funcionamento da institui¢do escolar admitem, na atualidade, muita variagdao” (FERRI;
HOSTINS, 2006, p. 15).

A pesquisa nos dois GTs, conforme apontado acima, indicou a escassez de produgdes que
fagcam a articulacdo entre curriculo e educagdo inclusiva. Os poucos trabalhos encontrados
podem indicar a dificuldade da escola ao abordar temas relacionados a diferenga, marcada pela
condicdo de deficiéncia. Além disso, ficou nitida a compreensdo limitada sobre adaptacGes
curriculares ao evidenciar a dimenséo técnica e instrumental dos curriculos. Como afirmam
Crochik et al. (2011, p. 569), “se as escolas nao se modificam para atender os alunos que antes
ndo as frequentavam ou entdo cursavam escolas especiais, e estabelecem métodos e curriculos
a parte unicamente para esses alunos, a segregagdo permanece’.

Se, na escola, o curriculo atua em favor da homogeneizacdo, podemos entender esse
aspecto como indicativo da abordagem que vem sendo dada ao tema nos cursos de formagéo
de professores. Ainda que a escola apresente dindmica e cultura proprias, ela acaba por
influenciar e ser influenciada pelo conhecimento produzido na universidade. Assim, se a
universidade compreende a escolarizagcdo das pessoas com deficiéncia pautada pelo viés da
abordagem meédica, se € incapaz de articular uma discussdo que problematize os fatores
responsaveis pela desigualdade, ou ainda, que ndo seja capaz de pensar o curriculo como

mecanismo de dominacao, é esperado que ele ainda atue na excluséo das minorias.
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3. Percurso metodologico

Nesta pesquisa, a abordagem qualitativa de cunho empirico é a que apresenta os melhores
requisitos para a compreensao do objeto. De acordo com Horkheimer e Adorno (1973, p. 125),
“[...] ja se reconhece a necessidade de uma analise qualitativa, ndo s6 como integragdo, mas
também como elemento constitutivo da investigagéo social empirica”.

O estudo foi realizado em uma universidade publica no estado da Bahia, que tem grande
tradicdo na formacdo de professores das diversas areas de conhecimento. Foram investigados
os curriculos de onze cursos de licenciatura, modalidade presencial, das seguintes areas de
conhecimento: Ciéncias Exatas, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Humanas e Linguagens.

A anélise documental foi o procedimento metodoldgico utilizado para identificar nos
fluxogramas dos cursos pesquisados, disciplinas relacionadas a abordagem da Educacdo
Inclusiva. Este processo envolveu duas fases:

a) Inicialmente foram analisados os titulos de todas as disciplinas obrigatérias nos
fluxogramas de cada um dos onze cursos pesquisados, disponibilizados no site da institui¢do, o
que totalizou 494° titulos. Destes, foram selecionadas as disciplinas que continham os
descritores inclusiva, inclusdo, especial, deficiéncia, deficiente, adaptacédo/adaptado e
atendimento. A identificacdo dos cursos que ofertavam a disciplina de Libras também foi
realizada nesta etapa.

b) A andlise dos fluxogramas permitiu a identificacdo apenas das disciplinas
obrigatdrias presentes nos curriculos dos cursos. Nesse sentido, foi necessario examinarmaos 0s
Projetos Académicos Curriculares (PACs), para localizarmos, a partir dos mesmos descritores
citados anteriormente, as disciplinas optativas de cada curso de licenciatura, relacionadas a

educacéo inclusiva.

4. Analise e discussao dos dados

A analise de dados seguiu a linha da analise de conteldo. De acordo com Adorno (2008),
este método foi desenvolvido por Lasswell na década de 1930 e, embora tenha caracteristicas
essencialmente quantitativas, também prevé momentos qualitativos: “ndo € possivel quantificar
nada que ndo tenhamos antes determinado também qualitativamente. Penso que este € um

principio de todo problema metodolégico da sociologia acerca do qual € preciso ter clareza”

3 O total de disciplinas encontradas nos fluxogramas diverge daqueles apresentados na tese, pois apds a sua
publicacdo, os cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica e Historia da universidade pesquisada fizeram alteracdes
em seus Programas Académico Curriculares, alterando assim o nimero de disciplinas.
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(ADORNO, 2008, p. 219). Reafirmamos que a abordagem qualitativa de cunho empirico é a

que apresenta os melhores requisitos para a compreensdo do objeto dessa pesquisa.

4.1 Identificacdo das disciplinas que contemplam a Educacdo Inclusiva e/ou Educacéo
Especial em seus titulos

Ao efetuar a busca pelas disciplinas obrigatorias e/ou optativas que contemplassem em
seus titulos os descritores inclusiva, inclusdo, especial, deficiéncia, deficiente,
adaptacao/adaptado e atendimento, foi possivel verificar que, dos onze cursos de licenciatura
investigados, quatro apresentam em seus curriculos disciplinas que atenderam ao critério da
busca. Em termos percentuais, esse total equivale a 36,4% dos cursos pesquisados.

Das 493 disciplinas obrigatorias analisadas, apenas nove atenderam os critérios da
pesquisa, 0 que corresponde a um percentual de 1,8% de disciplinas que abordam a educacéo
inclusiva nos curriculos dos cursos pesquisados.

Esse nimero é bastante inexpressivo diante da importancia que este tema representa na
formagcdo de professores. Se considerarmos que o curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas
sO possui disciplinas optativas relacionadas a tematica, esse nimero pode sofrer variagédo, pois
na condicdo de optativa, ndo ha garantias de que os alunos cursem as referidas disciplinas. Estes

dados podem ser verificados no Quadro 1.

Quadro 1: Disciplinas obrigatérias e optativas encontradas nos cursos de licenciaturas pesquisados®.

Curso de Disciplina (s) Natureza da Carga
licenciatura disciplina Horaria

Educacéo Inclusiva Optativa 60 horas

Educacdo Inclusiva para o Ensino de Ciéncias e Optativa 60 horas

Ciéncias Bioldgicas Biologia
Met. de Ensino de Atividade Fisica Obrigatdria 45 horas
Adaptada
Oficinas Pedagdgicas VI: Obrigatéria 60 horas

Educac&o Inclusiva

Educacéo Fisica

Metodologia de Ensino da Obrigatéria 45 horas
Educacdo Fisica Inclusiva
Esporte Adaptado Optativa 45 horas
Historia Seminario Tematico: Educacao Obrigatéria 45 horas
Inclusiva
Educacdo Especial e Inclusiva Obrigatéria 60 horas
Pedagogia Atendimento Educacional a pessoas Optativa 45 horas

com deficiéncia

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

40s dados referentes as disciplinas dos cursos de Educacéo Fisica e Historia foram atualizados, visto que houve
alteracdo nas disciplinas ofertadas por estes cursos desde a publicacdo dos dados da tese, em 2018, que serviram
de referéncia para este artigo.
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Importante ressaltar que os cursos de Educacdo Fisica e Histdria, recentemente,
realizaram alteracfes em seus curriculos. Esta informacéo € relevante na medida em que, tais
alteracdes passaram a contemplar disciplinas acerca da Educacéo Inclusiva em seus curriculos.
Em 2018, quando os dados da pesquisa de doutorado, que serviram de base para a escrita desse
artigo foram publicados, o curso de Historia ndo apresentava em seu curriculo nenhuma
disciplina relacionada a tematica. Atualmente apresenta uma disciplina obrigatdria, aspecto que
consideramos de extrema relevancia para o debate sobre a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia na formacéo de futuros professores.

J& o curso de Educacdo Fisica que apresentava uma disciplina obrigatdria no curriculo
antigo, atualmente conta com trés disciplinas obrigatdrias e uma optativa, como € possivel
verificar no quadro 1. Além da quantidade de disciplinas, outro avanco verificado no curriculo,
diz respeito as suas nomenclaturas. No curriculo antigo, a disciplina que tratava da educacao
inclusiva era intitulada Educacdo Fisica Especial. No atual, o termo especial ndo aparece
nomeando nenhuma disciplina. Consideramos um avanco a troca do termo especial pelo termo
inclusiva, identificado nas disciplinas do curso de Educacéo Fisica. Ja a disciplina do curso de
Pedagogia contém os dois vocabulos: especial e inclusiva.

Consideramos que o especial da educacéo especial, tende a demarcar um lugar destinado
ao diferente, o que pode indicar segregacdo. Nesse sentido, a presenca desse termo nomeando
as disciplinas pode indicar o entendimento dos cursos a respeito da compreensao acerca da
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia. No entanto, ndo podemos desconhecer que estes
cursos estdo amparados pela propria legislagdo, ja que a educacdo especial, desde a LDB
(BRASIL, 1996), e ainda hoje com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial
em nivel superior e para a formagdo continuada é considerada uma modalidade da educagao
(BRASIL, 2015).

Outro aspecto observado a partir dos dados do quadro 1, diz respeito a baixa carga horaria
das disciplinas relacionas a Educacdo Inclusiva, em relacdo a carga horaria total dos cursos. Se
considerarmos que, a Resolucdo no 2/2015 (BRASIL, 2015, p. 16) afirma que os cursos de
licenciatura “terdo no minimo 3.200 horas de efetivo trabalho académico”, reconhecemos que
a carga horaria disponibilizada para estas disciplinas, de 45 a 60 horas, € reduzida. Resultados
semelhantes foram encontrados nas pesquisas de Fonseca-Janes; Omote (2013), Oliveira
(2013), Simdes (2016), Vitaliano (2007).

Em relacdo ao numero de cursos que ofertam componentes curriculares relacionados a
educacao das pessoas com deficiéncia, nossos dados se aproximam do estudo de Simdes (2016),
que investigou quinze cursos de licenciatura de distintas areas do conhecimento, em 27
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universidades federais brasileiras. A autora é enfatica ao afirmar que “a educagdo das pessoas
com deficiéncia ndo parece ser alvo prioritario de preocupacdo nas licenciaturas das
universidades brasileiras” (SIMOES, 2016, p. 126).

Em recente estudo, Borges, Santos e Costa (2019) investigaram como 0s cursos de
Licenciatura da Universidade Federal de Goias - Regional Cataldo (RC-UFG), tém ofertado
disciplinas e teméticas relacionadas a educacdo especial. Para as autoras:

[...] sdo evidentes os avancos na formacéo inicial de professores da RC/UFG,
mas, ao considerarmos que apenas cinco dos 12 cursos investigados
apresentam disciplinas e/ou insercdo de contetdos, além da especifica da
surdez com a oferta da Libras, podemos inferir que h4 muito o que avangar
para conseguirem responder as demandas de inclusdo escolar na educacéo
basica. (BORGES; SANTOS; COSTA, 2019, p. 153).

Nossa pesquisa revelou, ainda, que a prevaléncia da discussdo da tematica ocorre
prioritariamente no curso de Educacéo Fisica, com trés disciplinas obrigatdrias e uma optativa,
seguido do curso de Pedagogia, com duas disciplinas (uma obrigatdria e outra optativa).
Consideramos esse resultado extremamente relevante, pois sinaliza a responsabilidade de
outros cursos de licenciatura, que ndo apenas os de Pedagogia, reconhecerem a abordagem da
tematica, nos cursos de formacao de professores. Resultados semelhantes foram encontrados
no estudo de Borges, Santos e Costa (2019, p. 153). Para as referidas autoras, ndo € possivel
“[...] desconsiderar os avangos dos cursos investigados, principalmente os cursos de Educagao
Fisica e Pedagogia, que tém contemplado essa tematica no ensino, pesquisa, estagios e grupos
de estudos”.

Ainda que a nossa pesquisa evidencie que o curso de Educacdo Fisica apresenta o maior
namero de disciplinas relacionadas a tematica da inclusdo, outros estudos tém apontado que,
tradicionalmente, o curso de Pedagogia é o que apresenta um maior numero de disciplinas
relacionadas a Educacéo Inclusiva (DIAS, 2018; JESUS; BARRETO; GONCALVES, 2011,
MICHELS, 2005; PIMENTEL, 2012; SOUZA, 2013; PRAIS; ROSA, 2017).

De acordo com Jesus, Barreto e Gongalves (2011, p.89), o fato de os cursos de Pedagogia,
tradicionalmente, apresentarem o maior nudmero de disciplinas relacionados a Educagéo
Inclusiva pode “continuar ‘fortalecendo o imaginario’ de que os alunos da modalidade
Educacdo Especial continuardo cursando somente os niveis de Educacdo Infantil e os anos
iniciais do Ensino Fundamental e que sdo os formandos em Pedagogia aqueles a se ‘formarem’
para tal”. Todavia, os principios de uma educagdo pautada no respeito as diferencas, podem ser
trabalhados desde a educacdo infantil. Em Educacédo e Emancipacéo, Adorno (1995b) destaca
como a educacdo na primeira infancia é decisiva para a formacédo. Para o autor:
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A educacdo tem sentido unicamente como educacdo dirigida a uma
autorreflexdo critica. Contudo, na medida em que, conforme 0s ensinamentos
da psicologia profunda, todo carater, inclusive daqueles que mais tarde
praticam crimes, forma-se na primeira infancia, a educagdo que tem por
objetivo evitar a repeticdo precisa se concentrar na primeira infancia.
(ADORNO, 1995b, p. 121-122).

Ademais, o curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas, s6 apresentou disciplinas
optativas referentes a abordagem da tematica. A questdo a ser observada € que na condicdo de
optativas ndo h& garantias de que sejam ofertadas, j& que dependem diretamente do interesse
particular dos licenciandos, bem como da disponibilidade dos docentes em oferta-las
regularmente. O estudo recente de Rocha-Oliveira, Dias e Siqueira (2019) também investigou
o curriculo de um curso de licenciatura em Biologia, acerca da abordagem da educacdo
inclusiva. De acordo com os autores, ndo foram identificados indicios de que o referido curso
promova uma formacdo docente que considere a inclusdo de alunos com deficiéncias na
educacdo basica (ROCHA-OLIVEIRA; DIAS; SIQUEIRA, 2019).

Um aspecto que merece ser destacado diz respeito a um discurso que costuma ser
veiculado, sobretudo na academia, de que a simples presenca de uma disciplina ndo possibilita
a discussdo necessaria sobre a educacdo inclusiva. De fato, os mecanismos que envolvem a
formacdo do preconceito ou o debate sobre as condi¢Bes objetivas que causam segregacao,
aspectos imprescindiveis no debate sobre inclusdo, possivelmente ndo se esgotam na
abordagem de uma disciplina. Contudo, ndo é possivel desconsiderar que ter um espaco para
discutir e pensar uma questdo tdo urgente, especialmente se estamos considerando um espaco
de formacdo de professores, ndo € uma questdo menor; uma instituicdo com a responsabilidade

social que tem a universidade, ndo pode se omitir diante de tal fato.

4.2 As disciplinas de Libras

A presenga da disciplina Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi identificada em todos os
cursos pesquisados. Este fato deve estar associado & obrigatoriedade da oferta da referida
disciplina nos cursos de licenciatura do pais, conforme a Lei 10.436/2002 (BRASIL, 2002) e
Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005). Nesse sentido, este resultado indica o atendimento da
legislacéo vigente.

Em todas as licenciaturas, a carga horéaria destinada a disciplina corresponde a 60 horas.
Na instituicdo pesquisada, a disciplina esta lotada no Departamento de Letras e Artes. Ha
variacOes nas ementas, embora seja possivel verificar uma mesma ementa sendo utilizada por
cursos distintos, como nos casos dos cursos de Letras e Historia. E perceptivel que os cursos
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fizeram ajustes, conforme necessidades especificas, considerando que ndo ha uma diretriz

curricular nacional que norteie o ensino da Libras. Abaixo, a descri¢do de algumas ementas:

Aquisicdo da lingua de sinais. Estrutura Linguistica e as regras gramaticais
de Libras. Libras e o fazer pedagégico. (Lic. em Geografia, grifo nosso).

O cérebro e a lingua de sinais. Processos cognitivos e linguisticos. Tdpicos
de linguistica aplicados a lingua de sinais: morfossintaxe. Uso de expressdes
faciais gramaticais e afetivas. O processo de aquisi¢cdo da leitura e escrita da
lingua de sinais. O alfabetismo na escrita da lingua de sinais. (Lic. em Letras
e Lic. em Histdria, grifo nosso).

Apresenta a estrutura da lingua de sinais nos niveis fonoldgicos e
morfossintaticos. Proporciona a aquisi¢do pratica da lingua de sinais em
situacdes de comunicacédo bilingue, reconhecendo o direito do surdo de ser
aprendiz da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS enguanto lingua natural.
(Lic. em Pedagogia, grifo nosso).

A estrutura linguistica e as regras gramaticais da LIBRAS; LIBRAS e o fazer
pedagogico; nogles basicas conceituais e praticas de LIBRAS. (Lic. em
Quimica e Lic. Em Educacdo Fisica, grifo nosso).

Interessante notar que nas ementas supracitadas, nada é mencionado sobre inclusdo. A
analise indica que as disciplinas abordam predominantemente os processos linguisticos e
aspectos praticos da Libras. Resultado divergente foi encontrado no estudo de Vitaliano,
Dall’Acqua e Brochado (2013) quando investigaram curriculos dos cursos de Pedagogia de
universidades publicas dos estados de S&o Paulo e Parana. Os resultados apontaram que a
maioria dos cursos “prevé objetivos e conteudos voltados para conhecimento da cultura surda,
o processo educacional dos alunos surdos e aspectos linguisticos da Libras” (VITALIANO;
DALL’ACQUA; BROCHADO, 2013, p. 115).

Concordamos com Cruz e Glat (2014) quando afirmam que a disciplina Libras pode
representar uma importante ferramenta para a comunicagdo dos futuros professores com 0s
alunos surdos, embora ela tenha figurado muito mais como uma forma de atender a legislacéo
vigente.

Simdes (2016) investigou cursos de licenciaturas de vinte e sete universidades federais

de todas as regides brasileiras. Em relagdo as disciplinas de Libras analisadas, a autora afirma:

[...] considera-se que é possivel que o ensino de Libras esteja sendo realizado
de forma incipiente e que também as leis e as regulamentacdes, impostas aos
cursos, ndo tenham alcangado o nivel de objetividade para imprimir certa
coeréncia aos objetivos da inclusdo dessa disciplina no curriculo de formacao
de professores. (SIMOES, 2016, p. 83).
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A presenga da disciplina Libras nos curriculos de todos os cursos pesquisados revela a
forca da legislagéo no que diz respeito ao atendimento de suas determinagdes, embora isso néo
signifique a presenca de um debate critico que colabore com a formacdo dos licenciandos.
Sobre isso, Costa e Leme (2016, p.33) advertem que “[...] é preciso considerar que Leis,
Convencdes, Declarages e 0s Decretos podem oferecer aportes e subsidios; mas a consciéncia
critica somente serd possivel se constituir nos espacos de formacdo oportunizados aos

professores”.

5. Considerac0es Finais

Este estudo teve como objetivo identificar e caracterizar no curriculo de onze cursos de
licenciatura de uma universidade publica baiana, disciplinas relacionadas a abordagem da
Educacao Inclusiva.

A pesquisa revelou que os cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas, Educacao
Fisica, Historia e Pedagogia tém disciplinas (obrigatérias e/ou optativas) relacionadas a
Educacdo Inclusiva em seus curriculos. Nesse sentido, merece destaque o curso de Educacéo
Fisica que oferta trés disciplinas obrigatdrias e uma optativa relacionada a tematica investigada,
revelando, portanto, o alinhamento do referido curso, com o debate da Educacao Inclusiva.

Em todos os curriculos analisados foi possivel perceber a presenca da disciplina de Libras,
muito embora suas ementas ndo apontem para a abordagem da inclusdo, o que indica que esta
presente, predominantemente, como forma de atender a legislagéo vigente.

A auséncia de disciplinas que abordem a educacdo inclusiva nas universidades
impossibilita um debate fundamental, sobretudo nas licenciaturas, visto que o ndmero de
matriculas de alunos com deficiéncia nas classes regulares vem crescendo significativamente.
Assim, tal auséncia reforca, além dos mecanismos de exclusdo, a justificativa de que o0s
professores ndo séo formados para atuar na educacéo das pessoas com deficiéncia.

Considerando que as universidades gozam de um reconhecido papel social, possuem
autonomia perante outras instituicoes e, tém funcao imprescindivel na formacao de professores,
é fundamental que esteja alinhada com a proposta inclusiva de educacdo. Nesse sentido, 0s
curriculos dos cursos de licenciatura tém papel relevante na proposi¢do de uma educacéo

contraria a quaisquer formas de excluséo.
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