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Resumo: Este estudo propde discutir o lugar que a escola ocupa na vida dos jovens matriculados nas
turmas da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Trata-se de um estudo de caso realizado numa escola
da rede municipal de Cabedelo, Paraiba. O Diério de Classe e a ficha-individual referentes aos anos de
2017 e 2018 bem como entrevista semi-estruturada, realizada com os alunos dos Ciclos Il e 1V da EJA,
respaldam o trabalho empirico. Alguns resultados indicam que eles vao para as turmas da EJA, ou a isso
sdo “obrigados”, frente & retencdo e evasdo escolar promovidas pela Escola. Os dados do Ciclo IlI,
Turmas A e B, ano 2017 ¢ a Turma “Unica”, ano 2018, referidos ao desempenho escolar, a partir dos
saberes de Portugués, Matematica, Geografia, Ciéncias, Historia, Inglés e Artes, apontam que, dos 112
alunos, a média é de 34 alunos aprovados. E os do Ciclo IV, contemplando os mesmos saberes, mostram
uma média de 46,14 de aprovados, de 79 alunos matriculados nos anos 2017 e 2018. Conciliar escola e
trabalho, experimentar turmas heterogéneas e apresentar baixo rendimento escolar sdo variaveis
concretas que apontam para a complexidade dessas histérias escolares assimétricas, reativadas por
trajetorias descontinuas na Educacéo Bésica. As fontes documentais e as narrativas dos jovens mostram
que o problema histérico da retencdo e da evasdao escolar é também o fracasso da escola, ao
contribuir, especificamente, para 0s processos de excluséo e de desigualdades sociais.

Palavras-chave: Jovens. Pesquisa documental. Trajetéria escolar.

Abstract: This study proposes to discuss the place that the school occupies in the lives of young
people enrolled in the Youth and Adult Education (EJA) classes. This is a case study carried out
at a school in the municipal network of Cabedelo, Paraiba. The individual form and the Class Diary
for the years 2017 and 2018, as well as a semi-structured interview with the students of Cycles Il
and 1V of the EJA support the empirical work. The results indicate that they go to the EJA classes,
or are “obliged” to do so, due to the production of retention and school dropout promoted by the
school. Data from Cycle III, Classes A and B, from 2017 and the Class “Unica”, year 2018,
referring to school performance, based on the knowledge of Portuguese, Mathematics, Geography,
Sciences, History, English and Arts, point out that, of the 112 students, the average is 34 approved
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students. And those from Cycle 1V, considering the same knowledge, show an average of 46.14
approved, of 79 students enrolled in the years 2017 and 2018. Reconciling school and work,
experimenting with heterogeneous classes and showing low school performance are concrete
variables that point to the complexity of these asymmetric, school histories reactivated by
discontinuous trajectories in Basic Education. Documentary sources and young people's narratives
show that the historical problem of school retention and dropout is also the failure of the school to
contribute, specifically, to the processes of exclusion and social inequality.

Keywords: Youths. Documentary research. School trajectory.

Resumen: Este estudio propone discutir el lugar que ocupa la escuela en la vida de los jévenes inscritos
en las clases de Educacion de Jévenes y Adultos (EJA). Es un estudio de caso realizado en una escuela
de la Rede Municipal de Cabedelo, Paraiba. El diario de clase y el archivo individual que hace referencia
a los afios 2017 y 2018, asi como una entrevista semiestructurada, realizada con los estudiantes de los
ciclos 11y IV de EJA, respaldan el trabajo empirico. Algunos resultados indican que van a las clases de
EJA, o estan "obligados" a hacerlo, en vista de la retencion y el abandono escolar promovidos por la
escuela. Los datos del Ciclo IlI, Clases Ay B, afio 2017 y la Clase "Unica", afio 2018, que se refieren
al rendimiento escolar, basados en el conocimiento de portugués, matematicas, geografia, ciencias,
historia, inglés y artes, sefialan que, de los 112 estudiantes, el promedio es de 34 estudiantes aprobados.
Y aquellos en el Ciclo 1V, considerando el mismo conocimiento, muestran un promedio de 46.14
aprobados, de 79 estudiantes matriculados en los afios 2017 y 2018. Conciliar la escuela y el trabajo,
experimentar con clases heterogéneas y mostrar bajo rendimiento escolar son variables concretas que
apuntan a La complejidad de estas historias escolares asimétricas, reactivadas por trayectorias
discontinuas en Educacion Bésica. Fuentes documentales y narrativas juveniles muestran que el
problema histérico de la retencion y el abandono escolar es también el fracaso de la escuela, ya que
contribuye especificamente a los procesos de exclusién social y desigualdad.

Palabras clave: Jovenes. Investigacion documental. Trayectoria escolar.

1. Introducéo

Hoje, no Brasil, as tentativas de democratizacdo do acesso a escola publica sdo
bem visiveis. As estatisticas oficiais apontam para o0 aumento do numero de matriculas nas
redes de ensino. No campo das politicas publicas, as parcerias entre Unido, Estados e
Municipios implementam ac¢fes, programas e projetos, buscando garantir o acesso do
estudante aos espacos escolares e sua permanéncia ali. Tais esforcos governamentais
representam avancos expressivos na garantia da universalizacdo do direito a educagéo
(PAIVA, 2016; HADDAD, 2017).

Por outro lado, o carater dessa “universaliza¢cdo” depara-se com desafios ainda
estruturais na histéria da educacdo brasileira que ndo permitem avancar na oferta do direito
a educacdo como um direito publico subjetivo, inscrito na Constituicdo Federal (CF) de
1988. Ha um nitido contraste entre as falas dos estudantes, os documentos oficiais da escola
investigada e os documentos oficiais que garantem o direito a escolarizacdo. Para falarmos

de que toda politica publica se afirma pelo “ideal da igualdade de oportunidades”, como
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sublinha Paiva (2016), a democratiza¢do do acesso a escola ainda se d& nas desigualdades
de ascensdo escolar e profissional. O aumento do niamero de matriculas e os resultados nos
processos de escolarizacdo ndo correspondem ainda, contudo, na melhoria do indicador
qualidade na educacédo basica, uma vez que a expansao dos sistemas de ensino se deu de
forma ndo homogeénea. E o que podemos observar nos estudos de Grosbaum e Falsarella
(2016, p. 300) os quais identificam, no contexto da escola, que a expansao do ensino medio
se da por assimetrias e que outras questdes se avolumam diante ““[...] da alta porcentagem
de jovens ainda fora da escola e a persisténcia dos altos indices de evasdo, abandono e
reprovagdo”. Neste sentido, parece-nos que estamos diante de préticas educativas
“dissonantes” quando ha indicios de que 0s sistemas de ensino buscam proporcionar a
universalizacdo do acesso a escola, secundarizando variaveis vitais para a promocao de
espacos escolares mais qualificados, como quest@es relativas: a) a uma proposta curricular
integrada a realidade social e cultural dos alunos; b) a aprendizagem, respeitando-se a
dimensao social e cultural do conhecimento e em sintonia com as competéncias requeridas
para os trés niveis de ensino; ¢) ao reconhecimento da escola publica democratica e cidadé;
d) a valorizagéo da carreira docente para a educacdo basica etc.

A conjuncdo desses e outros elementos reafirmam o problema para a garantia da
permanéncia nos espacos escolares e pode responder pelo sucesso do ensino e pela
aprendizagem dos alunos nos processos de escolarizacdo, sobretudo quando consideramos
que a “[...] escola publica acolhe hoje a quase totalidade das criancas dos bairros pobres,
mas comeca cedo a perdé-las, ja na pré-adolescéncia”, como destaca Fernandes (2004, p.
262).

No tocante as acdes publicas, sabemos que elas apresentam, certamente, avancos,
pois ha sistemas de ensino comprometidos com o que preconizam a Constituicdo Federal
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Basica (LDB), Lei 9394 de 1996. Por outro lado,
e em relacdo aos alunos e a criacdo de espacos potentes de aprendizagem, parece-nos que
algumas realidades escolares ndo incorporam ao seu saber-fazer pedagdgico o saber das
criancas e dos jovens. E esta realidade, portanto, vai contribuindo para imobilismos e
paradoxos, como os relacionados ao fracasso escolar, oriundo das praticas escolares de
retencdo e reprovacdo dos alunos considerados “inadequados”, tendo em vista alguns
comportamentos concebidos como antissociais pela escola etc. Aqui temos, na perspectiva
seletiva da escola, o “[...] menosprezo as diferencas individuais apenas para eliminar os
reputados incapazes”, como costumava avaliar Anisio Teixeira (1977, p. 389). Neste

contexto, a escola, ndo conseguindo contribuir para superar estes paradoxos, passa a
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legitimar uma realidade constitutiva que nos direciona para a dificil equacdo do direito a
igualdade para os alunos das classes populares (DAYRELL, 2007; PAIVA, 2016;
GROSBAUM; FALSARELLA, 2016).

Com base nessas consideracdes, este artigo € o resultado de uma pesquisa que
buscou compreender o lugar que a escola publica ocupa na vida dos jovens com histérico
de retencdo no Ensino Fundamental e de evasdo nas turmas da EJA. Ele esta dividido em
quatro momentos analiticos. O primeiro tece, com base na revisdo bibliografica, algumas
reflexdes sobre a categoria juventude, a condi¢do juvenil, os processos de escolarizagdo e
suas desigualdades. O segundo momento apresenta a metodologia do estudo, baseada em
entrevista semiestruturada, com jovens matriculados nos Ciclos Il e 1V da EJA, assim
como a pesquisa documental, tomando como analisadores o Diario de Classe e a Ficha
Individual do Aluno, com foco nos anos de 2017 e 2018. O terceiro momento apresenta
analises sobre os achados dos Diarios de Classe e da Ficha Individual sobre a trajetoria escolar
dos jovens. Por este caminho, intercalam-se as narrativas juvenis sobre suas experiéncias
escolares, o que eles pensam do mundo do trabalho e os seus projetos profissionais. Por fim,
nas consideracfes finais, sdo retomadas/discutidas algumas questdes relativas a escola
investigada — percebida como um espago “distante” para os jovens — e aos efeitos das praticas
de retencdo e de evasdo que marcam e definem as trajetérias descontinuas desses sujeitos ao

proporcionar formas desiguais de acesso a escolaridade na idade/ano escolar regular.

2. Juventude e escola

Sé&o ténues as fronteiras entre adolescéncia e juventude. Elas possuem limites variados
em funcdo de parametros socioculturais e em fungdo, também, dos tratamentos estatisticos
assumidos pelas instituicbes que analisam ou apresentam programas e projetos junto a este
segmento populacional. Para investigacdes que tematizam a juventude, algumas a definem
como uma categoria essencialmente socioldgica, que indica para o processo de preparagdo do
individuo para assumir o papel de adulto na sociedade, tanto no plano familiar quanto no
profissional (WAISELFISZ, 2011).

Tematizada pela Sociologia como categoria analitica e, ao assumir novas formas de

socializagdo diante da complexa dindmica da sociedade, juventude é:

[...] uma categoria socialmente construida e ganha contornos proprios em
contextos histéricos, sociais e culturais distintos, marcada pela diversidade nas
condicbes sociais (origem de classe, por exemplo), culturais (etnias,
identidades religiosas, valores, [sic] etc.), de género e, [sic] até mesmo

REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL v. 17, n. 46, p. 397-419, JUL./SET. | 2021
VITORIA DA CONQUISTA | BAHIA | BRASIL




B/BAA'VIC A ESCOLA NA BERLINDA: PESQUISA DOCUMENTAL E NARRATIVAS JUVENIS EM FOCO

(I R "AN |l Eduardo Antonio de Pontes Costa | Rosangela Lopes da Silva
Educacional

geogréficas, dentre outros aspectos (DAYRELL; NOGUEIRA; MIRANDA,
2011, p. 14).

Trata-se de contextos histdéricos e sociais que constituem parametros desafiadores
diante de novas incertezas, sobretudo para os jovens que experimentam e buscam produzir redes
de pertencimento no contexto de um capitalismo subjetivo, em espagos sociais cada vez mais
contraditorios, seja em funcdo do acesso ao conhecimento, da competitividade, seja em funcéo
da capacidade de resolucdo de novos problemas, quando os jovens tém, certamente, que “extrair
o melhor de si e se autoaperfeicoar” (BAUMAN, 2013, p. 47).

A nocdo de juventude que perpassa este trabalho nos permite falar ndo a partir de uma
no¢do monolitica, homogénea, mas de uma juventude diversa, plural, traduzida na
multiplicidade de sujeitos, de rostos, de falas e de lugares, pois, contemporaneamente, a
juventude “[...] ndo ¢ mais somente uma condicdo bioldgica mas uma definicdo cultural.
Incerteza, mobilidade, transitoriedade, abertura para mudanca de todos os atributos tradicionais
da adolescéncia como fase de transi¢ao [...]” (MELUCCI, 1997, p. 9).

No cenério brasileiro, Dayrell (2007, p. 1107) nos fornece subsidios consistentes para
uma compreensao mais ampla, em especial sobre a relagcdo da juventude com a escola. E uma
primeira constatacdo de sua analise aponta-nos para a “existéncia de uma nova condi¢ao
juvenil”. Essa discussdo assume papel central na analise do referido autor, apresentando
questBes contundentes sobre o jovem matriculado nas redes publicas de ensino. E com suas
demandas singulares, ele traz para a “cena escolar” especificidades e linguagens proprias de um
contexto que se distingue de uma certa ordem moral e simbolica de geracdes anteriores.

Reflexo disso é a positividade da nog¢ao de “condigdo juvenil”, que diz respeito ao
modo como a sociedade produz sentidos e significagdes a esta fase da vida, “[...] no contexto
de uma dimensao histérico-geracional, mas também a sua situacdo, ou seja, 0 modo como tal
condicdo é vivida a partir dos diversos recortes referidos as diferencas sociais — classe, género,
etnia etc.” (DAYRELL, 2007, p. 1108).

Sobre a percepc¢édo dos jovens em relacdo a escola e ao trabalho, Castro (2004, p. 296)
mostra, na sua pesquisa, entre outros aspectos, dados preocupantes em relacéo aos jovens que
trabalham e aos que nédo trabalham. De forma progressiva, a escola é logo abandonada pelo
jovem, caso apare¢a uma oportunidade de trabalho, ndo importando se a atividade laboral seja
no subemprego ou informalidade.

Estudos sobre acesso e permanéncia na escola publica revelam que os esforgcos
concentrados na universalizagdo do Ensino Fundamental ndo promovem impactos positivos na
qualidade do ensino. Alunos que concluem a primeira fase do Ensino Fundamental ndo

dominam leitura, escrita e calculo e, quando matriculados na segunda fase, permanecem em
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sala de aula. Contrariando o que preconizam marcos legais na garantia do direito a educacao
para criangas e adolescentes, aqueles considerados “incapazes” pelo sistema de ensino, reflexo
das desigualdades produzidas em sala de aula, tornam-se precocemente 0s sujeitos da Educacgéo
de Jovens e Adultos.

Por essa perspectiva, a juvenilizagdo — denominada de grupo intergeracional
(CONCEICAO, 2015) — passa a ser um desafio a mais para a modalidade da EJA, como
assinalam Oliveira e Costa (2020). E somadas as questdes de diferentes matizes que atravessam
a escola publica e aos efeitos da falta de integracdo desses espacos para os alunos do ensino
regular, esse cenario demanda investigacoes e anélises, na tentativa de compreendermos quais
fatores produzem o que Sodré (2012, p. 246), ao refletir sobre a relacdo da juventude com o
ensino médio, ira caracterizar como “[...] a fraca democratizagdo do ensino, que deveria definir-
se pela igualdade das condigdes de permanéncia na escola e de progressdo satisfatoria. [...]”.
Dito de outra forma, ser compulsoriamente retido no Ensino Fundamental regular e
encaminhado as turmas da EJA é um dos efeitos danosos para as criangas e jovens quando
experimentam “um ténue vestigio da democratizag¢do do saber”.

Essas tensGes e contradi¢cdes revelam que as questdes do acesso a educacdo bésica e
permanéncia do aluno vdo muito além dos dados oficiais, dos dados estatisticos. Como nos
esclarece Dayrell (2007, p. 1106): “Um primeiro passo € constatar que a relacao da juventude
com a escola ndo se explica em si mesma: o problema nédo se reduz nem apenas aos jovens, nem
apenas a escola”. Numa perspectiva mais ampla, trata-Se, muito provavelmente, de tensionar
ndo apenas as politicas educacionais em curso alinhadas as transformacdes, excludentes frente
as novas tecnologias, advindas do mundo do trabalho, cada vez mais exigente do ponto de vista
do trabalhador — as competéncias e habilidades requeridas — mas também perguntar a quais
prioridades a escola pode responder diante de espagos presenciais ou virtuais que “[...] vdo se

- mesclando aos modos tradicionais de ensinar, aprender, avaliar e gerir as escolas, ndo sem
polémicas e sobressaltos causados aos seus profissionais” (GROSBAUM; FALSARELLA,
2016, p. 297).

Com base no que é socialmente conferido aos jovens em diferentes contextos sociais

e culturais, realizamos nossa pesquisa direcionada aos jovens “desfocadamente visiveis”
(ABRAMO, 1997), os dos setores populares, os que comprometem a “taxa de escolarizag¢ao
liquida”, e que enfrentam trajetorias escolares fragmentadas (DAYRELL; NOGUEIRA,;
MIRANDA, 2011; TEIXEIRA, 2018).
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3. Pistas investigativas e 0 encontro com a escola noturna

A compreenséo e a complexidade do trabalho académico na formacao de professores
que irdo atuar na Educacdo Baésica reafirmam a importancia de dialogos sempre proficuos e
problematizadores na producdo de novos saberes junto aos alunos. O processo de ensino e
aprendizagem abarca, portanto, questdes que ndao dizem respeito apenas as metodologias e a
producédo do conhecimento. Ele demanda articulagGes e encontros reflexivos e questionadores
sobre 0 que estamos fazendo a partir das nossas préaticas pedagogicas. Neste sentido, e apesar
dos avangos e retrocessos no campo da formacéo para o magistério, as disciplinas de formacao
docente que integram quali-quantitativamente teoria e pratica, atentam para a importancia de se
pensar ndo apenas a formagéo inicial, no seu sentido strictu sensu, mas as interlocucdes
conceituais e institucionais que, numa relacdo de simultaneidade entre acdo/reflexdo/acéo,
proporcionam, muito provavelmente, um “olhar” mais préximo sobre o cotidiano, em especial,
de uma escola publica.

Por essa via, a selecdo da escola da rede municipal de Cabedelo, uma das cidades que
compdem a Regido Metropolitana de Jodo Pessoa, se deu por ter sido 0 ambiente (ou campo de
atuacdo) onde se realizaram — por parte dos alunos do curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) — atividades oriundas dos Componentes Curriculares
Estagio Supervisionado Il e 1V, respectivamente Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e
Adultos, em que a problematica da retencdo e da evasao escolar era flagrante.

Pela perspectiva da formacdo docente, 0 componente curricular obrigatorio Trabalho
de Conclusé@o de Curso (TCC) representa um tempo e um espago de oportunidades quando
consideramos importante produzir questdes sobre 0s sujeitos da educacao e sobre nGs mesmos
— sujeito/objeto na producdo de diferentes saberes. E importante destacar que as nossas
inquietacBes sobre o problema da retencdo e da evasdo identificadas nas turmas da EJA, e
iniciadas em 2018, foram fundamentais para a definigdo do problema que iria definir o projeto
de TCC, na éarea de aprofundamento Educacdo de Jovens e Adultos. E foi a partir de embates
de permanente tensdo que buscavamos pensar e definir que alunos poderiam participar da
pesquisa. A escolha da amostra se deu, portanto, em funcéo de os jovens entrevistados serem
os alunos mais frequentadores da escola, matriculados nos Ciclos Il e IV do Ensino
Fundamental da EJA; além disso, contribuiu para tal escolha o fato de esses alunos comporem
0 universo dos sujeitos da retencdo escolar, no Ensino Fundamental, e da evaséo, nas turmas da
educacéo de adultos, com idades compreendidas entre 15 e 18 anos.

Em marco de 2019, e apds a autorizacdo da Direcéo da Escola para a qual os propdsitos

da investigagdo foram colocados, passamos a conversar informalmente com os alunos das duas
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turmas referidas sobre a possibilidade de eles participarem da pesquisa. Algumas variaveis
passaram a dificultar o contato com os possiveis entrevistados — infrequéncia era a mais
determinante como desafio; outra, talvez de menor impacto, dizia respeito ao tempo da
entrevista. Tinhamos menos de uma hora para realiza-la. As aulas eram iniciadas as 19h, e,
quando os jovens chegavam a escola, mesmo diante da agenda prévia com eles, tinhamos
apenas meia hora para a realizacdo da entrevista. Outra variavel era ficarmos atentos a
temporalidade dos jovens, ou seja, aqueles que chegavam mais cedo, iam dividir seu tempo
com os colegas da turma, partilhar conversas, “trocar ideias”, pelo patio da escola, acessar seus
equipamentos eletronicos, “modular” uma possivel “DR” (discutir relagdo) etc. Era nessa
perspectiva que buscdvamos privilegiar, sem ddvida, 0s jovens na sua travessia pela escola,
buscando identificar o lugar que ela ocupava em seus projetos de vida.

E importante acrescentar que os jovens desta pesquisa foram alunos de uma mesma
Instituicdo, que ndo encontraram o devido acolhimento no ensino sequencial regular e foram
conduzidos pelo préprio sistema de ensino — e com consentimento do responsavel — a turma da
EJA ou pelo retorno do jovem a tentativa de conclusdo do Ensino Fundamental. O
“consentimento” citado se refere a uma “manobra” da gestdo escolar que propde aos pais ou
responsaveis a conducdo do seu tutelado com baixo rendimento escolar, logo considerado
“inadequado”, a turma da educagdo de adultos quando ele atinge a idade minima, 15 anos
completos, para o ingresso nos cursos da EJA, no Ensino Fundamental. Proposta semelhante é
feita ao aluno que completa 18 anos, fazendo-o migrar para o Ensino Médio. Ambas as
propostas sdo regidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 2010, artigo 5°.

Depois de apresentados e explicados os objetivos da pesquisa, as entrevistas, com a
prévia autorizacdo da Direcdo da Escola, foram realizadas na sala de aula, com a permissédo dos
alunos entrevistados e com a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) pelo jovem maior de 18 anos e/ou pelos pais/responsaveis para 0s que apresentavam
dezoito anos incompletos. Todas as falas foram transcritas na integra. Lidas e relidas, inclusive,
com retorno para as entrevistas que demandavam informacgdes complementares.

Vale ressaltar que, ao longo das entrevistas, observamos que as conversas ‘“‘com
inten¢do” pareciam ndo fluir com os jovens. Talvez seja uma dificuldade dos pesquisadores
diante do tempo burocratico da pesquisa e at¢ mesmo dos “lagos de confianga” que nao foram
produzidos na relagdo com os jovens. Chegamos l& para coletar informacdes junto a eles. O
caminho inverso ainda ndo fizemos, no sentido de pensar junto com eles o contexto concreto

do ambiente local em suas trajetorias escolares.
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4. A relagéo entre a escola e os jovens

Hoje, certamente, outros riscos sdo colocados para a escola e para os jovens diante das
mudancas que ocorrem no mundo do trabalho, seja através das novas tecnologias, das novas
formas de precarizacdo de suas relacBes, ou das novas demandas em termos de qualificacdo
profissional. Desse modo, as questdes, especificamente as da escola, agora se voltam para a sua
competéncia no sentido de contribuir, sem davida, para a producéo de novos conhecimentos e
habilidades. Nessa perspectiva, e considerando o saber-fazer pedagdgico e o conhecimento do
saber especifico dos alunos, “A entrada na vida adulta €, para os jovens, resultado de uma série
de aprendizagens para as quais a escola contribui de modo ambiguo, uma vez que depende do
curriculo, da gestdo da escola, do comprometimento docente e das condic¢Ges estruturais do
sistema” (GROSBAUM; FALSARELLA, 2016, p. 297).

Essa realidade, apontada por Grosbaum e Falsarella (2016) e que pode trazer
importantes efeitos para a vida adulta dos jovens, expressa, sem divida, situacdes diversas e
complexas que revelam, podemos dizer, problemas direcionados a escola — 0s que chegam de
fora para dentro — e os produzidos pela propria escola, como podemos observar a partir dos
dados/registros da escola e das falas dos jovens que enunciam e apresentam um claro recorte

de classe em termos de sua origem social, da sua cor e do seu local de moradia.

4.1 O diario de classe e a ficha-individual

No plano conceitual, partilhamos da compreensdo de Gil (2002, p. 46) de que a
pesquisa documental deve levar em consideracdo que os documentos constituem importantes
fontes de dados e de informacGes. Por essa perspectiva, entendemos o Diario de Classe e a Ficha
Individual como fontes de pesquisa documental, levando-se em consideracdo que estes ainda
ndo receberam, como documentos de “primeira mao”, nenhuma leitura analitica.

O Diario de Classe e a Ficha Individual, como elementos substanciais na organizagdo
do trabalho pedagogico e acrescidos ao aspecto burocratico-administrativo da gestao escolar,
ndo sO apresentam/traduzem elementos préprios da dindmica institucional como também
desvelam dados e informagdes relevantes, normalmente “descurados” pelo carater meramente
técnico-burocratico naturalizado pela gestdo escolar e pelo trabalho docente. “Desvelam” no
sentido de que se trata de documentos ativados por uma certa engrenagem escolar que funciona
como dispositivo pela logica da regulacdo social, possibilitando, igualmente, “[...] refletir e
contextualizar os aspectos sociais, politicos e até economicos do periodo” (CRUZ; MOREIRA,

2016, p. 4).
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Informamos que a analise documental da pesquisa deu énfase aos ditos dos registros
institucionais sobre seus alunos, privilegiando os anos de 2017 e 2018. Informamos, também,
que a escolha desse periodo se deu em funcdo da informatizacdo dos dados, pela escola, a partir
de 2017, o que nos garantiu, de certa forma, ter acesso as informac0es sistematizadas no tocante
as categorias de retencdo, desisténcia, aprovacao, reprovacdo, defasagem por idade/série, nas
turmas do Ensino Fundamental | e Il; e a problematica da evasdo e desisténcia escolar, nas
turmas dos Ciclos 111 e 1V da EJA.

E o que dizem os Diarios e a Ficha Individual sobre os alunos da EJA? Nas Fichas
Individuais dos anos 2017 e 2018, identificamos os seguintes perfis: para o ano de 2017, a
Turma A do Ciclo 111 apresenta 30 alunos, com uma média de idade de 22,76 anos com uma
convergéncia mais predominante de 14 a 29 anos. Do total de 30 alunos, 04 apresentavam idade
de 14 anos. Identificamos também alunos entre 30 e 50 anos. Para a Turma B do Ciclo 1V, que
tem 25 alunos, a média de idade é de 29,52 anos, sendo predominantes jovens entre 15 e 30
anos. H& também adultos e idosos, com idade variando entre 29 e 62 anos. Na turma do Ciclo
IV, com 39 alunos, 21,28 é a média de idade. Jovens entre 15 e 35 anos sdo dominantes. Ha
também alunos com faixa etaria entre 38 e 59 anos.

Ainda neste contexto, para o ano de 2018, a turma “Unica” do Ciclo III tem um perfil
de alunos com uma média de 27,71 anos de idade. De um total de 57 alunos, 33 encontram-se
na faixa etaria de 15 a 30 anos de idade. Os demais se encontram na faixa etaria de 31 a 63
anos. Na turma do Ciclo IV, a média de idade é de 21,02 anos. A predominancia é entre 13 a
25 anos, com 31 alunos. E entre 30 e 59 anos, 06 alunos. Somente 01 aluno tinha 13 anos.

Uma pertinente compreensdo, especificamente do plano conceitual no campo do
direito a educacdo, como podemos identificar nos marcos legais que garantem 0 acesso e a
permanéncia nos espacos escolares, nos permite indagar: O que esses dados expressam e

. denunciam? Por que a escola nao produz espacos “sedutores”, “potentes”, para os alunos?
Trata-se, nos parece, de uma dindmica convergente da instituigdo, que atravessa uma
série de questbes estruturais nos espagos escolares, proporciona e legitima a fabricacdo de

trajetdrias assimétricas para os seus alunos. Os dados sinalizam que os alunos na faixa etaria

entre 13 e 14 anos foram conduzidos as turmas da EJA em “acordo” feito, como referido, com
a gestdo da escola e os pais ou responsaveis. Leituras aproximadas a de Sodré (2012, p. 113)
nos permitem dizer que esse encaminhamento compulsério — e dentro da Idgica do discurso
pedagdgico que naturaliza sujeitos e praticas — vai operando “efeitos de adesdo”, os quais

legitimam o ndo reconhecimento do direito a educacao.
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Ao sistematizarmos os registros de retengéo, desisténcia e evasao, os dados concretos

sdo graves e preocupantes. Com base no Diério de Classe e na Ficha Individual do Aluno, a

producao dos considerados “incapazes” ¢ agucada, provavelmente pela falta de agdes conjuntas

e articuladas, da escola, sobre a realidade social dos seus alunos e também a partir dessa

realidade. Quando propomos localizar o aluno no aspecto do desempenho escolar, tanto no

ensino fundamental regular quanto nas turmas da EJA, um ponto de intersegdo os une: a

auséncia

dessas h

do reconhecimento como sujeitos do direito humano a educacéo.

o O JovemA1l7anos foi retido no 3° ano, em 2010, com média baixa nas disciplinas
de Portugués e Histdria; foi retido no 5° ano, em 2013, no horario matutino, nessa
escola. No 6° ano, foi retido 2 vezes, nos anos de 2015 e 2016, a tarde; em 2017, foi
retido, a noite, no Ciclo 111 da EJA. E, em 2018, foi desistente do 6° ano, a tarde.

. A JovemB15anos tem histdrico de retencdo no 2° ano, em 2010, em outra escola
da rede municipal de Cabedelo. Nessa escola, foi retida no 4° ano, em 2013, com média
baixa nas disciplinas de Geografia, Matematica e Artes; foi retida no 6° ano, em 2016,
a tarde, com média baixa em todas as disciplinas; no 6° ano, foi retida no Ciclo 11l da
EJA em 2017; em 2018, comecou a estudar a tarde no 6° ano e voltou para o turno da
noite no Ciclo 11, no 2° semestre, e foi novamente retida em todas as disciplinas.

. O JovemC17anos foi retido em 2014, com médias baixas em todas as disciplinas,
com 75% de frequéncia; foi retido em 2015, também com médias baixa em todas as
disciplinas, exceto na disciplina de Inglés, com média final 8,8, e, na disciplina de
Educacao Fisica, com média final 8,7, no 6° ano do ensino regular nessa escola.

o O entrevistado JovemD18anos comecou a estudar nessa escola em 2015, no
Ciclo Il da EJA (4° ano), no turno da noite; foi desistente em 2016.2, no Ciclo Il (7°
ano); desistente em 2017, no 7° ano, no turno da tarde, e retido em 2018, com médias
baixas em todas as disciplinas, exceto em Ciéncias, com média final 8,4, e na disciplina
Inglés, com média final 8,8 no Ciclo I11 (7° ano), no turno da noite.

o E o estudante JovemE18anos foi retido no 4° ano, em 2010, no turno da manha,
com médias baixas em todas as disciplinas, embora tivesse 83% de frequéncia; foi
retido no 8° ano, em 2015, no turno da tarde, em todas as disciplinas, exceto em Inglés,
com a média final 7,0; desistiu em 2017 e em 2018, no Ciclo IV, na EJA, nessa mesma
escola.

A questdo que se coloca, portanto, a partir desses dados concretos, é a complexidade

istorias escolares, reativadas por trajetdrias descontinuas na Educacdo Bésica. E o

esforgo para superé-las é algo muito distante no horizonte dos jovens, pois eles s&o conduzidos
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precocemente para as turmas da noite pelo préprio sistema de ensino. O processo de construgdo
da cultura da retencdo/evasdo, tratada como algo natural, é préxima a das analises de Teixeira
(2018), ao alertar para o processo de migracdo das turmas regulares da Educacéo Bésica para a
Educacao de Jovens e Adultos e para os impactos nos indicadores de rendimento e fluxo escolar.
Pelo menos ao que parece, tal problemética se constitui como central e vai determinar,
consequentemente, como advertem Jardilino e Aradjo (2014), o fendbmeno da juvenilizagdo na
EJA.

Quando isolamos, na analise, as categorias desisténcia e evasdo escolar para a
disciplina de Portugués, 71 foi o nimero de alunos que pararam de estudar. Para Matematica,
0 numero dos que abandonaram a escola chega a 69. De um modo geral, 0 que esses nimeros
mostram? Para alguns pesquisadores gque analisam o fendmeno da evasdo e da desisténcia
escolar, ndo temos mais como separar uma categoria da outra. Nos estudos de Jardilino e Araujo
(2014) e Paiva (2016), evasdo e infrequéncia sdo expressdes com sentidos aproximados. Os
alunos que desistiram ja foram em algum momento evadidos da mesma escola. Este dado nos

parece bastante proximo daqueles coletados na escola com cujos jovens realizamos entrevistas.

4.2 Desempenho escolar

Os dados referidos ao desempenho escolar — avalia¢do — e registrados nos Diarios de
Classe do Ciclo IV, anos 2017 e 2018, a partir dos saberes de Portugués, Matematica, Geografia,
Ciéncias, Historia, Inglés e Artes, apontam que, dos 79 alunos, 37 do género masculino e 42 do
feminino, temos uma média de 46,14 de jovens aprovados.
Por uma dimensdo mais ampla sobre trajetorias escolares nos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental e diante de falas mais consistentes que podem ser evidenciadas por meio
de diferentes situacdes, alguns sujeitos percebem que a sua reprovacao foi por causa do seu
comportamento inadequado, por ndo conseguirem seguir as normas da escola,
Lembro pouco, fui retido no 3° 5° e 6° ano e 0 meu comportamento ndo era bom

(JovemA17 anos).

Era dificil no comeco porque eu ndo queria seguir as regras. [...]. Regras da escola. Farda,

tudo; eu ndo queria cumprir horarios (JovemB15anos).
Ha também depoimentos relativos a negligéncia da propria escola e de professores,
além de outros que enfrentam a situacdo vendo-a até como “normal”.
[...] Ndo deixaram estudar a tarde porque eu tinha 14 anos no 4° ano. L& onde estudava eu
ndo passei, os professores eram chatos e ndo gostavam de ensinar. Era dificil ter aula onde
eu estudava (JovemD18anos).

Eu estudei aqui mesmo, foi normal (JovemE18anos).
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Veem-se “diferentes situagdes” denunciadas por esses fragmentos de narrativas e que
sugerem a preservacao de relacGes sociais no complexo jogo de correlacdo de forgas entre o
verdadeiro e o falso. No exercicio de saber-poder, o discurso pedagogico vai engendrando uma
certa consciéncia de si mesmo, segundo aponta Larrosa (2008, p. 70). Nessa constituicdo
discursiva, parece-nos que o “outro” passa a ser ndo apenas o que incomoda na escola mas
também o que carrega consigo, muitas vezes, estigmas, quando ele mesmo percebe e
experimenta sentimentos de intolerancia, de indisciplina, de exclusao etc.

Essa realidade produzida nas/pelas relagdes sociais impde, sem duvida, caminhos
desafiadores aos modos como o0s jovens pobres experimentam uma condicdo juvenil e uma
insercdo social numa sociedade marcadamente excludente. Por essa via, e segundo sublinha
Dayrell (2007, p. 1108), “Ao lado da sua condigdo juvenil (como jovens), alia-se a da pobreza,
numa dupla condicdo que interfere diretamente na trajetoria de vida e nas possibilidades e
sentidos que assumem a vivéncia juvenil”.

O JovemE18anos estuda na EJA desde 2015 e nunca foi aprovado. Para esse jovem, a
sua experiéncia da reprovacao ¢ considerada “normal”. Com o histérico de exclusdao no ensino
regular na idade e ano escolar considerados na faixa etaria, qual o sentido para ele de aprender
nas turmas da EJA? Essa percepcdo apenas reforca toda uma légica de estigmas, de
preconceitos, sobretudo, para os jovens investigados que precisam pensar no trabalho, num
primeiro plano, e na escola como uma possibilidade de complementacdo de conteldos
formativos para o mercado de trabalho. Sdo sucessivas repeténcias na escolaridade regular e
que experimentaram, na contramdo do direito a educacdo, continuas situacdes de excluséo.

Numa dimensdo mais especifica, as questes levantadas junto aos jovens abordam
temas que nos ajudam a refletir sobre outras adversidades por eles enfrentadas na escola. A
primeira questao remete-nos a relagcdo dos jovens com as disciplinas. No Ensino Fundamental

- regular, é possivel identificar algumas percepcdes.
Era boa, mas ndo fazia as tarefas. Ndo gostava das disciplinas de Portugués e Histéria

(JovemA17anos).

Gostava de todas, mas ndo conseguia entender as aulas por causa da bagunca dos alunos, a

= turma ficava baguncando e os professores colocavam os mais bagunceiros para fora da sala
(JovemD18anos).

Por diferentes angulos e embates, eles sdo “[...] constantemente ‘expulsos’ por

professores e diretores sempre que estes passam a constituir qualquer tipo de ‘problema’ ou de

‘ameaca’ a normalizacdo regulada pela ordem do poder” (PAIVA, 2016, p. 114). “Nao fazia as

tarefas”, “a turma ficava baguncando” e “os professores colocavam os mais bagunceiros para

fora da sala” sdo enunciados que naturalizam a logica do “dentro/fora” da escola. Entre os
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muros da escola, cria-se um consenso que todos ai estdo para aprender e o tempo escolar é igual
para todos. De fato, as desigualdades educacionais, como podemos observar na percepcao
desses jovens, ndo so refletem os paradoxos da escola em ndo saber como lidar com a dimenséo
social e cultural dos seus alunos como também apontam para a manutencdo de um modelo
anacronico de escola. 1sso evidencia uma situagao que, na préatica, se distancia do que deveria
ser a fungdo da escola: “um lugar efetivo de sistematizagdo e de produgdo de saberes”. Ou seja,
“Os jovens sdo sujeitos de direitos, entre 0s quais o de ter acesso a saberes e conhecimentos
socialmente produzidos. [...]” (DAYRELL; NOGUEIRA; MIRANDA, 2011, p. 56).

Na EJA, essa vivéncia/percep¢do negativa com as disciplinas e os saberes docentes é
percebida por alguns jovens como a auséncia de dialogo com professores, pois 0s alunos séo
“treinados”, condicionados, desde o Ensino Fundamental, a realizarem atividades de sala de
aula pouco simétricas, no sentido em que elas ndo estabelecem relagbes fundamentais entre
teoria (reflexdo sobre a préatica) e pratica (modo de fazer) e, a partir destas rela¢fes, promoverem
0 seu oposto: processos de aprendizagem qualificadores, potentes. Nesse contexto e de acordo
com a fala do JovemE18anos:

Normal, tem disciplina que o professor tem mais dialogo, e tem outras em que as aulas sdo
bem chatinhas [...] o professor fala muito; gosto quando ele copia, porque a pessoa fica
olhando e fazendo alguma coisa; tem professor que dialoga mais, tem professor que da
vontade de dormir. Agora tem os contetidos que me chamam ateng&o dos Ciclos Il e 1V,
eu percebi que as vezes s&o 0s mesmos assuntos e tarefas para os 2 Ciclos. Percebi, porque
a minha esposa estuda aqui no Ciclo Il1, e no caderno dela tem a mesma tarefa que escrevo
no meu caderno.

Esses desencontros pedagdgicos aproximam-se do que Ledo (2007, p. 77) vai chamar

de visao “escolocéntrica”.

ol Segundo esse olhar, os jovens chegam a escola com disposi¢des e habitos que
entram em conflito com o ambiente e a cultura da escola desenvolvidos em
suas familias de origem ou produzidos pela vivéncia na pobreza. Essa
perspectiva separa também os professores dos espagos de encontro e didlogo
com os jovens [...].

= Ao serem reprovados por questdes comportamentais, conversas em sala de aula,
heterogeneidade na EJA, sdo classificados como alunos “sem futuro”. Estereotipados na
comunidade escolar como os “bagunceiros”, desistentes, reprovados ¢ evadidos, Va0
permanecendo na escola até que séo transferidos para EJA. Nesse contexto, eles tém, ao mesmo
tempo, seus direitos sociais e coletivos vilipendiados pelas formas de excluséo, produzidas na
in/visibilidade pelo préprio sistema de ensino. Reconhecer seus direitos e desconstruir um modo
de produgdo de um “enquadramento que ndo muda”, segundo assinala Paiva (2017, p. 115),
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continua sendo um “alerta recorrente” para as instituicdes escolares que atendem aos sujeitos
das classes populares.

E neste sentido que compreendemos como esse “enquadramento” vai se cristalizando.
A trajetoria escolar do JovemE18anos € ilustrativa e indica que a escola exerce uma funcéo
pouco fundamental em suas vidas. Tanto no Ensino Fundamental regular quanto nas turmas da
EJA, os estudos constituem uma realidade cada vez mais distante. O referido jovem fala que,
com menos de 15 anos, estudava a tarde e, por motivo de trabalho, desistiu da escola. Assim,
ficou esperando completar a idade de 15 anos para estudar na EJA. E neste sentido que a nogéo
de “tempo presente” ¢ importante para pensarmos a relagdo da escola na vida dos jovens. A
problemética da retencdo e da evasdo escolar, que funda a realidade dos alunos com trajetérias
descontinuas escolares, é o reflexo da auséncia do reconhecimento desses alunos como sujeitos

de direitos.

Essa relevancia do tempo presente expressa-se, por um lado, nas relacdes
educativas estabelecidas com 0s conhecimentos em sua aproximagdo com a
realidade vivida, com a experiéncia; e, por outro lado, no acesso a uma renda
gue atenda a necessidade premente de maior autonomia reivindicada por esses
jovens (DAYRELL; NOGUEIRA; MIRANDA, 2011, p. 56).

Entendemos que a escola, de um modo geral, lida com uma concep¢do monolitica
sobre o que significa ser jovem — suas demandas, os territorios por onde eles transitam e buscam
afirmar as suas identidades, suas culturas; seja no bairro onde moram, na escola noturna, ou
antes, na escola diurna, ja que estamos analisando a trajetdria de jovens que migraram para o
ensino noturno. O espaco escolar, portanto, ndo se constitui, em definitivo, no espaco para
autocritica, para questionar o lugar da escola sustentado, tantas vezes, no dizer de Sodré (2012,
p. 247), com base em politicas publicas, “[...] geralmente vazadas na retérica das falsas
prioridades, em que se ancora o modelo hiperburocratizado da educacao [...]".

Sobre a distribuicdo do material escolar e em relacédo ao livro didatico, todos afirmaram
n&o o receber. O JovemE18anos enfatiza a auséncia de mais estrutura, como a falta de professor

de Inglés, por exemplo. E sobre o livro didatico, ele afirma que, em 2018, ele “usava livro

usado, mas tem livro novo e as vezes o professor utiliza o livro novo”. No tocante ao professor
substituto de Inglés e ao falar sobre como a pratica docente acontece, o jovem afirma que ele
“nao ensina bem”. Fica evidente aqui que estes aspectos apontam para uma clara percepcao do
referido aluno em relacao as sucessivas dificuldades colocadas pela escola e por ele enfrentadas
no Ensino Fundamental e nas turmas da EJA. Fica evidente, também, a reproducdo das
condigdes materiais (dimens&o objetiva) impostas pela escola e pela condigdo social dos seus

alunos (dimensé&o subjetiva).
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Nesta equacdo em que gravitam “desencantos, alegrias e resisténcias” por parte desse
e dos outros jovens, as condi¢des de permanéncia na escola mostram-se frageis diante de uma
realidade escolar que, em linhas gerais, € marcada pelas frageis condi¢des estruturais bem como
diante da “[...] inexisténcia ou precariedade de material didatico; curriculo quase congelado
pelos mecanismos de reproducdo que multiplicam os fracassos escolares; alunos e professores
extenuados pelas multiplas exclusGes de que sdo alvos”, como afirma Linhares (2004, p. 25-
26). Nessas circunstancias, alguns jovens relataram e atribuiram aspectos negativos no Ensino
Fundamental na escola e hoje se encontram matriculados nas turmas da EJA.

Triste, mas ja sabia que seria reprovado por causa do meu comportamento, ndo era bom.
Era mau, bem mau [...] bagungava muito na sala com outros colegas (JovemA17anos).
Senti um pouco ruim, até o meu padrasto esteve aqui na escola e eu faltava muito. Foi por
falta de atengdo minha também, eu sou culpado, me dediquei aos estudos depois para ndo
ficar mais atrasado e na sala tinha muito alunos e tinha muita bagunga. Os professores so
deixavam na sala quem queria estudar (JovemC17anos).

Essas duas situacdes nos sugerem refletir sobre a logica do “destino previamente
anunciado”. A fala de culpabilizagcdo do JovemA 17anos diz respeito a causa pela reprovagao,
quando ele atribui a si mesmo o “mau comportamento” como 0 efeito para ndo aprender 0s
contetidos escolares. O JovemC17anos, ao inserir em sua fala o discurso da culpabilizacdo,
busca rever seu comportamento no sentido de ser reconhecido como o aluno “comportado e
disciplinado” requeridos, contraditoriamente, pela mesma escola que o reteve e o remeteu as
turmas da EJA. Aqui reside a pertinéncia da pergunta sobre o lugar da escola nos projetos de

vida dos jovens.

Ha, em se falando do direito a educacdo, um sequestro de cidadania e que se

expressa em varias estatisticas nas quais se associam baixa escolaridade e

condicdo de vulnerabilidade. S&o os jovens do fracasso e que nao
i demonstraram  familiaridade com a cultura escolar. (DAYRELL;
NOGUEIRA; MIRANDA, 2011, p. 19).

No contexto dessas turmas de EJA, identificamos apenas uma situagdo de um jovem

entrevistado que ndo apresenta historico de reprovacdo, desisténcia ou evasdo. 04 alunos

B relataram o sentido inverso.

Foi por falta e desisténcia e depois eu pedi a diretora para estudar a tarde em 2018 e desisti
[...] porque a minha idade ndo era boa para estar no meio dos meninos, a minha idade é
muita avangada, a minha e da minha irma (JovemAl7anos).

Estudei a noite e voltei para tarde em 2018 e voltei nesse mesmo ano para noite [...] porque

a tarde estava tendo muitas brigas e por causa da minha [...] idade. A minha idade é
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avancada e o meu tipo (fisico) para série que estava fazendo a tarde, e porque a tarde sé
tem mais criancas (JovemB15anos).

Sim, por causa do trabalho eu desisti de estudar (JovemD18anos).

[...] Por causa do trabalho (JovemE18anos).

No conjunto dessas falas, 0s jovens narram suas trajetorias e percursos escolares. O
JovemALl7anos tem historico de desisténcia e reprovacdo. E 0 JovemB15anos, trajetorias de
reprovacao. Os fragmentos dos jovens “A” e “B”, respectivamente, “[...] para estar no meio
dos meninos [...]” ¢ “[...] a minha idade ¢ avangada [...]” traduzem e deixam evidentes as
dificuldades atravessadas e vividas por eles num contexto escolar muito distante das demandas
e dos desejos peculiares a esses alunos. O tempo para aprender na idade e ano escolar
correspondentes ao que prevé a atual LDB e demais dispositivos normativos é uma realidade
distante para esses jovens que podem ter a escola como uma das trajetérias possiveis para
superar condi¢cOes de pobreza e para transpor o que historicamente lhes foi determinado. Eles
ndo se veem nas turmas com idades diferentes das suas. Ha, inclusive, elementos temporal e
geracional postos no imaginario desses alunos, cujos elementos aglutinam para eles a
representacdo de que, nesse contexto escolar, o “tempo ja passou”. Eles ndo mais se percebem

como criangas ou adolescentes, mas como jovens com demandas e desejos singulares.

4.3 Escola e trabalho

Para os jovens “D” e “E”, a questdo do trabalho ¢ o rompimento com a continuagao
dos estudos. O jovem “D” tem historico de reprovacao e desisténcia e o “E” de desisténcia. O
que nos chama a atencdo nessa questdo é que o jovem “E” evadiu-se da escola em fungdo do
trabalho numa padaria do seu bairro. No contexto da EJA, apenas os jovens “C” e “D” conciliam
estudo e trabalho. A insercéo precoce do jovem pobre no mercado de trabalho é marcada pela
informalidade, pelo subemprego. O JovemC17anos afirmou que trabalha atualmente numa
marcenaria, auxiliando na producdo de mdveis e sem vinculo formal de trabalho. O mesmo
ocorre com o jovem “D”, que j& tem histdrico de evasao escolar no ensino fundamental regular

em funcéo do trabalho. Disse-nos o JovemD18anos que trabalha atualmente numa oficina de

- lava a jato. Vale ressaltar que o jovem “E” se encontra matriculado no Ensino Fundamental da
EJA e que ndo trabalha. A questéo da paternidade precoce o fez retomar os estudos em fungéo
da realidade do mercado de trabalho. Sobre esses aspectos, Jardilino e Aradjo (2014, p. 186)

levantam a seguinte questao:

O retorno & escola ndo é acompanhado de condi¢Ges adequadas as suas
necessidades de aprendizagem, se considerarmos que esses jovens adultos,
que [sic] enfrentaram realidades de trabalho, familia e, em algumas situacgdes,
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maternidade ou paternidade precoces, desemprego, assumindo muitas vezes
responsabilidades que sdo de uma pessoa adulta.

Assim, a insidiosa necessidade para os jovens pobres de buscar conciliar estudo e
trabalho € um dado concreto recorrente. O sentido mais visivel dessa producao é que ela guarda
em si um recorte de classe. Muito embora tenhamos acdes a partir da implementacdo de
politicas publicas da juventude — incluindo aqui a Secretaria Nacional da Juventude, com seus
programas direcionados aos jovens em situagéo de risco social, desde os idos 2003, quando da
criacdo da referida Secretaria no primeiro mandato do Governo Lula —, e apesar de diversos
resultados exitosos por partes desses programas, a légica insidiosa ndo apenas pune o0s pobres
como também sedimenta/cristaliza verdades em torno do direito a igualdade em uma sociedade
marcadamente desigual como a brasileira. O que estamos afirmando aqui é que ndo
abandonamos os sentidos do dualismo na educacéo brasileira. Os jovens pesquisados e suas
respectivas narrativas confirmam o carater dual presente nas formas de assujeitamento
produzidas pelo sistema de ensino. H4, portanto, uma cultura do direito a educagdo e das
ocupacdes laborais previamente determinadas dentro de uma sociedade de classes que produz
sujeitos e realidades.

Nas questdes Escolaridade a que pretende chegar e Seus projetos para o futuro,
buscavamos compreender como 0 jovem vai experimentando os sentidos de ser-jovem, 0s
processos de transicdo entre a adolescéncia e a vida adulta (MELUCCI, 1997). Observamos
que eles afirmam que desejam concluir a educagdo basica. Apenas o jovem “B” informa que
pretende chegar a universidade. Entre desafios e o desejo de “terminar tudo”, nos parece que a
escola, de uma certa forma, ainda produz um certo sentido para os jovens — ou seriam eles
tolerantes frente a intolerancia do sistema de ensino? Em relacéo a essa questdo, Paiva (2016,
p. 112-113) sugere investigagOes para se compreender o fendmeno da permanéncia escolar, ao
nos dizer: “[...] muitos que se vao, muitos ficam, permanecem, ndo desistem de tracar seus
percursos. E esta me parece a questdo central, esgotadas as tentativas de entender a evasdo como
desafio as politicas publicas”.

Apesar de, em sua trajetdria escolar, verem-se tantas reprovacdes, desisténcias e
evasdo, sendo excluidos da sala de aula regular, os sujeitos ainda buscam a EJA, ou para ela
sdo encaminhados pelo proprio sistema de ensino, pois desejam terminar os estudos; alguns
desejam ter um curso superior. E quando indagados sobre seus projetos para o futuro e sobre o
nivel de escolaridade a que eles pretendem chegar, eles sdo mais cuidadosos em suas respostas;
tudo é um pouco mais explicado. Os projetos confirmam o lugar em que eles buscam se afirmar
no contexto em que vivem, marcado, sobremaneira, pela pobreza. Sdo jovens que vivem

situacOes socioecondmicas desfavoraveis. De alguma forma, percebé-los como protagonistas é
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buscar superar o cidaddo de “segunda classe”, como, historicamente, eles sdo percebidos. O
JovemA 17anos afirma que almeja “ter casa propria, ter familia e ser policial”. O JovemC17anos
diz que busca “terminar os meus estudos para ter um trabalho melhor, que ganhe mais e que
seja digno”. A escolaridade dos pais do jovem “C” revela o lugar social da familia. Seu pai ¢
analfabeto que hoje vive de aposentadoria; a mée é doméstica, tendo estudado até a antiga 62
série, hoje 7° ano do Ensino Fundamental. Superar o lugar social de onde eles sdo oriundos
passa, necessariamente, por uma escola que os acolha e que leve em consideracdo suas
caracteristicas e demandas postas por uma realidade em répida transformacdo, especificamente,
no mundo do trabalho. E como ultrapassar as trajetorias de fracasso escolar e ocupacional de
seus pais? O jovem “D” deseja estudar informatica. E assegura: “[...] o meu sonho ¢€ ser militar”
(JovemD18anos).

A despeito do que eles poderiam propor a escola para evitar as sucessivas retencao e
evasdo, vejamos o que eles afirmam:

Eu ndo sei. Mandaria os alunos gque ndo gueriam estudar para outra escola. Ou separava em
outra sala e deixava apenas 0s que queriam estudar (JovemAZ17anos).

N&o sei. Depende do aluno (JovemB15anos).

Sugiro aulas de reforco para aqueles que tém mais dificuldades em aprender
(JovemC17anos).

A escola tem que passar os alunos e os alunos tém que se esforcar para aprender e ndo
desistir. Ndo depende s6 dos professores. Os alunos tém que estudar também
(JovemD18anos).

Ter professores na escola (JovemE18anos).

O que estas falas evocam? Mesmo que apontem para diferentes alternativas, dao pistas
de que o problema do fracasso escolar é também o fracasso da escola. Por esse angulo, os
jovens, cada um ao seu modo e na condicdo de alunos, deixam evidéncias legitimas de que eles
sdo impelidos a essa posicdo e lugar social. As narrativas tecidas por suas trajetorias escolares
e afirmadas entre “desencantos, alegrias e resisténcias” dao pistas de um cenario escolar em

que os conceitos de democracia e cidadania sdo compreensdes apartadas de seu cotidiano, ja

que estamos falando de processos educacionais produzidos no chdo de uma escola publica. De
fato, “Engendra-se um mecanismo perverso em que as desigualdades social e escolar se
identificam como enigma: fracassam na escola porque sdo pobres, ou sé@o pobres porque
fracassam na escola?” (DAYRELL; NOGUEIRA; MIRANDA, 2011, p. 19). E do ponto de
visto do direito de aprender, suas falas também dao pistas de como o seu direito a educagéo,

aprender ao longo da vida, é subjugado nos processos de permanente tensdo e visiveis
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reprovacao, desisténcia e evasdo, produzidos por espagos escolares pouco democratizantes e
pouco sensiveis a propria dindmica social brasileira, produtora de tantas ambiguidades.

5. Consideracoes finais

A pesquisa propde discutir o lugar que a escola ocupa na vida dos jovens.
Reconhecendo seus limites, é visivel o distanciamento da instituigdo com relacdo aos jovens.
Algumas variaveis nos ajudam a confirmar esse distanciamento. Neste sentido e diante das
inimeras questfes que atravessam o chdo da escola para jovens, e ndo podemos excluir o0s
adultos e idosos da EJA, a retencdo e a evasdo escolar sdo dispositivos pedagdgicos que,
certamente, contribuem para o aumento das desigualdades sociais e educacionais.

Os dados das Fichas Individuais e dos Diarios de Classe, consonantes as narrativas dos
jovens participantes da pesquisa, confirmam que, para uma parcela dos jovens matriculados, o
horizonte de oportunidades é muito distante, no sentido de que ha um outro modo de producéo
de exclusdo dentro do proprio direito a educacéo quando olhamos para os resultados analisados
na presente investigacdo. A dindmica convergente revela as mesmas fragilidades que sempre
pautaram, ndo como regra geral, 0s espacgos da escola publica, direcionados, sobretudo, para 0s
sujeitos das classes populares.

O sentido da escola é retratado nas falas, as quais d&o pistas, como um lugar construido
com base no modelo anacrénico; o que esté evidenciado, tanto no sentido das praticas docentes
homogeneizantes, quanto nas aulas dos professores — estas consideradas pelos alunos, como
cansativas. Considere-se ainda que, para 0s estudantes, esses mesmos professores sdo
promotores da “instrumentalizacdo” do conhecimento, fazendo uso de copias de contetdos,
sem estabelecerem relagGes ou dialogos entre a teoria e 0 sujeito no processo de aprendizagem.
Confirmando a informacdo acima, é importante destacar um outro aspecto referente a essas
formas de sujeicdo: a énfase dos entrevistados ao dizerem que seus professores repetem 0s
mesmos contedos e atividades trabalhados no Ensino Fundamental regular nos Ciclos Il e 1V,
sem respeito as diferencas de nivel e as suas expectativas.

Estabelecendo algum paralelo com os estudos de Jardilino e Araujo (2014), Conceigédo
(2015), Teixeira (2018) e Oliveira e Costa (2020), os jovens da nossa investigagdo despertam
nossa atencdo para as variaveis que, ao promoverem distanciamentos, colaboram para que eles
sejam conduzidos compulsoriamente as turmas da EJA; ao mesmo tempo, também ampliam
um pouco mais o arco de dificuldades e dilemas no campo da educacdo de adultos com o
fendmeno da juvenilizacdo produzido pelo préprio sistema de ensino, e que acaba gerando

outras questdes para a Educacgédo de Jovens e Adultos que, acolhe os jovens, “[...] mas vive 0
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desafio da juvenilizacdo e da luta contra a ideia de ser caracterizada como corre¢do de fluxo”
(TEIXEIRA, 2018, p. 33).

Por fim, pensar a Educacdo de Jovens e Adultos desvinculada da cultura da
certificacdo, do aligeiramento e da supléncia € um longo caminho, sem davida, a ser percorrido.
Percebé-la como vinculada a politicas publicas educacionais é buscar inseri-la no debate do
campo das lutas em torno do direito a educacdo — publica, laica e para todos. H& avancos —
como marcos e dispositivos legais no campo da educacdo — e, como identificamos nesta
investigacao, retrocessos que impedem a efetividade do direito de aprender ao longo da vida.
Quando uma crianga ou jovem tem o seu direito social & educacgdo desrespeitado, em funcéo
das praticas burocréticas e pedagdgico-didaticas de retencdo e de evasdo escolar, e é conduzido
precocemente e compulsoriamente as turmas da EJA, torna-se urgente analisarmos os efeitos
perversos que estamos fabricando para uma parcela pobre da populacdo. Os jovens desta
pesquisa foram marcados e sentenciados por essa estrutura histérica condicionante. Dizem que
eles perderam o tempo de aprender. Na verdade, quando uma sociedade ndo partilha igualdades,
guem perde somos todos nos, por insistirmos em manter espacos escolares aridos e inférteis,
guando estes poderiam promover o caminho inverso: o do direito humano de aprender — em
que o olhar da descoberta do outro e do lugar sera sempre o tempo de recomecos; e a escola,
um espago inesgotavel de possibilidades e descobertas.
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