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RESUMO:

Este artigo problematiza as discuss@es sobre tensdes e resisténcias nos processos de educacao
mogambicana, buscando compreender como tais processos se fazem presentes nos maltiplos
espacos e tempos historicos, tendo em conta as complexidades que caracterizam o pais. A
expressdo espacotempo € usada neste trabalho para compreender que ndo podemos separar
essas dimensbes ao tentar entender o cotidiano, tratando espaco tempo de forma ndo
dicotomizada. Em termos metodoldgicos, adotou-se o materialismo histérico, de origem
marxista. Para tal, elencou-se como categorias do método e de analise: contradi¢do, hegemonia
e ideologia. Nos procedimentos metodoldgicos, recorreu-se em primeiro lugar, a pesquisa
bibliogréfica, investigando as ideias de diversos autores e pesquisadores que abordam o assunto,
e em segundo lugar, a pesquisa de campo, em que se realizou a coleta de dados através de
entrevista-semiestruturada. Por ultimo, fez-se uma sintese das ideias dos autores e dos sujeitos
da pesquisa, acrescentando outras ideias, articuladas com os objetivos e as questdes da pesquisa.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa da historia oral, pautada nas possibilidades de produzir
conhecimento sobre como os sujeitos em multiplos espacostempos se tornam/aram leitores e
escritores. Constituiu-se como fontes orais, as memorias de 15 narradores, mediados por
vestigios do passado e por desejos do futuro, que ressignificam a histdria da educacdo em
Mogambique. Os resultados da pesquisa despontam a re-existéncia de diferentes contextos em
que ocorrem as praticas pedagdgico-educativas e a forma como 0s sujeitos os percebem e
estabelecem suas relacdes.

Palavras-chave: resisténcia; memoria; Mogambique.

ABSTRACT:

This article problematizes the discussions about tensions and resistances in the Mozambican
education processes, seeking to understand how such processes are present in multiple spaces
and historical times, taking into account the complexities that characterize the country. The
expression spacetime is used in this work to understand that we cannot separate these
dimensions when trying to understand everyday life, treating spacetime in a non-dichotomized
way. In methodological terms, historical materialism, of Marxist origin, was adopted. To this
end, the following categories of method and analysis were listed: contradiction, hegemony and
ideology. In the methodological procedures, firstly, the bibliographic research was used,
investigating the ideas of several authors and researchers that approach the subject, and
secondly, the field research, in which the data collection was carried out through interviews-
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half structured. Finally, a synthesis of the ideas of the authors and research subjects was made,
adding other ideas, articulated with the research objectives and questions. It is a qualitative
research of oral history, based on the possibilities of producing knowledge about how subjects
in multiple spaces-times become/become readers and writers. The memories of 15 narrators
were constituted as oral sources, mediated by vestiges of the past and desires for the future,
which give new meaning to the history of education in Mozambique. The research results reveal
the re-existence of different contexts in which pedagogical-educational practices occur and the
way in which subjects perceive them and establish their relationships.

Keywords: resistance; memory; Mozambique.

RESUMEN:

Este articulo problematiza las discusiones sobre tensiones y resistencias en los procesos
educativos mozambiquefios, buscando comprender cdmo tales procesos estan presentes en los
multiples espacios y tiempos histéricos, teniendo en cuenta las complejidades que caracterizan
al pais. La expresion espacio-tiempo se utiliza para entender que no podemos separar estas
dimensiones al intentar comprender la vida cotidiana, tratando el espacio-tiempo de forma no
dicotomizada. En términos metodoldgicos se adoptd el materialismo historico, de origen
marxista. Para ello, se enumeraron las siguientes categorias de método y analisis: contradiccion,
hegemonia e ideologia. En los procedimientos metodoldgicos se utilizd la investigacion
bibliogréfica, indagando en las ideas de autores e investigadores que abordan el tema, y en
segundo lugar, la investigacion de campo, en la que se realizd la recoleccidn de datos a través
de entrevistas semiestructuradas. Finalmente, se realizé una sintesis de las ideas de los autores
y sujetos de investigacion, agregando otras ideas, articuladas con los objetivos y preguntas de
la investigacion. Se trata de una investigacién cualitativa de la historia oral, basada en las
posibilidades de producir conocimiento acerca de como sujetos en multiples espacios-tiempos
se vuelven lectores y escritores. Las memorias de 15 narradores se constituyeron en fuentes
orales, mediadas por vestigios del pasado y deseos de futuro, que dan nuevo sentido a la historia
de la educacion en Mozambique. Los resultados revelan la reexistencia de diferentes contextos
en los que se desarrollan las précticas pedagogico-educativas y la forma en que los sujetos las
perciben y establecen sus relaciones.

Palabras clave: resistencia; memoria; Mozambique.

Consideracoes Iniciais

Iniciou-se a pesquisa lendo e interpretando os discursos politicos e cientificos de
diferentes &reas de conhecimento que tratam direta ou indiretamente da questdo da educagéo.
Essas leituras despertaram enigmas que intrigam, ao estuda-los. A pesquisa objectivou discutir
sobre tensdes e resisténcias nos processos de educacdo mogambicana, buscando compreender
como tais processos se fazem presentes nos multiplos espacostempos historicos, tendo em
consideracdo as suas complexidades. A expressdo espacotempo é usada neste trabalho para
compreender que nao se pode separar essas dimensdes ao tentar entender o cotidiano, tratando

espaco e tempo de forma néo dicotomizada. O termo busca sentidos nas pesquisas nos/dos/com
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0s cotidianos, para mostrar a superacdo dos limites da formacdo, num contexto criado pela
ciéncia moderna para compreender a sociedade (ALVES; OLIVEIRA, 2008).

No decurso da pesquisa optou-se no uso do método do materialismo historico dialético,
que parte do geral para o particular. A generalizacdo surge a partir da observacdo de casos
concretos na realidade. Elencou-se como categorias do método e de andlise: contradi¢do para
captar o movimento, a tensdo entre o singular e o universal (SANFELICE, 2009, p. 198); a
hegemonia para observar que nao se pode falar de dominador, sem falar do dominado, a classe
dominante é que produz a ideologia dominante; e a ideologia, pensada a partir Marilena Chaui
(2011), para compreender o cardcter multifacetado da ideologia, mostrando ser esta, um
conjunto légico, sistematico e coerente, de representacdes (ideias e valores) e normas ou regras
de conduta que indicam a sociedade o0 que deve sentir e como devem sentir, 0 que devem fazer
e como devem fazer.

Em procedimentos metodoldgicos, optou-se em primeiro lugar, a pesquisa bibliogréfica,
investigando as ideias de diversos autores e pesquisadores que abordam o assunto, e em
segundo lugar, a pesquisa de campo, em que se realizou a coleta de dados através de entrevista-
semiestruturada. Por altimo, fez-se uma sintese das ideias dos autores e dos sujeitos da pesquisa,
acrescentando outras ideias, articuladas com os objetivos e as questdes da pesquisa. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa da historia oral, pautada nas possibilidades de produzir conhecimento
sobre como 0s sujeitos em multiplos espacostempos se tornam/aram leitores e escritores.
Constituiu-se como fontes orais, as memorias de 15 narradores, mediados por vestigios do
passado e por desejos do futuro, que ressignificam a histéria da educacdo em Mocambique.

Nesse sentido, Benjamin (2012, p.214), destaca o valor contido nas narrativas escritas
que tem como base os depoimentos orais, para ele: “[...] as melhores s@o as que menos se
distinguem das historias orais contadas pelos inimeros narradores anénimos,” dando énfase a
reinterpretacdo da histdria por meio de vozes silenciadas, partindo do pressuposto de que 0s
fatos nédo registrados pela historia oficial tém, na historia oral, a oportunidade de serem
narrados. Esta metodologia permite ndo sé obter o conhecimento de experiéncias e modos de
vida de diferentes grupos sociais, incluindo situacdes de aprendizado e decisdes estratégicas,
mas, também, possibilita questionar interpretacdes generalizantes de determinados
acontecimentos e conjunturas (ALBERT], 2005).

Os relatos de entrevistados abrangidos pela pesquisa revelam diferentes contextos em
gue ocorrem as praticas pedagogicas e a forma como 0s sujeitos percebem e estabelecem suas
relacbes. De fato, sdo contextos emaranhados de mdultiplas e complexas relacGes e
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possibilidades de aprendizagens em redes de saberes, 0s quais se d&do em tensdes e resisténcias,
desafiando o cotidiano dos protagonistas. Além disso, as narrativas apontam que os diferentes
momentos historico-culturais da educacdo mogambicana combinam-se de modos diferentes,
originando também diferentes constelagfes em movimento.

A constelagdo em movimento tem como referéncia diversos contextos e praticas
educativas que atravessaram o periodo de luta de libertacdo nacional e po6s-independéncia,
contribuindo para o patriménio educacional do pais pela preservacdo da memoria individual e
coletiva, e preenchendo lacunas existentes quanto a dados e percepcdes historico-sociais de
educacdo. Trata-se de uma reflexdo sobre histérias de educacdo que se construiram e se
constroem discursivamente, que se contam e sao contadas em espacos e tempos de incertezas e
conflitos que também tocam minha historia de vida e de educacdo continuada em diferentes
espacos de producdo de saberes, na lingua assumida como sendo nossa (oficial) e ndo nossa
(heranca colonial).

Assim, o estudo se refere a diferentes momentos histéricos, marcados por movimentos
de luta anticolonial, guerra civill, paz e reconciliacdo, em que a diversidade étnica e linguistica,
a desigualdade social e a pobreza assumem o lugar de alguns elementos essenciais nessa
historia, na qual a figura do “analfabeto” constitui objeto e evidéncia social sobre a qual se
constroem discursos e préaticas educativas.

Para melhor compreensao e discusséo, o artigo foi estruturado em 6 tensdes existentes-
possiveis nos processos educacionais. A primeira tensdo, situa na contradicdo entre a variavel
tradicional e moderna. A segunda, disputa entre o0 que se considera oficial e ndo oficial. A
terceira tensdo marca a disputa tricotomica entre a educacdo formal, informal e ndo formal. A
quarta tens&o, reflete sobre o religioso e ndo religioso. A quinta tensdo, aponta a separacao entre
problemas do cotidiano e o conteddo que os alunos aprendem na escola. E a sexta tensao,

discute entre o projeto politico do Partido Frelimo e o projeto politico nacional.

Resisténcias e constelagGes em movimentos que desafiam a educacéo

Para entender o percurso historico de Mocambique, e da educacdo em particular,
certamente seria necessario compreender o projeto pessoal e nacional de Eduardo Mondlane
(1975), o primeiro presidente da FRELIMO, de 1962 a 1969. No entanto, ha poucos estudos
disponiveis sobre sua biografia, o que de alguma maneira parece ser revelador do incbmodo da

sua figura para a cultura frelimista. Note-se que suas duas obras mais emblematicas, Chitlango,
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Filho de Chefe e Lutar por Mogcambique, s6 foram publicadas em Mogambique mais tarde, isto
¢, muitos anos depois da Independéncia, j& no contexto da abertura ao pluripartidarismo.

Para Gragca, o siléncio pode encontrar justificava ideoldgica, pois, lendo essas duas obras
de Mondlane, percebe-se que o seu pensamento se contradizia com o projeto monopartidarista,
radical e modernista do grupo marxista-leninista da outra ala da FRELIMO, liderada por
Marcelino dos Santos, projeto assimilado por Samora Machel® apds a morte de Mondlane
(GRACA, 2012).

A fraca divulgacdo das obras de Mondlane pode ter servido para ocultar seu verdadeiro
projeto politico e “atrela-lo, de forma velada”, ao marxismo que tomou o pais logo apos a
Independéncia.

E provavel que o principal projeto pessoal de Mondlane esteja ligado ao processo de
mudanca cultural da matriz “tradicional africana”, o que porventura fez com que ecle
aprofundasse a perspectiva tedrica da Psicologia Social durante seus estudos universitarios.

Mondlane possuia ideias concretas sobre o enquadramento da diversidade dos grupos
étnicos mocambicanos, como se pode constatar no seu texto de 1967, quando propunha
considerar os seguintes grupos como principais: Nyanja, Makua, Yao, Makonde, Sena, Shona e
Tsonga, minimizando desta forma as diferengas a partir das semelhancas existentes nos 'usos e
costumes' dos grupos visto que ambos eram de origem comum, Bantu.

Diante dessa complexidade, constatou-se a ocorrencia de mudanga, provocada pela
desestabilizacdo das representacdes trazidas para a educacdo e sobre a educacédo, em geral. Essa
mudanca criou alienacdo de si para desfazer lagcos com as histérias tecidas ao longo do percurso
historico (pré-colonial do povo mogambicano) e buscou outros fios para juntar aos fatos
forjados pelo colonialismo. Depois, se deu 0 movimento de transigdo entre a tomada de
consciéncia do processo de transformacdo mediante a ruptura com os modelos (leia-se
tradicionais) e a assuncdo de outros valores (coloniais), os quais implicaram a busca de uma
nova transposicao da na¢do em construcdo que, apos lutas anticoloniais, resultou na conquista
da Independéncia nacional. Neste quesito, Santos e Meneses (2010) nos lembra que as relagdes
coloniais revestiram-se de muitas formas: a conquista, rebelides e repressdes, missdes
religiosas, exploracdes cientificas, a educacdo, os servigos médicos, o comércio e a exploragdo
econbmica, as viagens, a arte. Na sequéncia, outro movimento consistiu na préopria aceitagdo

como ser que se reinventa pela reflex&o. Essa reinvengédo criou abertura para a historicidade e

1 Samora Machel foi o primeiro Presidente da Republica Popular de Mogambique.
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para o outro, a responsabilidade por conquistas obtidas e o desejo de continuar a construir uma
nagdo de “todos para todos”. Contudo, esse processo de (re)construcdo da nacédo e o “[...]
reconhecimento da diversidade suscitaram profundas reflexdes, quer por parte dos cidad&os
comuns, dos intelectuais, ou dos politicos, que procuravam desafiar a complexidade cultural
herdada em nome de novos desafios da cidadania” (SANTOS; MENESES, 2010, p. 147). No
entanto, foi no cruzamento entre esses movimentos histérico-culturais e as herangas identitarias
“tradicionais” e as forjadas na violéncia do encontro colonial que se deflagraram tensoes,

resisténcias e desafios.

Tensdes existentes-possiveis NOs processos educacionais

Em seguida, debrucando-se sobre as tensfes, partiu-se dos movimentos acima
elencados, reafirmando com Santos e Silva (2004) que Mogambique é, de fato, um pais
constituido de “[...] maltiplas hibridacdes, heterogeneidades e dualidades que se manifestam
sob a forma de inter-sociabilidades, inter-saberes, inter-legalidades, acionados de modo
diferente, na comunidade, no mercado, trabalho e ainda no espaco publico” (SANTOS; SILVA,
2004, p. 29). Consequentemente, por questdes histdricas, como ja ditas, hibridou-se a nacao
com culturas téo diferentes.

Assim, pode-se elencar algumas dessas culturas, por exemplo: a) cultura eurocéntrica
colonial; b) cultura eurocéntrica socialista, revolucionéria; ¢) cultura eurocéntrica, capitalista,
democrética; d) e culturas tradicionais ou comunitarias (SANTOS; SILVA, 2004). Essas
culturas testemunham a complexidade que, de modo geral, exige um pensar multidimensional
sobre a educacdo que, por sua vez, deve educar complexamente para a complexidade. Assim, a
fusdo dessas culturas pode ser sintetizada em dois grupos principais, nomeadamente: as culturas
de maior durag&o historica e as de menor durag&o historica.

O primeiro grupo inclui as culturas tradicionais (comunitarias) e coloniais que, apesar
de sua rejeicdo, continuam presentes sob varias formas em diversos espagostempos, sobretudo,
em forma legislativa, habitos e mentalidade. Por um lado, as culturas tradicionais foram
ignoradas a partir de um olhar estranho para os espacos mogambicanos, usando 0s instrumentos
epistémicos coloniais para considera-las “[...]Jprodutos da ignorancia e produtora de
obscurantismo” (MACHEL, 1978, p.273). Por outro lado, a cultura colonial foi rejeitada por
ser exploradora do povo, j& que as suas relacdes eram engendradas pela dominacéo, violéncia

e por processos multifacetados de apropriagdo, para além da negacao do oprimido.
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O segundo grupo se constitui pela cultura socialista, revolucionaria, e a cultura
capitalista, democréatica que domina hoje o panorama politico nacional, pretendendo ser a Gnica
referéncia cultural legitimada. Todavia, ela convive numa “[...] constelacdo cultural mais
complexa, ndo s6 com as culturas de maior duracdo — colonial e as tradicionais, ainda com a
cultura revolucionaria” (SANTOS; SILVA, 2004, p. 24). Efetivamente, enquanto nacao parece-
me que, ainda, ndo nos demos tempo para nascer; se nascemos, entdo, ainda ndo nos demos
tempo para crescer; se crescemos, ndo nos demos tempo para pensar, talvez até possamos ter
tentado pensar; porém, ainda ndo nos demos oportunidade para viver; enfim, continuamos a
esperancar como nos propde Freire (2011).

Dada a complexidade das manifestacfes culturais que se apresentam tanto de forma
dicotdbmica quanto tricotdbmica, novamente Boaventura Santos (2004) sugere que as dicotomias
devem ser vistas como um bom ponto de partida, e ndo um bom ponto de chegada, deixando
sempre 0 caminho aberto para pluralidades e hibridacoes.

Com isso, chega-se a primeira tensdo, que amplia o debate entre a variavel — tradicional
e moderna — que diz respeito a origem e a duracao historica das praticas sociais ou dos
universos culturais. A analise de Santos e Silva (2004) considera tradicional o que se cré existir
desde os tempos imemoriais, ndo sendo possivel identificar, com precisdo, nem 0 momento
nem os agentes da sua criacdo. Ao passo que, moderno, refere-se ao que se cré existir ha menos
tempo do que aquilo que se considera ser tradicional e cuja criagdo pode ser identificada, quer
no tempo quer na autoria. O fato interessante nesta dicotomia ¢ que “[...] consoante as
diferencas de poder entre grupos sociais que sustentam cada um dos polos de dicotomia, tanto
pode ser o poder tradicional uma criagdo do moderno, como o0 moderno uma criacdo do
tradicional” (SANTOS; SILVA, 2004, p. 30). No fragmento de fala do memorialista
Mundimua?, este explicita como essa tensdo se manifesta, quando afirma que embora nio seja
um homem considerado “instruido”, sabe ler, escrever e muitas coisas que os “bem-instruidos”
ndo sabem, por exemplo, sabe atividades manuais como as de cultivo de artigos de subsisténcia
e de lavrar a terra; sabe remar, pescar entre tantos outros afazeres que também alimentam "essa
gente que se considera 'instruida’ e 'citadina, mas para todos nés, ndo é facil aprender a lingua
do outro™. Assim dito, Mundimua parece considerar tradicional o que é do campo (camponés)

e moderno o que € instruido e citadino.

2 Um dos entrevistados da pesquisa.
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A segunda tensdo reivindica o que se considera oficial e ndo oficial, um discurso
decorrente da concepcdo politico-administrativa que estabelece o que €, e 0 que ndo é
reconhecido plenamente como pratica social. Nesse sentido, o “[...] ndo oficial pode ser
proibido ou tolerado, na maior parte das vezes ¢ ignorado” (SANTQOS; SILVA, 2004, p. 30).
Conforme os autores, no contexto mogambicano compete ao Estado ditar o critério da definicéo
e, muitas vezes, é considerado oficial aquilo que é estatal. Aqui se funda a ideia estatal do
discurso competente, corroborando a formulacdo de Chaui (2011). Para Chaui (2011, p. 13),
esse discurso olha “[...] a ciéncia como saber separado e como coisa privada, como instrumento
de domina¢do no mundo contemporaneo”. Adiante, a autora explicita que o discurso
competente se instala e se conserva gragas a uma regra, segundo a qual “[...] ndo é qualquer um
que pode dizer qualquer coisa a qualquer outro em qualquer ocasido e qualquer lugar” (CHAUI,
2011, p. 14). Consequentemente, essa regra produz os incompetentes sociais, dai a necessidade
de pensar outras falas, um contradiscurso no sentido critico, que possibilite um desmonte
interno da competéncia estabelecida. Como explicitou a estudante Shenia® (informagcéo verbal)
ao declarar que “[...] o meu pai matriculou-me na escola e passei a aprender a ler e escrever
oficialmente, [...] em lingua portuguesa, mas por ser oficial lingua de Mogambique”. Esta fala
parece reafirmar o reconhecimento da oficialidade de que se aprende e se ensina apenas na
escola. Tal narrativa e outras procedentes de memodrias oficiais séo complexas (porque plurais)
e refletem relagfes de poder construidas a partir da heranca colonial em disputa com estruturas
socioculturais anteriores a colonizacao, e as identidades culturais hibridas do tempo presente.
Por isso, ha uma necessidade de subverter a situacdo através da desconstrucdo da ideologia
dominadora. Pois, trata-se de uma ideologia plasmada na educacéo colonial, claramente de
dominacdo, exploracdo e opressao dos povos. Contudo, a ideologia atual é claramente de
astucia, dissimulada ao ponto do dominado ir pedir ao dominador para lhe dominar.

A terceira tensdo € a que marca disputa tricotbmica formal, informal e ndo formal, que
diz respeito aos aspectos estruturais das praticas em presenca. De acordo com Santos e Silva
(2004) considera-se formal pratica padronizada segundo modelos relativamente fixos de acéo
e de sequéncias de agdo. Assim, a educacdo formal refere-se ao ““[...] sistema escolar,
estruturado e institucionalizado, que obedece a etapas, segundo um plano de estudos, papéis
definidos para educandos e educadores, e culmina com uma certificagdo” (MOCAMBIQUE,

2011).

3 Entrevistada Shenia. Entrevista concedida a Arlindo Cornélio Ntunduatha Juliasse. [maio/2015]. Nampula,
Moc¢ambique, ano 2015.
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Ao contrério, Santos e Silva (2004) consideram informal a pratica que foge a padrdes
fixos e que, por isso, parece improvisada e imprevisivel. Para esta varidvel, o Conselho de
Ministros mocambicano declara informal o processo de aquisicdo assistematica de
conhecimentos, habilidades e atitudes, por meio de experiéncias em diferentes contextos.
(SANTOS e SILVA, 2004, p. 30) chama atencdo a esse modo de reduzir a complexidade da
realidade social, reconduzindo a infinita variedade das interagdes e praticas a um conjunto
previamente definido de opcdes, sem considerar a referida complexidade, que abriga praticas
formais, ndo formais e informais mesmo dentro de opg¢des previamente definidas. O mesmo
documento ministerial considera como educacdo ndo formal o conjunto de atividades
educacionais, organizadas e sistematicas, realizadas fora do quadro do sistema formal de
ensino, flexiveis em tempo, local e na adaptacao dos contetdos as necessidades dos educandos.

Chega-se entdo, a quarta tensdo, a que disputa elementos sobre o religioso e nédo
religioso vistos no sentido mais complexo. Segundo Boaventura Santos (2004), aqui constata-
se a presenca do formalismo religioso e do formalismo méagico, que continuam a existir em
campos sociais em que parece haver formas hibridas de formalismo burocratico que nao
penetra, ou ndo penetra com eficacia mas que, certamente, se mistura com a componente
religiosa ou magica. Os fragmentos de fala dos entrevistados, como no caso de Bibi?
(informagdo verbal), sujeito “alfabetizado” em espagostempo colonial, denotam disputa de
espacos, ainda que eles possuam um entendimento sobre o que a escola espera e sobre o que a
comunidade gostaria que eles fossem como, por exemplo: os ritos de iniciacdo — ritos de
passagem a fase adulta — eram “[...] organizados na comunidade pelos seus membros e na
escola da Misséo pelas irmas e pelos padres, no caso dos homens”.

Por um lado, tais ritos sdo praticas culturais consideradas “tradicionais”, que nao
encontram espaco na escola atual. Por outro lado, sendo préticas ritualisticas, parecem
rejeitadas nos espacos “religiosos”, sobretudo, nas igrejas evangélicas. Porém, estdo presentes
na vida cotidiana do povo mogambicano, disputando ou negociando com o escolar e o religioso,
principalmente na regido Norte do Rio Zambeze. Vale trazer a reflexdo da escritora
mocgambicana Paulina Chiziane e da curandeira mogcambicana Mariana Martins no livro
prefaciado por Nataniel Ngomane, que destaca a questdo central que atravessa a obra Ngoma

yethu: o curandeiro e Novo Testamento:

4 Entrevistado Bibi. Entrevista concedida a Arlindo Cornélio Ntunduatha Juliasse. [maio /ano 2015]. Nampula,
Moc¢ambique, ano, 2015
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[...] de que modo os diversos sistemas implantados pela dominacéo colonial criaram
condicOes para a emergéncia de uma atitude de auténtica auto-colonizag@o mental por
parte do africano que, j& independente, continua, por si mesmo, a reproduzir 0s
modelos de dominagdo e de esvaziamento cultural outrora impostos? (CHIZIANE;
MARTINS; 2015, p. 15)

Com esta formulagéo, as autoras me parecem chamar atencao para o cuidado a ter com
o discurso pro-cristdo usado por seitas de duvidosa cristandade, para promover combate (e 0
autocombate) do préprio nativo contra suas proprias crencas e praticas religiosas
autenticamente africanas, suprimindo quaisquer alternativas para potencializar o que é util para
o0 entendimento e desenvolvimento da religiosidade africana. Outra entrevistada afirmou ter
aprendido por curiosidade em sua lingua materna. Diz ela: ““[...] em casa ja via as pessoas lendo
a Biblia em lingua chuabo. Isso despertava em mim um espirito de querer aprender a ler e
escrever na minha lingua” (SABINA?®, informagéo verbal). Esta questao permite perceber que
0s sujeitos interpretam, deforma tensa, o livro sagrado que leem no sistema escolar. Os
fragmentos de suas falas possibilitam perceber seu relacionamento com a cultura oral e escrita,
principalmente, com a Biblia Sagrada e outros livros, em sua maioria, “religiosos”, destacando
os trechos que lia e continua lendo e 0 modo como ela escrevia, e ainda consegue escrever em
sua lingua nativa.

A quinta tensdo discute a separacdo entre problemas do cotidiano e o contetdo que 0s
alunos aprendem na escola. Primeiramente, porque mais de 90% das criancas falam linguas
nativas (maternas) em casa, e o sistema de ensino desconsidera essas linguas (CASTIANO,
NGOENHA, GURO, 2012), ja que a lingua portuguesa é quase exclusiva na educac¢do formal.
Essa quase exclusividade do portugues aparece pelo facto de ja haver a experiencia do ensino
bilingue em algumas escolas.

Em seguida, o tipico aluno mogambicano, na sua generalidade, estd embutido em
dificuldades sociais que vao desde a habitacdo, nutricdo, saide, até vestuario, e tais problemas
ndo constituem elementos pensados nos programas de ensino. Consequentemente, de alguma
forma, esses elementos interferem no aproveitamento pedagdgico dos alunos, pois discutir
temas de varias disciplinas é necessario, como ensinava Paulo Freire (2011), mas
contextualizando a educacéo, ou seja, vinculando-a a vida do cidad&o; a consciéncia dele no
mundo; a sua relagdo com a natureza porque tudo se conecta, se religa, se entrelaga.

Nesse sentido freiriano, a escola permanece aberta ao seu entorno. Morin (2012) trata a

educacdo como meio para a formacdo de um novo cidaddo politico que atue na sociedade,

5 Entrevistada Sabina. Entrevista concedida a Arlindo Cornélio Ntunduatha Juliasse. [maio /ano 2015]. Nampula,
Moc¢ambique, ano 2015.

REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL o 2022 o v. 18, n.49: e10602 10



MOCAMBIQUE E SUAS COMPLEXIDADES EDUCACIONAIS: TENSOES E RESISTENCIAS
NOS PROCESSOS DE EDUCACAQ

Arlindo Cornélio Ntunduatha Juliasse

aprendendo sempre. A escola, assim, ndo se limita a ensinar e nem o professor é aquele que s
ensina, mas o que estimula a aprendizagem, porque diante dele estdo sujeitos de vontade e
curiosidade diante do mundo que s6 aprendem o que Ihes toca afetivamente, humanamente, nas
interacdes uns com os outros. Isto significa dizer que, a principio, ninguém ensina o que 0 outro
ndo esteja disposto a saber ou tenha interesse em saber, pois 0 aprendizado se d& ativamente
sobre 0 objeto de conhecimento. Com as mudancas tecnoldgicas, 0os conhecimentos passaram
a mudar todos os dias, o que implica que o professor ja ndo tem mais o dominio unico do saber,
como antes a ele era creditado. Alunos também sabem e acessam muitas informac@es, muitas
vezes, mais do que seus professores, a quem passa a caber torna-las conhecimentos e produzir,
junto a eles aprendizados significativos. O professor, portanto, ndo é mais aquele que sabe tudo,
mas aquele que tem interesse em tudo, como afirma Morin (2012). Para o autor, o principio de
instabilidade se materializa na ideia de que todo saber é provisorio.

Chega-se a sexta tensdo, talvez uma das mais complexas que até entdo comanda 0s
destinos da nacdo: a que ocorre entre o projeto politico do Partido Frelimo e o projeto politico
nacional, em disputa pela influéncia na definicdo de politicas publicas de educacéo e de outras
areas. Em Mocambiqgue construiu-se a nacdo com “[...] um sistema politico monopartidario que,
pelo menos aparentemente, pretendia atingir elevados indices de participagdo popular”
(SANTOS; SILVA, 2004, p. 21). Porém, a nagdo nasceu com o discurso de tomada de poder
do Presidente Samora Machel, ao declarar que: “[...] em vosso nome, as zero hora de hoje, 25
de Junho de 1975, o Comité Central da FRELIMO declara solenemente a Independéncia total
e completa de Mogambique” (MACHEL, 1977). Para nds parece ndo haver coincidéncia entre
0 projeto politico de Mogambique e o do partido Frelimo, pois o Estado mogambicano parece
ter imposto, a partir de cima, um sistema unificado: um sistema de partido Unico, Unica estrutura
legal de matriz eurocéntrica. Era preciso (re)construir a “[...] mogambicanidade, mas este novo
projeto politico tinha agora que interagir estas outras memorias, menos possiveis de
instrumentalizagdo politica” (SANTOS; MENESES, 2010, p. 158). Por conseguinte, a Lei n.
4/83, de 23 de Marco, figura, entre outros, 0s seguintes principios:

A educacdo na Republica Popular de Mocambique baseia-se nas experiéncias
nacionais, nos principios universais do Marxismo-Leninismo e patrimdnio cientifico
técnico e cultural da humanidade [...] E um instrumento principal da criacdo do
homem novo 60 [...] Devendo os programas e contetidos de ensino refletir a orientagdo
politica e ideoldgica do Partido Frelimo61 [...] Ligacao entre teoria e pratica que se
traduz no conteldo e método das varias disciplinas [...] Ligagdo entre escola e
comunidade [...] Estudo ao trabalho produtivo socialmente atil como forma de
identificacdo com as classes trabalhadoras, de aplicacdo dos conhecimentos

cientificos, a producdo e participacdo no esforco do desenvolvimento econémico e
social do pais (Art. 1).
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A partir desses principios, percebe-se que a escola seja um espaco que atende as massas
populares na sua diversidade cultural, étnica, historica, de modo a que a maioria pobre que
sempre ficou fora dos servicos do Estado e dos direitos de cidadania os possa ter. Este contexto
me faz pensar na complexidade da dimenséo cultural da educacao que se pretendia ofertar ao
povo, com o sentimento de que os valores a serem veiculados deveriam ser do povo, com toda
sua diversidade, tal como apregoado pela educacdo popular que foi tdo cara aos brasileiros nas
décadas de 1950 e inicio dos anos 1960. Entendo que um curriculo baseado na/pela diversidade
cultural favorece que todos os sujeitos da educacdo desenvolvam habilidades, atitudes e

conhecimentos.

Consideracodes Finais

Portanto, essas diferentes fases histéricas de educacdo sdo marcadas por resisténcia ao
sistema havendo, por isso, necessidade de mobilizar anélises sobre os modos de professores e
de alunos buscarem novas formas e oportunidades para debater o curriculo escolar com todas
as multiplas formas de pensar.

Em relagédo aos desafios, ajudado por (MORIN; CIURANA; MOTTA, 2003) entendo
que o hibridismo resulte como problema da globalidade — também desafio da complexidade.
Conforme Morin, existe complexidade, de fato, quando os componentes que constituem um
todo como o econémico, o politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo, 0 mitolégico séo
inseparaveis e um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo religa as partes e o todo,
0 todo e as partes. A pos-colonialidade aposta na possibilidade de “[...] construcdo de uma
sociedade politica e de construcdo de uma estrutura politica capazes de dar aos cidaddos uma
visdo coerente do seu passado e ndo uma visao limitada” (SANTOS; MENESES, 2010, p. 163).
Recorrendo a Boaventura Santos (2007), com a compreensdo da pedagogia pds-abissal, que
parte da ideia de que ha divisdo no campo da sociabilidade — uma urbana metropolitana e outra
colonial-selvagem —observo que, para cada uma delas ha uma linha abissal incomensuravel.
Esta linha abissal produz as auséncias. A sociologia das auséncias inclui todo o conhecimento
da vida e de invencdo que as comunidades do outro lado da linha abissal preservam:
conhecimentos da zona colonial, da riqueza cultural do nosso tempo, de nossa humanidade.
Mas ndo sdo reconhecidamente humanas, nem reconhecidas pelos conhecimentos que tém. Para
Boaventura Santos (2007) esses conhecimentos, por isso mesmo, devem ser denunciados e

transformados em emergéncias. Para fazer a pedagogia das auséncias, € necessario recuar no
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tempo, buscando a historia dos vencidos, dos invisiveis, a historia dos que n&o aconteceram no
tempo, nem se fizeram no mundo. A sociologia das emergéncias é, ao contrario, atenta para o
que é pequeno e local para projetar para o futuro. O caso da arte do canoeiro, &€ exemplar: fabrica
canoas, as usa para navegacao com um saber notorio capaz de dialogar com o saber cientifico.
No local, o saber do rio e da canoagem demonstraram ser suficientes para salvar a vida dos
tripulantes da forte correnteza da agua do rio.

Finalizando, historicamente herdou-se um modelo tradicional de educacéo, questionado
pelo modelo colonial. Em seguida, o modelo colonial foi negado por ser excludente,
exploratorio, opressor, sem liberdade. Por sua vez, ap6s a Independéncia, questionou-se esse
modelo opressor, introduzindo outro modelo fundado na ideia de homem novo, que negava 0s
dois modelos anteriores, buscando uma alternativa. O tempo todo em que se guestionou o
modelo opressor para criar um novo, a tendéncia de jogar fora o que era ruim se mesclou ao
que fora bom, pelas disputas em curso. A educacao aparece nesse espaco como necessidade de
ampliacdo de mé&o de obra para o mercado, sem assegurar a escolarizacdo de direito a todos 0s

cidaddos, nem um projeto de formacdo humana e segundo as tradi¢des culturais.
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