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RESUMO:

Neste artigo apresentamos um estudo historiografico realizado com o objetivo de identificar
aspectos que contribuiram para caracterizar a identidade do Ensino Médio (EM) no Brasil. A
relevancia da investigacdo encontra-se diante das novas proposi¢cdes curriculares realizadas a
partir da Lei 13.415/2017, denominada Novo EM. Realizamos um estudo qualitativo
historiografico analisando documentos parametrizadores do ensino brasileiro com foco no EM,
em que tomamos como ponto de partida a Reforma Francisco Campos. Como resultados
destacamos que a identidade do EM foi sendo alterada no decorrer dos anos a partir das novas
demandas curriculares propostas. A identidade do EM no Brasil passou de uma perspectiva de
ensino que se restringia a elite governante do pais, seguida de uma formacéo profissional
técnica e, por fim temos como caracteristica marcante o desenvolvimento do protagonismo
juvenil por meio da flexibilizacdo curricular. Portanto, ressaltamos a importancia em
refletirmos acerca das contribuicdes histdricas para a constru¢do do EM no Brasil no sentido de
promovermos novos entendimentos da necessidade de mudanga curricular para essa etapa da
Educacédo Bésica.

Palavras-chave: educacéo basica; historiografia; demandas curriculares.

ABSTRACT:

In this article we present a historiographical study carried out with the objective of identifying
aspects that contributed to characterize the identity of High School (EM) in Brazil. The
relevance of the investigation lies in the face of new curricular propositions made from Law
13.415/2017, called New High School. We carried out a qualitative historiographical study
analyzing parameterizing documents of Brazilian education with a focus on EM, in which we
took the Francisco Campos Reform as a starting point. As a result, we highlight that the identity
of the EM was being changed over the years from the new curricular demands proposed. The
identity of the EM in Brazil went from a teaching perspective that was restricted to the country's
ruling elite, followed by technical professional training and, finally, we have as a striking
feature the development of youth protagonism through curricular flexibility. Therefore, we
emphasize the importance of reflecting on the historical contributions to the construction of EM
in Brazil in order to promote new understandings of the need for curricular change for this stage
of Basic Education.
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RESUMEN:

En este articulo presentamos un estudio historiogréafico realizado con el objetivo de identificar
aspectos que contribuyeron a caracterizar la identidad de la Escuela Secundaria (EM) en Brasil.
La relevancia de la investigacion radica frente a las nuevas propuestas curriculares realizadas a
partir de la Ley 13.415/2017, denominada Nueva Escuela Secundaria. Realizamos un estudio
historiogréafico cualitativo analizando documentos parametrizadores de la educacion brasilefia
con foco en la EM, en el que tomamos como punto de partida la Reforma Francisco Campos.
Como resultado, destacamos que la identidad de la EM fue cambiando a lo largo de los afios a
partir de las nuevas demandas curriculares propuestas. La identidad de la EM en Brasil paso de
una perspectiva de ensefianza restringida a la élite dirigente del pais, seguida de la formacion
técnico profesional y, finalmente, tenemos como caracteristica destacada el desarrollo del
protagonismo juvenil a traves de la flexibilidad curricular. Por lo tanto, destacamos la
importancia de reflexionar sobre las contribuciones histéricas a la construccion de la EM en
Brasil para promover nuevas comprensiones sobre la necesidad de cambios curriculares para
esta etapa de la Educacion Basica.

Palabras clave: educacién basica; historiografia; demandas curriculares.

Introducao

Com o objetivo de identificar aspectos histéricos que contribuiram para caracterizar a
identidade do Ensino Médio (EM) no Brasil, realizamos o presente estudo em que apresentamos
uma discussdo acerca de documentos brasileiros que tratam da temaética. Partimos da
compreensdo que o olhar histdrico tem a fungé@o de construir, a partir do presente uma visao
sobre o0 passado caracterizada como uma investigacdo interpretativa. Considerando a
importancia historica na compreensao dos aspectos da atualidade, entendemos que a discussdo
proposta é necessaria frente a implantacdo de novas perspectivas para 0 EM brasileiro por meio
da Lei 13.415/2017, que trata do Novo EM. Com a nova realidade de EM sendo implementada
no Brasil, ressaltamos que pesquisar e refletir acerca de politicas educacionais é urgente e
desafiador, pois, na medida em que vivenciamos diferentes contextos escolares, suscitam
inquietacOes acerca de compreensdes subjetivas de curriculo. Ainda, destacamos que os estudos
sdo recentes e, com isso, escassos no que se refere as compreensdes acerca desta nova politica
educacional.

No que se refere as politicas educacionais Azevedo e Aguiar (2001) afirmam que elas
correspondem a um campo da educacdo, porém, ainda ndo esta consolidado em termos de
referéncias analiticas e metodoldgicas consistentes, acarretando indefini¢bes epistémicas,
resultante da crise de paradigmas que afeta as ciéncias sociais e humanas na
contemporaneidade. Tal crise € decorrente das mudancgas estruturais que perpassam as

sociedades, afetando assim, os proprios processos de interpretacdo da realidade social.
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Também, a politica educacional é tratada na qualidade de componente do conjunto de politicas
publicas e, portanto, entendida como expressao da acdo do Estado, materializada em programas
e projetos educacionais, “[...] que se encarrega, em tltima instancia, de fazer emergir multiplos
objetos em que se transmuda a sua tematica e dos quais vao se ocupar 0s pesquisadores que
para esse campo de pesquisa convergem” (AZEVEDO; AGUIAR, 2001, p. 50).

Assim, embates em discussdes que tratam das politicas curriculares no Brasil tém sido
recorrentes no cenario educacional. Ao longo da histéria da educacéo brasileira, a tematica tem
gerado diferentes posicionamentos, que refletem dubiedade de compreensdes, conforme afirma
Krawczyk e Ferreti (2017). De acordo com os autores, “[...] ha falta de consenso em torno de
que ensino médio se quer para o Pais, 0 que justifica as constantes reformas na sua estrutura,
passando de uma organizagdo Unica a uma organizagdo com diferentes orientagdes e vice-versa”
(KRAWCZYK; FERRETI, 2017, p. 35).

Nas ultimas décadas, as discussdes sobre 0 EM tém se destacado, principalmente, pelo
fato desta etapa de ensino apresentar os piores indices educacionais no Brasil (KUENZER,
2009). Nesse sentido, ao longo da historia da Educacdo Béasica (EB) brasileira, varias propostas
de alteracdo curricular foram realizadas buscando, sempre, proporcionar uma formacao mais
qualificada para os estudantes neste nivel de ensino. Dessa forma, entendemos a importancia
em empreender um estudo que resgate historicamente aspectos referentes as politicas publicas
para 0 EM no Brasil.

Se por muitos anos finalizar a Ultima etapa da EB era uma perspectiva restrita as
camadas privilegiadas da populacdo, nos ultimos anos essa realidade se transformou,
produzindo grandes desafios. Quando os adolescentes que agora estdo ingressando no EM
realmente aprenderem em sintonia com 0 mundo em que vivem, estaremos diante de um
processo real de democratizagdo do ensino e ndo simplesmente de progressiva massificagéo
(KRAWCZYK, 2011).

Podemos destacar que, dentre os diversos desafios apontados para 0 EM, ganha destaque
a necessaria ampliacdo da oferta, a evasdo escolar, a diminui¢do das taxas de abandono e
reprovacao, a qualidade e, com isso, a busca por uma definicdo de uma identidade mais clara
para essa etapa de ensino. Assim, entendemos que o Brasil, como os demais paises da América
Latina, esta empenhado em promover reformas na area educacional que permitam superar o
quadro de extrema desvantagem em relacdo aos indices de escolarizacdo e de nivel de
conhecimento que apresentam os paises desenvolvidos. Em relacdo ao EM, as propostas de

reforma se pautam nas constatacbes sobre as mudangas no conhecimento e seus
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desdobramentos, no que se refere a producéo e as relagdes sociais de modo geral. Nesse sentido,
nos propomos a realizar um estudo histérico tendo como questdo norteadora: Quais
caracteristicas marcam a identidade do EM no Brasil a partir da Reforma Francisco Campos?

Metodologicamente, 0 presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
qualitativa, segundo Ludke e André (2001). A realizacdo de uma abordagem histérica marca
nosso interesse em analisar as formas como a questdo de temporalidade/historicidade
constituem a identidade do EM brasileiro hoje proposto pela legislagdo. Sendo que foram
utilizados, para efeitos de estudo, documentos parametrizadores da EB brasileira, tais como
decretos e leis referentes a tematica. Assim, a discussdo apresentada objetiva identificar
aspectos historicos que contribuiram para caracterizar a identidade do EM no Brasil.

O processo de estudo possibilitou organizar os dados obtidos por meio do processo de
analise historiografica em trés momentos histdricos. O primeiro momento historico é marcado
pelo processo de organizacdo do EM no Brasil considerando como ponto de partida a Reforma
Francisco Campos, na sequéncia discorremos acerca dos documentos que definem nossas Leis
de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) e, finalizamos com uma discussdao com foco na
proposicdo do EM Integrado até o Novo EM.

Nesse sentido, partimos da compreensao de que tratar de aspectos histdricos acerca de
uma determinada tematica, tanto em estudos académicos, quanto por meio de decretos e leis,
possibilita adentrar em aspectos epistemologicos relacionados a compreensdes acerca das
intencGes que marcam a identidade do tema abordado. Assim, realizamos um levantamento

historico, buscando caracterizar o EM ao longo da historia da educacéo brasileira.

O processo de organizacdo do Ensino Meédio Brasileiro

A Reforma Francisco Campos € um marco historico importante para o EM no Brasil por
proporcionar uma nova organizacdo deste nivel de ensino. De acordo com Dalabrida (2009, p.
188), a reforma “[...] homogeneizou, de forma inédita, a cultura escolar do ensino secundario
brasileiro, pois estabeleceu oficialmente procedimentos administrativos e didatico-pedagdgicos
para todos os gindsios do territdrio nacional”.

Ainda, segundo Machado e Gongalves (2020), eram as instituicdes de ensino que, do
final do século XIX até as primeiras décadas do XX, carregavam a crenca de tornar possivel a
producdo e reproducdo das formas sociais de vida requeridas para a incluséo da crianga na
sociedade. Tal percepcéo era possibilitada pelo entrelacamento entre projetos de sociedade e

de educacdo em que a escola pode ser encarada como uma especie de vetor social, tornando-se
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responsavel pela integracdo de multiplos referenciais culturais e pelo estabelecimento das
normas e valores determinantes da representacdo que a sociedade ira fazer de si mesma. Assim,
h& uma relacdo estreita entre a educacgao/instrucdo e a forma de governo.

Para tanto, tomamos como objeto de investigacdo documentos que regem a legislacao
brasileira no que se refere ao sistema de ensino voltado para a EB. O ponto de partida do estudo
foi a Reforma Francisco Campos em 1931, tendo em vista que trata do primeiro documento
realizado no Brasil que busca organizar o ensino secundario. Também fizeram parte do estudo
as LDB- (1961, 1971, 1996), a Constituicdo Federal de 1988, decretos relacionados a esta etapa
de ensino (Decreto n® 2. 208/1997- Educacgéo Profissional e Decreto 5.154- EM Integrado);
Programa Ensino Médio Inovador - ProEMI-2009 e a Lei 13.415/2017 que institui o Novo EM.
Assim, delineamos um debate em torno da construcgdo da identidade e fungdo do EM, enquanto
parte do sistema de ensino a partir de suas reformas e respectivas alteragdes.

A denominada Reforma Francisco Campos marcou a construcdo de uma nova estrutura
no conjunto educacional brasileiro. Essa reforma teve énfase na modernizagdo do ensino
secundario e conferiu organicidade a cultura escolar deste nivel (DALLABRIDA, 2009). As
principais medidas implantadas foram o aumento do nimero de anos do curso secundario e sua
divisdo em dois ciclos, a seria¢do do curriculo, a frequéncia obrigatdria dos alunos as aulas, a
imposicdo de um sistema de avaliagdo discente, bem como a reestruturagdo do sistema de
inspecdo federal.

Com a referida reforma, o ensino secundario passa de cinco para sete anos de duragao.
Segundo o Decreto 19.890 de 18 de abril de 1931, citado por Dallabrida (2009, p. 186, grifos

do autor), também, passa a ser organizado em dois ciclos:

O primeiro ciclo, chamado ‘fundamental’, com um periodo de cinco anos, era um
curso comum a todos os estudantes secundaristas e conferia formacdo geral. A
segunda fase do ensino secundério, o ‘ciclo complementar’, formado por dois anos,
era propedéutico para o0 curso superior e apresentava um leque de trés opgdes: ‘para
os candidatos a matricula no curso juridico’, ‘para os candidatos nos cursos de
medicina, farmacia e odontologia’ e ‘para os candidatos nos cursos de engenharia ou
de arquitetura’.

Mencionamos Santos (2010), quando enfatiza que o EM se estrutura, definitivamente,
como curso de estudos regulares com a Reforma Gustavo Capanema, em 1942. Nesse periodo
surgem os cursos colegiais divididos entre cientifico e classico, com duragédo de trés anos. No
caso do ensino técnico-profissionalizante, embora a demanda econdmica por ele fosse maior,
ainda era relativamente desprezado pelas classes média e alta, que almejavam o ensino superior.

Isso também ocorria porque quem fizesse o técnico ndo poderia prestar exames para o superior;
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para isso era necessario 0 ensino secundario integral. Ou seja: aqueles que se voltavam para a
formacdo técnica eram 0s mais carentes, que buscavam oportunidade de trabalho, e, por essa
“escolha”, praticamente encerravam as possibilidades de um curso universitario posterior
(SANTOS, 2010).

Como resultado de um novo panorama sdcio econémico, devido ao surto industrial
ocorrido no Brasil na década de 1920, o estilo de vida do brasileiro se modificou. E no que se
refere a educacdo, verificou-se um desajuste funcional do ensino secundério em relacdo a
realidade social apresentada. Nesse periodo, a evasao escolar se mostrou muito grande. Menos
de 10% dos alunos que buscavam o ensino secundario em 1945 ingressavam na educacéo
superior.

Assim, destacamos, como consequéncia mais direta desse periodo de reforma para a
construcdo de uma identidade do EM brasileiro no periodo, a formalizagdo de um ensino
secundario excludente e elitizado. A ideia de educacéo defendida era a de um ensino para a

formacdo de uma elite pensante, que levasse adiante 0 progresso econdmico do pais.

Ensino Médio nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Com o final da ditadura do Estado Novo, o Brasil teve o governo de Café Filho. Nessa
época da histéria do Brasil a educagédo buscava por uma LDB, que somente foi sancionada em
1961, como Lei n® 4.024, sendo, entdo, a primeira LDB. No documento da LDB a educacao de
grau meédio destinava-se a formacéo de adolescentes e estabelecia que o curso secundario teria
0 mesmo plano de igualdade dos cursos técnicos e dos pedagdgicos (SANTOS, 2010).

A LDB/61 esta subordinada a Constituicdo de 1946, a primeira a estabelecer a
responsabilidade da Unido em legislar sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional (art. 5°,
item XV, letra d). Desta maneira, a legislacdo organiza os niveis educacionais em: educacéo
pré-priméria para criancgas até sete anos; ensino primario, de carater obrigatorio, a partir dos
sete anos, tendo duracdo minima de quatro anos. E, em seguida, a educacdo de grau médio. O
EM era subdividido em dois ciclos: o ginasial, que compreende o atual ensino fundamental; e
o colegial, que corresponde ao atual EM. Os dois ciclos apresentam ainda a ramificagdo em trés
tipos de cursos: o secundario, também denominado cientifico; o técnico, que poderia ser
desmembrado em outros trés cursos: industrial, agricola e comercial; e, ainda, os de formacéo
do magistério para o ensino primario e medio (LARA, 2013).

Segundo Lara (2013), ficou estabelecido que o ensino de grau médio teria como periodo

minimo de trabalho escolar de cento e oitenta dias de ano letivo de trabalho efetivo, excetuando
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0 periodo reservado para provas e exames; vinte e quatro horas semanais de aula para o ensino
de disciplinas e praticas educativas. Também era obrigatério o cumprimento do programa
dentro do prazo para os trabalhos escolares, bem como a educacdo moral e civica do educando,
e oferecimento de atividades complementares de iniciacdo artistica e a instituicdo da orientacéo
educativa e vocacional em cooperacdo com a familia. A frequéncia era obrigatoria, e apenas
seria permitida a realizagdo dos exames finais, em primeira época, 0 aluno que havia
comparecido, no minimo, a 75% das aulas dadas.

Essa legislacdo apresentou pequenos avancos e alguns retrocessos, segundo Romanelli
(1978), o avanco mais significativo foi em relagcdo ao curriculo, pois este deixou de ser fixo e
rigido, como era verificado nas determinacdes anteriores. O progresso aconteceu mais em
relagdo a legislacdo, ou seja, na pratica, as escolas continuaram fazendo o que ja faziam, com
0S recursos materiais e humanos que ja tinham, e que, em esséncia, ndo mudaram. No ensino
secundario, a situagao era outra, pois o quadro de variagcdes de curriculo admissiveis era mais
amplo: admitiam-se quatro modelos de curriculos, entre o cientifico e técnico, além da
formacdo de Professores para o magisteério.

Convém mencionar também, a diminui¢do no numero de disciplinas ao longo do curso
secundario, especialmente, na terceira série do ciclo colegial, pois no ciclo ginasial a lei previa
nove disciplinas. Nas duas primeiras séries do ensino colegial, a previsdo era de oito disciplinas,
além das préticas educativas, sendo optativas apenas uma ou duas. A terceira série do ciclo
colegial era o que apresentava carater mais propedéutico com o objetivo de preparar o estudante
para o curso superior (LARA, 2013).

Assim, podemos destacar a importéncia da LDB/61, como sendo a primeira, que
posteriormente, serviu de modelo para as demais. Apesar de ter permitido a equivaléncia entre
0s ramos do ensino, manteve a problemética da dualidade quando afirma que o EM seria
ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial.

Com o golpe Militar em 1964, sob a justificativa de seguranca nacional, tem inicio um
periodo de limitacdo e até mesmo de exclusdo do estado de direito. H4 uma profunda reforma
da EB promovida pela Lei n®5.692/71- Lei da Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus. O ensino €
visto como instrumentalizacdo para o trabalho e uma forma de controle ideoldgico. Criou-se a
generalizacdo do ensino profissionalizante no nivel médio ou 2° grau. Era uma forma de criar
mé&o-de-obra especializada e qualificada para atender ao chamado “milagre econdémico”.

Entretanto, essa organizagdo escolar limitava-se as escolas publicas, isto que as escolas
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particulares continuavam com os curriculos propedéuticos voltados para as ciéncias, letras e
artes, visando o atendimento do publico proveniente das elites (SANTOS, 2010).

Ainda, segundo Kuenzer (1988), além do objetivo econdmico de maximizacdo da
producdo e redistribuicdo da renda, como consequéncia da qualificacdo, a educacdo passou a
ser considerada como fator de desenvolvimento da consciéncia politica. “Assim concebida, a
educacdo seria fator de crescimento econdémico e de seguranca, a medida que impediria a
eclosdo de antagonismos decorrentes do modelo adotado” (KUENZER, 1988, p. 43).

Da mesma forma, a ideia de qualificacdo pensada foi a de nivel secundario, pois a
reforma de 2° grau foi planejada para dispersar a demanda pelo ensino superior com a educagao
profissionalizante, e, assim, continuar selecionando apenas 0s mais capazes para a
Universidade, enquanto dava ocupac¢ao aos menos capazes (ROMANELLI, 1978).

Conforme Lara (2013), a politica educacional adotada apos 1964 buscava atender
quantitativamente a demanda social por educacdo. No entanto, a crise econdmica do inicio da
década de 60, levou a uma situagdo de contencao de gastos, de modo que a expansao do ensino
poderia comprometer a politica econébmica do Governo. O crescimento na area educacional
ocorreu, mas com limitacdes, e, ao final das contas, ndo atendeu as demandas, 0 que gerou o
agravamento da crise. Foi nesta conjuntura de crise que o governo encontrou a justificativa
perfeita para o estabelecimento dos acordos assinados entre o Ministério da Educacéo e Cultura

(MEC) e as Agéncias Internacionais. Como afirma Romanelli (1978, p. 209, grifos do autor):

O aspecto mais relevante desses acordos consiste no fato de todos eles se valerem da
crise existente no sistema educacional como pretexto para ‘justificar’ a necessidade
de cooperagdo. Na verdade, a crise, em si, ndo era a condigdo basica para esses
programas de cooperagdo, mas sim, segundo o que podemos perceber, a necessidade
de se anteciparem projetos de reformas que ‘preparassem’ o sistema educacional para
contribuir ou atuar mais eficazmente, na fase de retomada da expansdo, ja entéo
prevista pelo setor externo, dadas as condigdes de viabilidade criadas pelo setor
interno [...] o momento era propicio para essa intervengdo, porque estavam
asseguradas as pré-condicdes politicas e econdmicas da retomada da expansdo e
havia, para tanto, uma condicdo objetiva ‘justificando-a’.

Destacamos, também, Kuenzer (1988), ao indicar que, além do objetivo econémico de
maximizacdo da producao e redistribuicdo da renda, como consequéncia da qualificacdo, a
educacdo passou a ser considerada como fator de desenvolvimento da consciéncia politica.
Mediante essa compreencdo a educacdo € vista como fator para a geracdo de seguranca e
crescimento econémico, ao passo que também impediria o surgimento de antagonismos
decorrentes deste modelo (KUENZER, 1988).
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A Lei 5.692/71, modificou sensivelmente a estrutura do ensino, fixando, por exemplo,
a obrigatoriedade escolar para oito anos, na faixa etaria que vai dos 7 aos 14 anos. Este fator foi
importante, pois levou o Estado a assumir a educagdo como sua responsabilidade. Mas como
tornar obrigatorio, sem antes estender o acesso a todas as camadas sociais? A mudanca na
estrutura ocorreu em dois planos. No plano vertical, a ampliagdo da obrigatoriedade do ensino
acarretou a unificacédo entre o nivel primario e o ginasial. Desta forma, eliminaram-se 0s exames
de admissdo que existiam entre esses dois niveis, e que representava o primeiro instrumento de
segregacdo educacional do sistema de ensino. No plano horizontal, a modificacdo ocorreu na
tentativa de eliminacg&o do dualismo entre a escola secundaria ou propedéutica e a escola técnica
(LARA, 2013). Entendemos que a Lei 5.692/71 apresentou alguns avangos, como, por exemplo,
teve-se a integracdo geral do sistema escolar desde o 1° grau até o ensino superior, como
também a obrigatoriedade do EM, além da eliminacao de parte do esquema seletivo das escolas.

Dando continuidade a essa perspectiva historica, destacamos que a histéria do EM é
marcada pelo conflito, pois na Constituinte formada para elaboracdo da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF/88), as forcas de coalizdo interessadas nos assuntos
relativos a educacdo também divergiam na tentativa de fazer valer interesses proprios. Com o
processo de redemocratizacdo do pais, nos finais dos anos 1980 e inicio de 1990, ocorreu a
promulgagédo da Constituicdo Federal de 1988.

Em seguida, na educacdo, teve-se a aprovacdo de uma nova LDB, a lei n® 9.394/1996,
ficando organizada da seguinte forma: ensino infantil (creches e a antiga pré-escola),
fundamental (antigas 1% a 82 séries), médio (antigo segundo grau), profissionalizante e superior.
Para 0 EM, é dada a nova identidade de etapa final a EB e a funcéo principal é consolidar a
formacdo geral do educando, oferecendo-lhe uma formacdo ética e autonomia intelectual.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998, o ensino deixa de ser
centrado unicamente no conhecimento e passa a ser orientado pela construcao de competéncias
e habilidades articuladas nas &reas de representagdo e comunicacdo, investigacdo e
compreensdo, e contextualizagdo sociocultural, tendo como eixos norteadores a
interdisciplinaridade e a prépria contextualizagdo. Para facilitar o trabalho em uma perspectiva
interdisciplinar, as disciplinas que tinham objetos de ensino comuns foram agrupadas em trés
areas de conhecimento e suas respectivas tecnologias: Linguagens e Codigos, Ciéncias da

Natureza e Matematica e Ciéncias Humanas (BRASIL, 2000).
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Contudo, esta Ultima etapa da EB, passou a ser obrigatdria e oferecida gratuitamente
pelas escolas publicas, sendo que a sua gestdo ficou a cargo dos governos estaduais. Nesse

periodo, foi proposto, segundo Nascimento (2007, p. 85),

[...] uma nova formulagdo curricular incluindo competéncia basicas, contetidos e
formas de tratamento dos conteldos coerentes com os principios pedagdgicos de
identidade, diversidade e autonomia, e também os principios de interdisciplinaridade
e contextualizagdo, adotados como estruturadores do curriculo do Ensino Médio.

Sendo assim, A LDB de 1996 veio para substituir sua versédo anterior, de 1971, e ampliar
os direitos educacionais, a autonomia de acédo das redes publicas, das escolas e dos professores
e deixar mais claras as atribui¢ces do trabalho docente, com a inclusdo de horas de estudo

pedagogico.

Do Ensino Médio Integrado ao Novo Ensino Médio

Surgiu em 1997, o decreto n° 2.208 que visava estimular o EM integrado a educacéao
profissional, enfatizando a educacdo cientifica e humanistica, por meio da articulacéo entre
formac&o geral e educacdo profissional. O EM Integrado, presente nas escolas técnicas até hoje,
possibilita que o aluno frequente um curso com curriculo planejado com os conhecimentos do
EM basico e as competéncias da educacao profissional.

A definicdo do Decreto n° 2.208/1997, conforme Santos (2007), esteve de acordo com
0 contexto dos anos 1990, ou seja, com a elevacéo da EB a condicéo de prioridade politica para
a insercdo do pais no mundo competitivo: globalizado e neoliberal. Assim sendo, a relacao
estabelecida entre educacéo e trabalho, no contexto da globaliza¢&o neoliberal no Brasil, é de
que a educacdo € o meio de capacitar pessoas para fortalecer o mercado de trabalho, de
preferéncia, com uma qualificacdo aligeirada. A ideia de revogar o Decreto n° 2.208/1997 e
substitui-lo por outro ganhou forga porque, segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 31),
sO a revogacdo do Decreto n® 2.208/1997 “[...] ndo garantiria a implementacdo da nova
concepcdo de EM e educagao profissional e tecnologica”.

Em 2004, a partir do decreto 5.154, surge o EM Integrado, visando uma educagéo
humana integral, se estruturavam tendo o trabalho como principio educativo, fundamentado no
conceito de formacdo politécnica, vinculada a um eixo de organizagdo curricular integrado,
compreendendo o trabalho, a ciéncia e a cultura (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Conforme Ciavatta (2005), o desafio de se construir uma proposta de formacdo integral,

que seja congruente entre a pratica pedagdgica e a formagdo socio-politica do sujeito, requer
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que ele seja concebido como um ser historico-social concreto, capaz de conhecer e reconhecer
a realidade que o cerca, e a0 mesmo tempo, transforméa-la de acordo com as suas necessidades.

Entdo, surgiu uma nova possibilidade de concepcéo de EM, a partir da articulacéo entre
a educacao profissional técnica de nivel médio e o EM propedéutico na modalidade integrada.

Em 2009 é lancado o ProEMI, programa que foi instituido pela Portaria Ministerial n°
971/2009 e, embora sem carater obrigatorio, estabeleceu a progressao da carga horaria de 2400
para 3000h, fundamentada nos principios da educagdo humana integral e politécnica
(JAKIMIU; SILVA, 2016). O ProEMI estabeleceu principios, onde o trabalho, as ciéncias, e as
tecnologias sdo considerados principios educativos no EM. Os novos meios de produgdo, 0s
conhecimentos produzidos e sistematizados devem ser adequados ao novo contexto social. A
cultura é entendida como uma criacdo da sociedade a partir de valores, normas de conduta,
conceitos de ética e de estética da sociedade dentro de um contexto (BRASIL, 2009).

Segundo Tavares (2018), o ProEMI também propds o estimulo as novas formas de
organizacdo das disciplinas, articulada a atividades integradoras, partindo das inter-relagdes
existentes entre 0s eixos que constituem o EM que sdo: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.
O EM deveria oferecer base aos estudantes para aprenderem a concepgdo de producéo,
manutencdo e transformacédo de bens e servigos, o processo histérico da producao cientifica e
tecnoldgica, o desenvolvimento e a apropriacdo social desses conhecimentos que interferem
nas condic¢des naturais da vida, ampliando suas capacidades, potencialidades e sentidos.

Destacamos que o ProEMI foi pautado pela necessidade de proporcionar aos estudantes,
situacdes de aprendizado significativas, com curriculo mais dindmico, aproximando a escola
dos interesses e da cultura dos jovens, proporcionando uma formagéo integral para atender as
expectativas e as demandas da sociedade contemporanea.

Assim, buscar a ressignificacdo da escola publica implica reconhecer a necessidade de
constantes mudancas e a certeza de que as praticas pedagdgicas devem ser revistas,
questionadas e reajustadas sempre que necessario. Segundo Negrao (2020), o EM, inserido em
um cenario de disputas no campo das politicas publicas na contemporaneidade, vem sendo
constituido como um territério de lutas politicas e sociais, tanto no que diz respeito a sua
finalidade quanto a distintos projetos de sociedade, intensificados a partir de 2016, mediante
acOes de carater autoritario, consubstanciadas em reformas educacionais, justificadas pela
pretensa urgéncia na contencao dos gastos em areas sociais, com particular atencao a EB.

O processo de materializacdo da reforma do EM no Brasil, discutido de forma mais

intensa na Gltima década, se consolidou por meio da Lei Federal 13.415/2017. Porem, conforme
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Goncalves (2017, p. 134), a reforma surpreendeu a todos, pois “[...] foi por meio da Medida
Provisoria 746, publicada em 22 de setembro de 2016, que a sociedade brasileira tomou
conhecimento das mudancas que estavam sendo pensadas para essa etapa da EB”.

Com isso, entendemos que, mesmo diante de um processo de reformulacdo do EM
brasileiro, o caminho tragado para a construgdo nas escolas teve um inicio conturbado, pois ndo
reconhecemos as medidas provisérias como sustentacdo para mudancas educacionais tdo
significativas no Brasil. A Lei n® 13.415 foi sancionada pelo presidente Michel Temer, tornando
a Reforma do EM algo concreto. Além das aprendizagens comuns e obrigatorias, definidas pela
Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCCEM), os estudantes poderdo
escolher se aprofundar naquilo que mais se relaciona com os seus interesses e talentos, sao 0s
itinerérios formativos (BRASIL, 2017).

Com a implantacéo de um curriculo flexivel, composto por uma etapa geral com carga
horéria de 1.800 horas, que deve responder a BNCCEM, mais 1200 horas, distribuidas nos
itinerarios formativos a serem implantados de acordo com a disponibilidade orcamentaria das
unidades escolares e de sua infraestrutura (RIO GRANDE DO SUL, 2019).

No que se refere aos Itinerarios Formativos, observamos que tratam de:

[...] cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas institui¢des e redes de
ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar
para o prosseguimento de estudos ou para 0 mundo do trabalho de forma a contribuir
para a construcao de solucdes de problemas especificos da sociedade (BRASIL, 2018,

p. 2).

Quanto aos itinerarios formativos, segundo a Lei 13.415/2017, o estudante podera
escolher qual o itinerario ira cursar, voltado as quatro areas do conhecimento: Linguagens e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formacao Técnica e Profissional. Importante destacar,
que as redes tém autonomia para definir a escolha dos itinerarios oferecidos, considerando suas
particularidades e os anseios dos professores e estudantes (RIO GRANDE DO SUL, 2019).

Convém destacarmos Santos e Pereira (2020), que se referem sobre a gama de
concepcoes de curriculo, que perpassa tensdes, conflitos politicos e econémicos, diferencas
culturais e a ndo neutralidade por parte dos docentes para efetuar suas escolhas, bem
como submeter-se aos interesses hegemoénicos, que sempre estdo regulando o universo
escolar e as diversas areas de conhecimento.

Também, nesta nova proposta, torna-se obrigatorio que o projeto de vida dos estudantes

seja desenvolvido em todas as escolas. Ou seja, desenvolver habilidades de como ser
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cooperativo, saber defender suas ideias, entender as tecnologias, compreender, respeitar e
analisar o mundo ao seu redor. Além disso, tera apoio para escolher os caminhos que ira seguir
no proprio EM e em seu futuro pessoal e profissional (BRASIL, 2017). O Novo EM busca,
entre 0s seus objetivos, promover o protagonismo do estudante, a valorizacdo da capacidade
criativa dos Professores e a permanéncia escolar por meio de aprendizagem com qualidade
(BRASIL, 2017).

Apos periodo de observacdo e ajustes, no ano de 2022, todas as escolas de EM
brasileiras ja deverdo estar com esta nova politica educacional implementada. Assim, voltamos
nossos esforcos as politicas para 0 EM no Brasil, visto que essa etapa de ensino tem passado
por um processo de reestruturacao curricular na EB ao longo dos ultimos anos.

Na anélise de Araujo (2018), & abrangéncia e o alcance das alteracGes realizadas pela
reforma configuram uma profunda alteracdo ndo somente no EM, mas na EB nacional, com
repercussées sobre suas finalidades, seu financiamento, sobre o trabalho pedagdgico e o
trabalho docente, além da organizacdo curricular e do futuro profissional dos egressos dessa
etapa de ensino.

Corroboramos Gongalves (2005, p. 13), ao mencionar que “[...] a educagdo nunca ¢
neutra nem apolitica, pois envolve interesses que extrapolam o ambito escolar”. Ainda,
segundo Moll (2017), a Lei n°® 13.415/2017 reitera processos de selecdo e excluséo escolar,
marcas histéricas do EM brasileiro. Além disso, a referida Lei favorece mudancgas na
racionalidade organizacional do EM, afetando a l6gica da gestdo do sistema de ensino e o
trabalho na escola publica, uma vez que contribui para oferecer um tipo de educacéo integral
falsa e minima, ao se levar em consideragdo sua de “[...] perspectiva tecnicista, de carater
regressivo que percorre toda a Lei” (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017, p. 38).

Contudo, identificamos, que existe uma disputa de projetos de educacdo e sociedade.
Ao longo das décadas que se passaram, varios foram os caminhos percorridos e muitas politicas
e legislagdes foram propostas e instituidas, porém ainda nos questionamos: teria essa etapa de
ensino o papel de formar seus estudantes para o0 acesso ao ensino superior? Ou sera que seria a
formacdo para o mundo do trabalho? Esta indagagcdo vem ao encontro do pensamento de
Krawczyk (2011, p. 755), quando afirma: “[...] na verdade o EM nunca teve uma identidade
muito clara, que ndo fosse o trampolim para a universidade ou a formacgao profissional”.

Convém destacarmos Silva e Sheiber (2017), que apresentam a reforma do EM como
um retrocesso social, oriundo dos anseios empresariais e da légica do mercado. Atrelado aos

apelos dos organismos internacionais, a referida reforma desencadeia uma concepc¢do de
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educacdo vinculada a reproducdo dos paradigmas sociais, desfavorecendo a construcao de um
modelo de educacao que possibilite equidade nas demandas dos jovens com possibilidades de
continuidades aos estudos, galgando o ensino superior.

A andlise de Silva e Sheiber (2017, p. 27) consiste em afirmar que as concepcdes postas
salientam que ¢é preciso “[...] adequar a formagao dessa juventude a l6gica do mercado, pois
apenas uma parte muito pequena dos concluintes da EB tera acesso a educacdo superior; €
preciso reorganizar os curriculos, dar énfase ao preparo para 0s exames nacionais e
internacionais”. Além das questdes sinalizadas, Silva e Sheiber (2017) avaliam que o retrocesso
dessa reforma amplia as possibilidades de mercantilizacdo da educagéo e evidencia os entraves

e 0s interesses dos grupos politicos e empresariais conservadores.

A realizagdo de parcerias publico-privadas passa a ser possivel, além das previstas
para a formag&o técnica e profissional, também para a realizacdo de convénios para
oferta de cursos a distancia. Também aqui se faz presente a mercantilizagdo da
educagdo béasica, que passa a compor ndo apenas a definicdo das finalidades e
concepgdes que orientam os processos formativos escolares, mas também o
financiamento publico para a oferta privada da educacdo. Configura-se, assim, a
hegemonia de uma perspectiva pragmatica e mercantilizada do ensino médio publico
(SILVA; SHEIBER, 2017, p. 27).

Para Moll (2017), ndo h& davida da necessidade de mudancgas na estrutura do EM
brasileiro. Porém, ndo ¢ a reducéo da carga horaria de determinados componentes curriculares,
justo os que podem alargar a visio de mundo dos estudantes, que resolvera o problema. E
preciso pensar em “[...] novos desenhos curriculares, alicercados em projetos de investigacdo
e de insercdo, acompanhados por professores de diferentes areas, em dialogo, podem nos levar
a outro patamar de oferta da EB, bem como a qualificacdo da infraestrutura e da carreira
docente” (MOLL, 2017, p. 72).

Ante este quadro em que, insistimos, a palavra de ordem é flexibilizacdo, aumenta a
responsabilidade dos profissionais de educacao quanto aos rumos que podera tomar a formacéo

de nossos jovens.

[...] ou seja, sob a falacia da livre escolha, sob a falacia de atender o interesse do
aluno, implanta-se na verdade um sistema em nome do qual os estados (e em muitos
casos as préprias unidades escolares) estardo submetidos a conjunto muito escasso de
condic@es de trabalho e ao rigido controle e responsabilizacdo através das avaliagdes
nacionais (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017, p. 42).

Enfim, essas duvidas sdo colocadas ao longo de todas as reformas propostas pelos

governantes para esta etapa de ensino. Tudo isso demonstra 0 quanto o EM é dotado de um
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conjunto de complexidades que vao da sua concepcdo as suas finalidades, permitindo-nos
afirmar que essa etapa da EB necessita de muita atencdo do poder publico.

Para tanto, sdo necessarias medidas equalizadoras que reflitam sobre a politica
educacional para 0 EM no Brasil no que tange desde a implantacéo até a execucdo, para que a
acdo individual de cada sujeito possa somar, compondo um todo, em beneficio dos jovens,

principalmente sendo estes sujeitos de direitos de educacdo com qualidade.

Conclusao

No presente estudo buscamos analisar o percurso historico da politica de EM no Brasil,
desde a Reforma Francisco Campos de 1931 até o Novo EM - lei 13.415/2017. Cabe destacar
que durante muito tempo em nosso pais a educacgdo se apresentou como um elemento utilizado
pelas classes dominantes para manter seus privilégios, conservar sua condicdo perante a
sociedade. Com isso, destacamos que o presente estudo historico nos permitiu compreender que
muitas das reformas educacionais para 0 EM foram direcionadas para o atendimento as
necessidades impostas pelo contexto econémico e muitas foram as discussdes para a articulacéo
da formacdo propedéutica com a formacao profissional.

Entretanto, devido as vérias reformas no EM brasileiro, podemos afirmar que esta etapa
de ensino, ainda, sofre com o conjunto de problemas que foram se acumulando sem a devida
resolucdo, a qual destacamos, preparar o jovem para 0 mundo do trabalho ou para o ingresso a
educacao superior? Hoje, com a atual reforma do EM, pode-se dizer que ela tem a dificil missdo
de preparar 0s jovens para a vida a partir do seu projeto de vida.

A nova politica para 0 EM no Brasil tem trazido a tona aspectos pertinentes acerca da
construcao de curriculos escolares, visto que, tal reforma demanda a reconstrucéo do curriculo,
por meio da ampliagdo da carga horaria e, também, da proposic¢do dos itinerarios formativos.
Deste modo, cabe a reflexdo de que reformular o curriculo do EM n&o é garantia de melhoria
na qualidade da EB publica, pois o investimento nessas institui¢bes, sobretudo, estaduais e
municipais, ndo tém atendido a necessidade de ensino de qualidade, por exemplo, no que se
refere a melhoria de laboratorios, salas de aula, acervo bibliografico, infraestrutura, recursos
humanos-materiais-financeiros, nimero de Professores, dentre outros aspectos (MOURA,
2013).

Quanto ao papel da escola, os jovens procuram conhecimento que lhes possibilitem
permanéncia e inclusdo no trabalho ou continuidade nos estudos em nivel técnico ou superior.,

Assim, estamos diante de um cenéario desafiador, principalmente quando se pensa em uma
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formacado integral, que pode ser proporcionada aos milhGes de jovens brasileiros, onde se supere

a dualidade e as varias formas de desigualdades presentes no contexto escolar brasileiro.

Referéncias

ARAUJO, Ronaldo Marcos Lima. A reforma do Ensino Médio do governo Temer, a
Educacdo Béasica minima e o cerco ao futuro dos jovens pobres. Revista Holos, v. 08, p. 219-
232, 2018. Disponivel em: https://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/7065.
Acesso em: 19 nov. 2022.

AZEVEDO, Janete Maria Lins de; AGUIAR, Mércia Angela da Silva. Politicas de educag&o:
concepcoes e programas. In: WITTMANN, Lauro Carlos; GRACINDO, Regina Vinhais. O
estado da arte em politica e gestdo da educacéo no Brasil. Brasilia: ANPAE, 2001, p. 89 -
108.

BRASIL, Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros
Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: Ministério da Educacédo, 2000. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf. Acesso em: 19 nov. 2022.
BRASIL. Portaria n°. 970, de 9 de outubro de 2009. Programa Ensino Médio Inovador
(PROEMI). Brasilia, Diario Oficial da Unido, 2009. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/ensino-medio-inovador/apresentacao. Acesso em: 28 fev. 2022.
BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, 2017. Disponivel em:
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEl&numero=13415&an0=2017&ato=115Mz
ZES5EeZpWT9be. Acesso em: 8 jan. 2022.

BRASIL. Portal Ministério da Educacéo. O ensino médio no contexto da educacéo basica. In:
Base Nacional Comum Curricular, 2018, p. 50 -54. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio. Acesso em: 15 abril. 2022.
CIAVATTA, Maria. Ensino Médio Integrado: concepcdes e contradi¢des. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

DALLABRIDA, Norberto. A reforma Francisco Campos e a modernizagédo nacionalizada do
ensino secundério. Revista Educacao, v. 32, n. 2, p. 185-191, 2009. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/5520. Acesso em: 19, nov.
2022.

FRIGOTTO, Gaudéncio.; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A génese do Decreto n°
5.154/2004: um debate no contexto controverso da democracia restrita. In: Ensino Médio
Integrado: concepcdo e contradigdes. S&o Paulo: Cortez, 2005, p.11.

GONCALVES, Nédia Gaiofatto. Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educagéo
Brasileira. Curitiba: IBPEX, 2005.

GONGCALVES, Suzane da Rocha Vieira. Interesses mercadologicos e 0 “novo” ensino médio.
Retratos da Escola, v. 11, n. 20, p. 131-145, 2017. Disponivel em:
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/753. Acesso em: 19, nov. 2022.
JAKIMIU, Vanessa Campos de Lara; SILVA, Ménica Ribeiro da. O ensino médio como um
campo de disputas: as politicas, seus formuladores e proposi¢des ap6s a LDB de 1996. In:
SILVA. Monica Ribeiro da (org.). O Ensino Médio: suas politicas, suas praticas: estudos a
partir do Programa Ensino Médio Inovador. Curitiba: UFPR, 2016. p. 9-30.
KRAWCZYK, Nora. Reflexdo sobre alguns desafios do Ensino Médio no Brasil Hoje.
Cadernos de Pesquisa, v. 41, p. 754— 771, 2011. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/cp/v41n144/v41n144a06.pdf. Acesso em: 22 fev. 2021.

REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL ¢ 2022 e v. 28, n. 49: e10925 16
D 00

v __sa


https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/7065
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf
http://portal.mec.gov.br/ensino-medio-inovador/apresentacao
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=13415&ano=2017&ato=115MzZE5EeZpWT9be
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=13415&ano=2017&ato=115MzZE5EeZpWT9be
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/5520
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/753
http://www.scielo.br/pdf/cp/v41n144/v41n144a06.pdf

CONSTRUGAO DA IDENTIDADE DO ENSINO MEDIO NO BRASIL: UM ESTUDO HISTORICO

Fabiane Habowski ¢ Fabiane de Andrade Leite

KRAWCZYK, Nora; FERRETTI, Celso Jodo. Flexibilizar para qué? Meias verdade da
“reforma”. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 11, n. 20, p. 33-44, 2017. Disponivel em:
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/757. Acesso em: 19 nov. 2022.
KUENZER, Acécia Zene. Ensino de 2° grau: o trabalho como principio educativo. Sao
Paulo: Cortez, 1988.

KUENZER, Acécia Zene. Ensino Médio, construindo uma proposta para os que vivem do
trabalho. Sdo Paulo: Cortez, 20009.

LARA, Graziela Jacynto. A gente ndo quer s6 comida: estudo da representacdo dos
estudantes sobre o Ensino Médio Inovador. 2013. Dissertacdo (Mestrado), Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, Universidade de Brasilia, DF, 2013. Disponivel em:
https://repositorio.unb.br/handle/10482/15886. Acesso em: 02 set. 2022.

LUDKE, Marli.; ANDRE, Menga. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 2001.

MACHADO, Raphael Ribeiro; GONCALVES, Irlen Antonio. Os Reformadores da instrugdo
publica mineira nos primordios da republica. Praxis Educacional, v. 16, n. 42, p. 508-534,
2020. Disponivel em: https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/6570. Acesso
em: 26 maio. 2022.

MOLL, Jaqueline. Reformar para retardar: a l6gica da mudanca no Ensino Médio. Revista
Retratos da Escola, Brasilia, v. 11, n. 20, p. 61-74, 2017. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/177612/001051795.pdf?sequence=1#:~:te
xt=A0%20ancorar%20toda%20mudan%C3%A7a%20do,da%20defini%C3%A7%C3%A30%
20de%20conte%C3%BAdos%20curriculares. Acesso em: 19 nov. 2022.

MOURA, Dante Henrique. Ensino médio integrado: subsuncéo aos interesses do capital ou
travessia para a formacao humana integral? Educacéo e Pesquisa, v. 39, n. 3, p. 705-720,
2013. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/ep/a/c5JHHJIgdxy TnwWvnGfdkztG/abstract/?lang=pt. Acesso em: 19
nov. 2022.

NASCIMENTO, Manoel Nelito. Ensino médio no Brasil: determinacdes historicas.
Publicatio UEPG, v. 15, n. 1, p. 77-87, 2007. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/humanas/article/view/594#:.~:text=Historicamente%2C%20
0%20Ensino%20M%C3%A9di0%20n0,pela%20divis%C3%A30%20social%20d0%20trabal
ho. Acesso em: 22 fev. 2021.

NEGRAO. Alice Raquel Maia. A regulamentac&o e as primeiras acdes de implementacéo
da Reforma do Ensino Médio pela lei n° 13.415/2017 no estado do Para. 2020.
Dissertacdo (Mestrado), Programa de P6s-Graduacéo em Educacéo, Universidade Federal do
Para, PA, 2020. Disponivel em: https://ppeb.propesp.ufpa.br/index.php/br/teses-e-
dissertacoes/dissertacoes/146-2020-dissertacoes-de-mestrado-defendidas. Acesso em: 19 nov.
2022.

RIO GRANDE DO SUL. Hotsite sobre o Novo Ensino Médio ja esta no ar. Secretaria da
Educacdo, 2019. Disponivel em: https://educacao.rs.gov.br/hotsite-sobre-0-novo-ensino-
medio-ja-esta-no-ar. Acesso em: 12 mar. 2021.

ROMANELLI, Otaiza Oliveira. Histéria da Educacdo Brasileira. Brasil: Vozes, 1978.
SANTOS, Wildson Luiz Pereira. Educacéo cientifica na perspectiva de letramento como
pratica social: funces, principios e desafios. Revista Brasileira de Educacao, v. 12, n. 36, p.
474-550, 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/C58ZMt5JwnNGr5dMkrDDPTN/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 19 nov. 2022.

(=) ®© REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL © 2022 o v. 28, n. 49: €10925 17

T


https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/757
https://repositorio.unb.br/handle/10482/15886
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/6570
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/177612/001051795.pdf?sequence=1#:~:text=Ao%20ancorar%20toda%20mudan%C3%A7a%20do,da%20defini%C3%A7%C3%A3o%20de%20conte%C3%BAdos%20curriculares
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/177612/001051795.pdf?sequence=1#:~:text=Ao%20ancorar%20toda%20mudan%C3%A7a%20do,da%20defini%C3%A7%C3%A3o%20de%20conte%C3%BAdos%20curriculares
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/177612/001051795.pdf?sequence=1#:~:text=Ao%20ancorar%20toda%20mudan%C3%A7a%20do,da%20defini%C3%A7%C3%A3o%20de%20conte%C3%BAdos%20curriculares
https://www.scielo.br/j/ep/a/c5JHHJqdxyTnwWvnGfdkztG/abstract/?lang=pt
https://revistas.uepg.br/index.php/humanas/article/view/594#:~:text=Historicamente%2C%20o%20Ensino%20M%C3%A9dio%20no,pela%20divis%C3%A3o%20social%20do%20trabalho
https://revistas.uepg.br/index.php/humanas/article/view/594#:~:text=Historicamente%2C%20o%20Ensino%20M%C3%A9dio%20no,pela%20divis%C3%A3o%20social%20do%20trabalho
https://revistas.uepg.br/index.php/humanas/article/view/594#:~:text=Historicamente%2C%20o%20Ensino%20M%C3%A9dio%20no,pela%20divis%C3%A3o%20social%20do%20trabalho
https://ppeb.propesp.ufpa.br/index.php/br/teses-e-dissertacoes/dissertacoes/146-2020-dissertacoes-de-mestrado-defendidas
https://ppeb.propesp.ufpa.br/index.php/br/teses-e-dissertacoes/dissertacoes/146-2020-dissertacoes-de-mestrado-defendidas
https://educacao.rs.gov.br/hotsite-sobre-o-novo-ensino-medio-ja-esta-no-ar
https://educacao.rs.gov.br/hotsite-sobre-o-novo-ensino-medio-ja-esta-no-ar
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/C58ZMt5JwnNGr5dMkrDDPTN/?format=pdf&lang=pt

CONSTRUGAO DA IDENTIDADE DO ENSINO MEDIO NO BRASIL: UM ESTUDO HISTORICO

Fabiane Habowski ¢ Fabiane de Andrade Leite

SANTOS, Rulian Rocha dos. Breve Historico do Ensino Médio no Brasil. In: Seminario
Cultura e Politica na Primeira Republica, Anais [...], 2010, p. 1-14. Disponivel em:
http://www.uesc.br/eventos/culturaepolitica/anais/rulianrocha.pdf. Acesso em: 19 nov. 2022.
SANTOS, Juliana Silva dos; PEREIRA, Marcos Villela. Os sentidos do curriculo para a
juventude na educacéo de jovens e adultos (EJA). Praxis Educacional, v. 16, n. 42, p. 78-95,
2020. Disponivel em: https://periodicos2.uesh.br/index.php/praxis/article/view/7337. Acesso
em: 27 maio 2022.

SILVA, Ménica Ribeiro da; SHEIBER, Leda. Reforma do ensino médio: pragmatismo e
I6gica mercantil. Revista Retratos da Escola, v. 11, n. 20, p. 19-31, 2017. Disponivel em:
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/76. Acesso em: 19 nov. 2022.
TAVARES, Adriana de Cassia Peterlini. Os trabalhadores docentes e suas traducdes do
ProEMI no Espirito Santo. 2018. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pds-Graduacao da
Universidade Federal do Espirito Santo, ES, 2018. Disponivel em:
http://repositorio.ufes.br/handle/10/10624. Acesso em: 19 nov. 2022.

SOBRE O/AS AUTOR/AS
Fabiane Habowski. Mestre em Ensino de Ciéncias pela Universidade Federal da Fronteira Sul

(UFES). Contribuicgéo de autoria: Autora - http://lattes.cnpg.br/8039683571390930

Fabiane de Andrade Leite. Doutora em Educacéo nas Ciéncias pela Universidade Regional do
Noroeste do FEstado do Rio Grande do Sul (UNIUI). Docente da
Universidade Federal da Fronteira Sul. Contribuicio de autoria: Autora -
http://lattes.cnpg.br/710996465650942

Como citar este artigo

HABOWSKI. Fabiane; LEITE, Fabiane de Andrade. Construgdo da Identidade do Ensino
Médio no Brasil: um estudo historico. Revista Praxis Educacional, Vitdria da Conquista,
v. 18, n. 49, 10925, 2022. DOI: 10.22481/praxisedu.v18i49.10925

REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL ¢ 2022 e v. 28, n. 49: e10925 18
D 00

T


http://www.uesc.br/eventos/culturaepolitica/anais/rulianrocha.pdf
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/7337
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/76
http://repositorio.ufes.br/handle/10/10624
http://lattes.cnpq.br/8039683571390930
http://lattes.cnpq.br/710996465650942

