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RESUMO:

Neste artigo, analisamos a arte enquanto disciplina escolar que ocupa um lugar feito de
prescricdes que regulam a sua pratica. As escolhas que definem contetdos e procedimentos
curriculares podem variar. Os Estados e Municipios, por meio de seus profissionais, produzem
abordagens locais, amparados em diretrizes. No entanto, essas definigdes se sustentam em
normativas que direcionam os profissionais de um lugar, feitas por um Estado que, embora
tenha descentralizado as defini¢cBes curriculares, ndo desiste de continuar regendo a sua
orquestra. Diante deste contexto, a pergunta que articulou a escrita deste artigo é: Como se
combinam as diferentes diretrizes que regulam a disciplina de arte: linguagem teatro no
curriculo formal do municipio de Maringa? A metodologia de pesquisa se orientou pela analise
de contetdo proposta por Bardin (2016). As prescri¢es curriculares foram compreendidas a
partir do conceito de estratégia proposto por Certeau (1998), uma vez que elas intencionam
estruturar, padronizar, ordenar, planejar, de forma racional, o terreno das préaticas de ensino e
aprendizagem. Em nossas consideracdes finais, explicitamos a disciplina de arte pertencente a
cultura escolar e, portanto, balizada por elementos reguladores estruturantes. Frente aos
elementos reguladores, identificam-se discrepancias nas intencdes de controle da acdo dos
sujeitos que recebem a prescricdo curricular, sendo maior no @mbito do municipio, o que pode
identificar a atribuicdo de menor autonomia aos(as) professores(as) e aos(as) estudantes. E de
maior transferéncia de autonomia entre os entes federados, ou seja, entre os poderes dos 6rgédos
da estrutura da administracdo dos sistemas educacionais publicos.

Palavras-chave: cultura escolar; curriculo formal; ensino de arte.

ABSTRACT:

The present article analyzes art as a school subject that occupies a place made up of
prescriptions that regulate its practice. The choices that define curriculum content and
procedures may vary. States and Municipalities, through their professional staff, produce local
approaches, supported by guidelines. However, these definitions are supported by regulations
that guide the professionals from one specific place, made by a State that, despite having
decentralized curricular definitions, does not give up on keeping conducting its orchestra. Given
this context, the question that articulated the writing of this article is: How are the different
guidelines that regulate the subject of art combined: theater language in the formal curriculum
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of the municipality of Maringa? The research methodology was directed by the content analysis
proposed by Bardin (2016). The curriculum prescriptions were understood from the concept of
strategy suggested by Certeau (1998), since they intend to reasonably structuralize, standardize,
command, and plan the groundwork of teaching and learning practices. In our final
considerations, we explain the subject of art that belongs to the school culture and, therefore, is
guided by structuring regulatory elements. In view of the regulatory elements, it is possible to
notice discrepancies in the intentions to control the action of the individuals who receive the
curriculum prescription, being greater within the municipality. This can cause the attribution of
less autonomy to teachers and students, as well as a higher transfer of autonomy between
federated entities, that is, between the powers of the bodies in the administrative structure of
public education systems.

Keywords: school culture; formal curriculum; art teaching.

RESUMEN:

Este articulo analiza el arte como una asignatura escolar hecha por prescripciones que regulan
su practica. Las opciones que definen el contenido y los procedimientos del plan de estudios
pueden variar. Los Estados y Municipios, a través de sus profesionales, producen enfoques
locales, apoyados en pautas. Sin embargo, estas definiciones se sustentan en normativas que
orientan a los profesionales desde un solo lugar, elaboradas por un Estado que, aunque tiene
definiciones curriculares descentralizadas, no renuncia a seguir dirigiendo su orquesta. Ante
este contexto, la pregunta que articuld la redaccion de este articulo es: ¢;coOmo se combinan las
distintas pautas que regulan el sujeto del arte: lenguaje de teatro en el curriculo formal del
municipio de Maringd? La metodologia se guid por el analisis de contenido de Bardin (2016).
Las prescripciones curriculares se entendieron a partir del concepto de estrategia de Certeau
(1998), ya que pretenden estructurar y planificar racionalmente el terreno de las préacticas de
ensefianza y aprendizaje. En nuestras consideraciones finales, explicamos que el sujeto del arte
pertenece a la cultura escolar y, por tanto, esta guiado por elementos normativos estructurantes.
Enviandose a los elementos normativos, se identifican discrepancias en las intenciones de
controlar la accion de los sujetos que reciben la prescripcién curricular, siendo mayor dentro
del municipio, lo que puede identificar la atribucion de menor autonomia a los docentes y a)
los alumnos. Y una mayor transferencia de autonomia entre entidades federadas, es decir, entre
las competencias de los 6rganos de la estructura administrativa de los sistemas pablicos de
educacion.

Palabras clave: cultura escolar; plan de estudios formal; ensefianza del arte.

Introducéo

E consenso entre os especialistas que os anos de 1990 foram marcados pela implantagéo,
em diferentes paises ocidentais, de reformas nos sistemas de ensino. As politicas em
desenvolvimento, a partir de entdo, atuam num processo de remanejar 0s poderes centrais para
outras instancias regionais e locais, permitindo maior autonomia politica, financeira e
administrativa. O principio mobilizador é o de que seria preciso conferir maior poder para 0s
que estdo préximos dos cidad&os e de suas necessidades (LOBO, 1990).

Contudo, essa autonomia e descentralizacdo ndo quer dizer que 0S governos

renunciaram a prerrogativa de continuar definindo os rumos dos sistemas de ensino. A relacdo
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entre autonomia local e controle dos sistemas adquire novos contornos. Neste contexto, as
definigdes curriculares pelos poderes regionais e locais, por meio de suas equipes profissionais,
produzem abordagens particulares, amparadas em diretrizes definidas pelo poder publico ao
qual se subordina.

Neste artigo, objetivamos analisar a arte enquanto disciplina escolar que ocupa um
lugar feito de prescri¢es que intencionam regular a sua pratica. A pergunta norteadora é: Como
se combinam as diferentes diretrizes que regulam a disciplina de arte: linguagem teatro no
curriculo formal do municipio de Maringa?

O recorte temporal se faz a partir da publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), lei 9.394 de 1996, momento em que se regulamenta a obrigatoriedade da
disciplina de arte na educacao basica, e finaliza com a publicacdo da Lei 13.278/2016 que inclui
as artes visuais, a danca, o teatro e a musica nos curriculos dos diversos niveis da educacédo
basica enquanto linguagens obrigatorias.

As fontes de investigacao foram os seguintes documentos oficiais: LDBEN; Parametros
curriculares nacionais: arte (PCNs/Arte); Diretrizes curriculares da educacao bésica: arte, do
Parana; Ensino fundamental de nove anos: orienta¢fes pedagdgicas para 0s anos iniciais, do
Parand; Curriculo para a educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, do municipio
de Maringd; e a Lei 13.278/2016. Além destes, foram analisados os seguintes documentos
internacionais: Roteiro para a educacdo artistica: desenvolver as capacidades criativas para o
século XXI (UNESCO) e o Relatorio de Lupwishi Mbuyamba — sessdo de encerramento da
conferéncia mundial sobre educacdo artistica: desenvolver as capacidades criativas para o
século XXI.

Para analise dos documentos, utilizamos conceitos propostos por Certeau (1998),
especialmente no que se refere ao lugar e a estratégia, compreendendo normativas legais e
pardmetros curriculares, enquanto elementos de organizacgdo e de prescri¢Bes elaboradas para
serem seguidas e/ou se configurarem enquanto elementos norteadores das praticas.

Como metodologia de pesquisa, optamos pela analise de conteddo proposto por
Laurence Bardin (2016), especificamente, no que se refere & andlise das relagdes das
coocorréncias nos documentos analisados.

Buscamos conceituar os elementos que envolvem a composicao do curriculo formal de
arte, procurando analisar o que fundamenta a valorizagcdo do seu ensino na escola a partir dos
anos de 1990. As diretrizes e orientacGes curriculares para a disciplina de arte foram analisadas
no jogo de forgas das préaticas sociais, como estratégias que procuram definir o fazer escolar,

REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL o 2022  v. 18, n. 49: 11524 3



A DISCIPLINA DE ARTE E O TEATRO: REGULACAO E AUTONOMIA DO CURRICULO FORMAL (1996-2016)
Edneia Regina Rossi ® Thiago Marques Leal

num contexto em que a descentraliza¢do e a autonomia se tornaram principios da gestdo publica

do ensino.

Fazer e pensar o curriculo

Discutir o curriculo de artes exige uma inser¢do no campo das discussdes curriculares.
No Brasil, 0 debate sobre curriculo ganhou maior densidade no final do século XX, sendo
analisadas, além dos contetidos, as dimensdes simbdlicas e de valores nele presentes. Berticelli
(2005, p. 165) destaca que:

Latissimo sensu, curriculo diz respeito a saberes, contetidos, competéncias, simbolos,
valores. A normatividade maior ou menor, a maior ou menor prescritividade é que
determinam os varios sentidos de curriculo e seus varios conceitos (grifos do autor).

Desta maneira, o curriculo sempre é para alguém, construido por alguém, determinados
conteddos sdo ocultados e outros, privilegiados. O curriculo tal como o0 conhecemos possui uma
historia recente, embora o termo seja utilizado desde a antiguidade (BERTICELLI, 2005). No

tempo presente, compreende-se que

O curriculo e seus componentes constituem um conjunto articulado e normatizado de
saberes, regidos por uma determinada ordem, estabelecida em uma arena em que estdo
em luta representac@es, narrativas, significados sobre as coisas e seres do mundo.
(COSTA, 2005, p. 41)

Assim, as escolhas que definem conteudos e procedimentos curriculares estdo
amparadas em representacbes e, portando, variam de acordo com os valores que as
fundamentam. No contexto do inicio do século XXI, em que politicas de descentralizacdo da
gestdo educacional foram implantadas, os profissionais da educagdo que atuam no ambito de
secretarias de Estados e Municipios produzem abordagens locais, com base nas normativas
nacionais que estabelecem diretrizes amplas. Os curriculos, no @mbito municipal, contam com
abordagens mais precisas e localmente apropriadas, definidas por pares que pertencem ao
contexto local. Essas defini¢Ges requerem conhecimento e um relativo grau de negociacdo em
conjunto. Estamos procurando afirmar que o que se constitui em norma curricular, que ira
padronizar a conduta dos profissionais de um lugar, é resultado de uma tenséo entre um Estado
que descentralizou suas defini¢cdes, mas continua como maestro da orquestra, e de profissionais
com um certo grau de especializacdo, mas fundamentalmente com desejos de abordagem e
visdes que sua formagdo e experiéncia Ihes proporcionou.

Os elementos envolvidos em torno do curriculo se complexificam quando se debate as

noc¢Oes de curriculo formal, o que se define nos programas oficiais, e o curriculo real, ou seja,
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aquele que é desenvolvido, pelo professor, no interior das salas de aula. Sobre este aspecto,
Goodson (2007, p. 242) discorre que

O curriculo como prescricao sustenta misticas importantes sobre estado, escolarizacao
e sociedade. Mais especificamente, ele sustenta a mistica de que a especializagdo e o
controle séo inerentes ao governo central, as burocracias educacionais e a comunidade
universitaria. Desde que ninguém desvele essa mistica, 0s mundos da ‘prescricdo
retérica’ e da ‘escolarizagdo como pratica’ podem coexistir. Ambas as partes podem
beneficiar-se dessa coexisténcia pacifica.

A visdo de total dominio do poder governamental de regulacdo educacional, que
prescreve normas e estabelece controle das unidades educacionais, precisa ser recolocada. O
curriculo desenvolvido na pratica com os alunos na escola ndo é exatamente o prescrito,
evidenciando o poder de seus executores (GOODSON, 2007). Neste artigo, o que se analisa é
0 processo de construcdo do curriculo formal, as diferentes instancias do poder regulador que
estdo em disputa e dependem dos valores e representagdes dos sujeitos que estdo no jogo e que
sdo responsaveis pela sua elaboracao.

Discutindo sobre a aproximacao entre os estudos culturais e os estudos sobre o curriculo
no Brasil do final do século XX, Costa, Wortmann e Bonin (2016, p. 514) afirmam que as
teorias sobre ele se movem em um terreno pantanoso, tendo em vista que “[...] o curriculo passa
a ser visto como um territorio contestado”, exatamente pelas escolhas realizadas, sendo

permeado por “tensdes e controvérsias” no processo de suas definigdes.
O lugar do ensino de arte e a formacéao de sujeitos para o século XXI

Discussoes e recomendac0es pela valorizacdo da educacao em Arte em suas respectivas
linguagens sao identificadas em Organizagdes Internacionais (Ols), como, por exemplo, a
Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que
realizou diversas conferéncias ao redor do mundo para discussdo e promog¢do da educacéao
artistica no século XXI. A conferéncia organizada em nove de margo de 2006, em Lisbhoa,
Portugal, destaca o reconhecimento de que “[...] a Educacgdo Artistica pode frequentemente ser
um estimulante instrumento para enriquecer os processos de ensino e aprendizagem e tornar
essa aprendizagem mais acessivel e mais eficaz” (MBUYAMBA, 2007, p. 3).

Argumentos construidos em torno das possibilidades de desenvolvimento que a Arte
propiciaria ao individuo sdo encontrados, também, no texto do curriculo formal das escolas

municipais de Maringa.
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O conhecimento da arte abre perspectivas para que o educando tenha uma
compreensdo do mundo na qual a dimensao poética esteja presente: a arte ensina que
é possivel transformar continuamente a existéncia, que é preciso mudar referéncias
a cada momento, ser flexivel. Isso quer dizer que criar e conhecer sdo indissociaveis
e a flexibilidade é condig&o fundamental para aprender. (MARINGA, 2012, p. 158,
grifos nossos)

O documento faz referéncia ao papel das Artes no curriculo e, ao fazé-lo, associa as a
um saber que ensina que a mudanca de referéncia é constante, sendo a criacéo e a flexibilidade
associadas ao processo de conhecer. E importante observar como esses valores se ligam a uma
visdo de educacdo propria aquela desejada para a formacao de sujeitos frente aos desafios do
século XXI, como observamos no documento da UNESCO, o qual destaca:

As sociedades do século XXI necessitam de um cada vez maior nimero de
trabalhadores criativos, flexiveis, adaptaveis e inovadores, e 0s sistemas educativos
tém de evoluir de acordo com as novas necessidades. A Educacdo Artistica permite
dotar os educandos destas capacidades, habilitando-os a exprimir-se, avaliar
criticamente 0 mundo que os rodeia e participar ativamente nos varios aspectos da
existéncia humana. (UNESCO, 2006, p. 7, grifos nossos)

Criatividade, flexibilidade, adaptabilidade e inovacdo sdo principios educativos
explicitos no documento. Para além do sujeito criativo e flexivel para o mercado de trabalho e
para as empresas criativas das economias de nosso milénio, o carater aberto e flexivel que a arte
poderia criar vincula-se a formacdo cidadd, com valores éticos e responsaveis. Antes de se
formar o trabalhador, formam-se sujeitos.

Eca (2010), ao discorrer sobre as prioridades para a educacao artistica para o inicio do
século XXI, prescreve um esboco de alguns dos porqués do lugar e da presenca conquistada
pela Arte no século XX. Além de tracar possibilidades dialdgicas para pensar qual a necessidade

desta disciplina para a formacao de sujeitos para o inicio do século XXI.

Ao longo dos Ultimos cento e vinte anos podemos encontrar muitas justificacdes para
a presenca das artes na escola. Por exemplo, porque se considera que as destrezas, 0s
critérios e o gosto veiculado pelas artes contribuem para o desenvolvimento do pais;
pelo fato de que a arte tem um papel reconhecido pela histéria, porque as industrias
criativas podem ter um peso econémico relevante no PIB, porque através da arte é
possivel acompanhar os paises mais desenvolvidos. Porque a educagdo artistica
contribui para a educagdo moral das criancas, através do cultivo da sua vida espiritual
e emocional; porque as criangas devem poder projetar 0s seus sentimentos e as suas
emoc0es e 0 seu mundo interior através da arte. (ECA, 2010, p. 136)

Os argumentos em torno da defesa da presencga das artes na escola se articulam aos
contextos historicos e representam necessidades sociais, bem como concepcdes de educagéo e
de arte. No final do século XX, a comunidade europeia “[...] aponta para a promog¢édo da

criatividade e da inovac¢do através da educagio e da formagao” (ECA, 2010, p. 128). A autora
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complementa afirmando que, no espago Ibero-americano, 0s discursos ministeriais
acompanham a tendéncia mundial de valorizacéo da inovagao e do conhecimento.

No contexto desse final de século, sociedades experimentam transformacoes
vertiginosas, provocadas “[...] pelo desenvolvimento cientifico e técnico, pela mundializacéo,
globalizagdo e pela sociedade da informag&o e comunicagdo” (ESCOLA, p. 343, 2005). Essas
mudangas tém imposto a necessidade de formagéo de um outro tipo de sujeito, pensada como
promotora da criatividade e da inovacéo. E é no desenvolvimento desses atributos que o ensino
de arte passa a ser também defendido.

A andlise da semantica do termo inovacao aponta que, no final de século XX, ele pode
ser utilizado denotando trés sentidos: “[...] como ‘diferenca’, porque inaugura uma novidade;
como ‘criatividade’, porque combina ou recompde ideias ou coisas de uma nova maneira; e
como ‘originalidade’, por iniciar uma pratica inédita” (ROSSI, p. 06, 2021). A criatividade diz
respeito a capacidade dos sujeitos de criarem ou adaptarem conhecimentos a situacoes
particulares, produzindo uma novidade e ou uma originalidade. A natureza da arte possui essa
esséncia criativa de criar ou adaptar ideias, contextos, producdes a situacfes novas.
Desenvolver essa capacidade nos estudantes é o que se espera, também, do ensino da arte no
ambito da escola.

A inovacgdo ndo é uma questdo de modismo, mas se vincula a uma necessidade. Ela ndo
diz respeito a “[...] decretar a morte da tradigdo e da historia” (PONCE e SAUL, 2012, p. 7), e
nem que ela melhora o tempo todo o mundo. O nazismo e a bomba atémica, por exemplo, foram
inovacOes em sua época. Tudo ird depender dos valores em jogo e daquilo que é validado ou
néo pelo coletivo (ROSSI, 2021).

Neste sentido, compreendemos que o lugar da arte na escola é uma instancia de
multiplas sensibilidades e ressignificacdes que cria e adapta producdes aos modos de ver, fazer

e de expressar das sociedades, revelando suas caracteristicas inovadoras e criativas, como o

conhecimento estético que amplia a sensibilidade de quem conhece, isto é, estimula
0s sujeitos a produzirem um pensamento sensivel e desenvolve seus sentidos
organicos, condigdo fundamental para responder as circunstancias e exigéncias da
vida cotidiana. (PONCE e SAUL, 2012, p. 12)

Assim, criatividade e tradicdo sdo elementos fundantes da arte e das disciplinas
artisticas. Sua esséncia € uma e outra coisa a0 mesmo tempo. A Arte mantém a tradicéo e se
constrdi a partir dela, ao mesmo tempo em que é contestadora e transgressora dos diversos

limites que se venham propor a capta-la, carregando a marca da ruptura e da mudanca.
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Da mesma maneira que, enquanto elemento da cultura escolar, a disciplina de Arte, ao
mesmo tempo em que se alinha as formas escolares, feitas de normas que as estruturam, também
se faz de rupturas com o estabelecido, impressas pelos sujeitos no momento de seu
desenvolvimento em sala com os alunos. I1sso ocorre porque entre o proposto e 0 executado
existe um hiato, feito de modificacdes e bricolagens (CERTEAU, 1998), tal como as nogoes
discutidas por Goodson (2007) de curriculo formal, feito pelos programas oficiais, e de
curriculo real, o realizado em sala pelo professor. Vale destacar que o objeto em discusséo nesse
artigo é o curriculo formal.

A disciplina de Arte, no curriculo formal, possui um lugar préprio, feito de contetdo,
metodologias, procedimentos avaliativos, elementos curriculares e maneiras de fazer proprios
das disciplinas escolares, constituidos historicamente. Como disciplina, a Arte pertence a
cultura escolar, feita de “[...] normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a
incorporagio desses comportamentos” (JULIA, 2001, p. 1). A escola possui uma forma
particular de sistematizar o ensino e a aprendizagem para torna-los mais sistematicos e mais
efetivos do que na vida cotidiana. E para isso que serve a escola. Vincent, Lahire e Thin (2001)
consideram que a forma escolar se organiza a partir de elementos estruturantes, como, por
exemplo, o espaco e o tempo escolares, assim como, pela maneira como ela se constituiu e se
apresenta nos mais diferentes contextos, com suas dificuldades conflitos e lutas. Analisar a
disciplina de Arte envolve situa-la nesse lugar proprio, a escola e o curriculo formal. Estes
lugares ‘proprios’ sdo constituidos em contextos sdcio-historicos diversos, relacionados, por
exemplo, a interesses mais amplos de um ideal de na¢do, como também se relacionam as

especificidades de cada escola e regiéo.

Inicialmente, entre espaco e lugar, coloco uma distingdo que delimitard um campo.
Um lugar é a ordem (seja qual for) segundo a qual se distribuem elementos nas
relagcbes de coexisténcia. Ai se acha, portanto, excluida a possibilidade, para duas
coisas, de ocuparem o mesmo lugar. Ai impera a lei do ‘proprio’: os elementos
considerados se acham uns ao lado dos outros, cada um situado num lugar ‘préprio’
e distinto que define. (CERTEAU, 1998, p. 201, grifos do autor)

Constituindo-se enquanto elemento estratégico, ou seja, que busca estruturar, ordenar,
planejar, de forma racional, o terreno das praticas sociais, o curriculo formal da disciplina de
Arte prescreve um lugar proprio para o Teatro na cultura escolar. Embora passivel de analises,
criticas e discussdes, ele deseja realizar os enquadramentos desse conhecimento a esse lugar

chamado curriculo escolar.

REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL o 2022  v. 18, n. 49: 11524 8



A DISCIPLINA DE ARTE E O TEATRO: REGULACAO E AUTONOMIA DO CURRICULO FORMAL (1996-2016)
Edneia Regina Rossi ® Thiago Marques Leal

Diretrizes formais para o curriculo da arte: linguagem teatro

A LDB de 1996 em seu artigo 26, paragrafo 2°, estabelece que: “O ensino da arte,
especialmente em suas expressdes regionais, constituira componente curricular obrigatorio da
educacdo basica” (BRASIL, 1996, n.p.), e, complementa em seu paragrafo 6° a partir da
alteracdo realizada pela Lei 13.278 de 2016, que: “As artes visuais, a dan¢a, a musica e o teatro
sdo as linguagens que constituirdo o componente curricular de que trata o § 2° deste artigo”
(BRASIL, 1996, n.p). Assim, apesar de a Arte ser uma disciplina obrigatoria desde 1996, e dos
PCNs de arte, desde 1997, especificarem e orientarem o trabalho com as quatro linguagens
artisticas, serd a partir de 2016, que se explicitara, na lei, a obrigatoriedade do componente
curricular Teatro e das demais linguagens da Arte.

Os PCNs de Arte norteiam as defini¢des dos contetdos trabalhados na disciplina de Arte
no pais, tanto no &mbito dos estados como dos municipios. Em seu texto, 0 documento expressa
a longa trajetéria de sua elaboracdo, produzido no contexto das discussGes pedagdgicas do
tempo presente. A politica de flexibilizacao curricular, colocada em cena desde os anos de 1990,
pode ser identificada na proposta de adaptacéo do contetdo curricular a realidade de cada regido
do Brasil, tendo os sistemas estaduais e municipais autonomia na defini¢do de suas diretrizes,
embora elas possam estar mais ou menos alinhadas aos parametros curriculares.

Como mencionado anteriormente, os Parametros contemplam as quatro linguagens da
Arte: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro e, em sua estrutura, apresentam os objetivos, 0s
conteddos, os critérios de avaliacdo, as orientacdes didaticas e as bibliografias das quatro séries
da primeira etapa do ensino fundamental, atualmente organizado em cinco anos®. Um dos
objetivos gerais da disciplina de Arte para o ensino fundamental é que os alunos, ao final da
etapa, sejam capazes de “[...] interagir com materiais, instrumentos e procedimentos variados
em Artes (Artes Visuais, Danga, Musica, Teatro), experimentando-os e conhecendo-0s de modo
a utiliza-los nos trabalhos pessoais” (Brasil, 1997, p. 39).

O documento ressalta a importancia de as varias formas de arte serem desenvolvidas e
aprofundadas pelos estudantes. Embora objetivemos a analise especifica do curriculo para o

Teatro, a disciplina de Arte possui uma caracteristica multidisciplinar, considerando os aspectos

1 Em 2005, foi promulgada a primeira lei especifica do Ensino Fundamental de nove anos, a lei n° 11.114/05 que
altera o artigo 6° da LDB, tornando obrigatoria a matricula da crianga aos seis anos de idade no Ensino
Fundamental. [...] a lei n® 11.274/06 trata da duracdo do Ensino Fundamental, ampliando-o para nove anos, com
matricula obrigatéria aos seis. (PARANA, 2010, p. 9)
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integrados da Arte e o didlogo obrigatorio entre as diferentes linguagens. Na se¢do especifica
do Teatro, hd uma contextualizagdo historica e as caracteristicas gerais da linguagem, no que
se refere a expressdo e comunicagdo. Argumenta-se sobre a importancia que ela desempenha
na educacgdo, uma vez que essa linguagem desenvolveria maior dominio do corpo, tornando-o
expressivo, verbal, com maior capacidade de resposta, de organizacdo e dominio do tempo. A
linguagem do Teatro é entendida como expressao e comunicagdo, como producdo coletiva e
como produto cultural e de apreciacao estética.

No ambito do Estado do Parana, as “Diretrizes curriculares da educacgdo béasica: Arte”
apresentam um discurso que intenciona “[...] uma reorientacdo na politica curricular com o
objetivo de construir uma sociedade justa, onde as oportunidades sejam iguais para todos”
(PARANA, 2008, p. 14). Nos agradecimentos, séo destacados os professores da rede estadual
de ensino do Parana que, desde 2003, contribuiram para a feitura do documento, destacando
que “[...] nossa expectativa é que estas diretrizes fundamentem o trabalho pedagodgico e
contribuam de maneira decisiva para o fortalecimento da Educacao publica estadual do Parana”
(PARANA, 2008, p. 9).

O documento paranaense “Ensino fundamental de nove anos: orientagdes pedagdgicas
para 0s anos iniciais”, de 2010, trata da implantacdo do ensino de nove anos e expressa as
intencdes e a necessidade de diretrizes que o orientem. O documento intenciona que “[...] essas
OrientacGes Pedagdgicas sirvam de apoio a todos os que assumem a responsabilidade de

reorganizar a educagdo publica do Parana” (PARANA, 2010, p. 5).

Essas OrientagBes Curriculares constituem um documento elaborado para fornecer a
todas as escolas publicas paranaenses responsaveis pelos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, independentemente da rede a que estdo vinculadas, orientagdes
pedagdgicas e direcionamentos tedrico-metodoldgicos ao trabalho dos professores
que atuam nessa etapa de ensino. (PARANA, 2010, p. 6)

Observa-se que os documentos que tratam da orientacdo pedagogica e das diretrizes
curriculares do Parana intencionam direcionar e fundamentar o fazer pedagdgico das escolas
paranaenses. O Municipio de Maringa, sem um sistema préprio de educagéo, estd vinculado a
Secretaria de Educacdo do Estado do Parana (SEED-PR), cabendo a Secretaria Municipal de
Educacéo de Maring4 (SEDUC) elaborar a politica educacional do Municipio de Maringa e de
seus distritos de Iguatemi e de Floriano.

Segundo o Curriculo maringaense de 2012, a trajetoria de sua elaboragdo se deu a partir
de reunides preparatorias com a equipe pedagdgica da SEDUC, os representantes das unidades

escolares, das instituicdes de Ensino Superior, do Nacleo Regional do Ensino de Maringé e do
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Conselho Municipal de Educacdo. Também houve a indicacdo de delegados representando os
funciondrios de todas as unidades escolares, além da realizacdo do “Forum da Rede Municipal
de Maringa: Proposta Curricular da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”, com sugestdes aprovadas e que culminaram com sua incorporagdo no curriculo
maringaense (MARINGA, 2012, p. 6).

Com relagdo ao ensino de Arte, o Municipio de Maringé adequou o seu curriculo antes
das exigéncias prescritas pela Lei Federal n® 13.278 de 2016, que incluiu Artes Visuais, Danca,
Teatro e Musica nos curriculos dos diversos niveis da educacdo basica. Assim, observa-se que
a SEDUC se alinhou, desde 2012, as orientagGes dos Parametros curriculares nacionais: arte,
de 1997.

Diante dos documentos reguladores e do contexto das politicas de gestdo
descentralizada em curso, a questdo a ser analisada é em que medida é exercida a autonomia

local na proposicéao de seus curriculos de Arte.
Autonomia e regulamentacéo: um estado de tenséo no curriculo da arte

As diretrizes e orientacdes curriculares dos diferentes entes federados sdo
compreendidos, no jogo de forgcas das praticas sociais, como estratégias, tendo em vista que
intencionam definir as préaticas escolares. Tal como teorizado por Certeau (1998), no campo das
estratégias, situa-se toda acdo intencional que busca estruturar, padronizar, ordenar, planejar,
de forma racional, o terreno das praticas sociais. E no terreno estratégico que situamos as
normativas de prescricdo curriculares, e é esse lugar que intencionamos analisar.

A partir dos anos de 1990, a préatica de feitura do curriculo escolar se constr6i num
contexto de descentralizacédo e de valorizagdo dos principios democréaticos da gestdo publica. A
LDB de 1996 e os Parametros Curriculares trouxeram o principio de autonomia administrativa
e pedagogica e a educacdo brasileira sofreu um processo de descentralizacdo das acfes do
Estado, em que o poder decisério de questbes, como o de utilizacdo de recursos financeiros, a
formacédo de professores e as defini¢ces curriculares se deslocaram para as instancias locais.
Contudo, essa autonomia e descentralizagdo ndo significou que os governos desistiram de
continuar definindo os rumos dos sistemas de ensino. A relagao entre autonomia local e controle
dos sistemas ganha contornos especificos nesse contexto.

Analisar os elementos textuais que compdem os discursos dos documentos reguladores

da educacdo pode desvendar alguns paradoxos dessa relacéo. A questao é pensar em que medida
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a norma é formulada de maneira mais ou menos flexivel, mais ou menos determinante, com
defini¢des que permitam mais ou menos autonomia dos individuos submetidos a ela. Para essa
analise, optamos por identificar os verbos utilizados na escrita desses documentos,
compreendendo-0s como elementos que buscam definir, delimitar ou expandir as a¢Ges dos
sujeitos. Definiu-se analisar os trés verbos mais utilizados na legislacdo. Para organizacgéo do
dado, os verbos foram agrupados por radical e apresentados no infinito, como, por exemplo,
agrupou-se em ‘dever’, os verbos ‘devera’, ‘deve-se’ ¢ ‘devem’. Eles ainda foram classificados
por significado, os que denotam obrigatoriedade (dever) e os que denotam possibilidade (poder,
possibilitar). Os dados serdo apresentados a seguir.

Na esfera do governo federal, no documento Pardmetros Curriculares Nacionais: Arte?,
que visa regular, dentre outros, as secretarias estaduais e municipais de educacdo, observamos
gue entre os trés verbos com maior presenca, 14 ocorréncias foram identificadas para o verbo

‘dever’, e 22 ocorréncias para os verbos ‘poder’ e ‘possibilitar’. Observemos o Quadro 1:

Quadro 1 - Ocorréncia de verbos que indicam obrigatoriedade ou possibilidade em documento oficial nacional

DOCUMENTO | Parametros Curriculares Nacionais: Arte
VERBOS
Dever 14 38,9%
Poder/Possibilitar 22 61,1%
TOTAL 36 100,0%

Fonte: Brasil, 1997. Elaborada pelos autores

Em porcentagens, a predominancia de ocorréncias de verbos que denotam possibilidade
representa 61,1%. O verbo ‘dever’, que denota obrigatoriedade, representa 38,9 %.

No ambito estadual, analisamos os documentos Ensino Fundamental de Nove Anos:
OrientagGes Pedagdgicas de 20103, e Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica: Arte. Neles,
como se observa no Quadro 2, identificamos que, entre os trés verbos com maior presenca, 76
ocorréncias foram identificadas para o verbo ‘dever’, e 52 ocorréncias para os verbos ‘poder’ e
‘possibilitar’. VVejamos,

Quadro 2 - Ocorréncia de verbos que indicam obrigatoriedade ou possibilidade em documentos oficiais do Estado
do Parana

DOCUMENTOS | Diretrizes Curriculares | Ensino Fundamental de
da Educagdo Basica: | Nove Anos: Orientagdes | Total de
Arte Pedagdgicas Para os Anos | Ocorréncias %
VERBOS Iniciais

2 O documento também foi analisado na integra, com excecdo dos trechos especificos das linguagens de musica,
artes visuais e danca.

3 Os trechos que analisamos foram: Ensino de Nove Anos; Introducéo, da pagina 09 a 21, e Arte, da pagina 29 a
43.
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Dever 56 57,7% 20 64,5% 76 59,4%
Poder/Possibilitar 41 42,3% 11 35,5% 52 40,6%
Total de ocorréncias 97 100,0% 31 100,0% 128 100,0%

Fonte: PARANA, 2008; 2010. Elaborada pelos autores

Em porcentagens, a predominancia de ocorréncias de verbos que denotam possibilidade
(poder, possibilitar) representa 40,6%, enquanto o verbo ‘dever’, que denota obrigatoriedade,
representa 59,4 %, divergindo significativamente das diretrizes definidas pelo documento
emanado da esfera federal.

No ambito do municipio, no Curriculo da Educacdo Basica Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental®, que se destina a regulacéo do fazer do professor, foram identificadas 15
ocorréncias do verbo ‘dever’, denotando obrigatoriedade de cumprimento, como, por exemplo:
“No processo pedagogico, o professor de Arte deve aprofundar o conhecimento dos elementos
formais da sua area de habilitacdo e estabelecer articulagdo com as outras areas por intermédio
dos contetidos estruturantes” (MARINGA, 2012, p. 157, grifo nosso). ldentificamos e
agrupamos em ‘poder’ e ‘possibilitar’ 0 total de 5 ocorréncias com verbos que denotam
possibilidade, escolha. Observemos o Quadro 3 abaixo:

Quadro 3 - Ocorréncia de verbos que indicam obrigatoriedade ou possibilidade em documento oficial do
Municipio de Maringa

DOCUMENTO | Curriculo da Educacdo Bésica Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
VERBOS
Dever 15 75,0%
Poder/Possibilitar 05 25,0%
TOTAL 20 100,0%

Fonte: MARINGA, 2012. Elaborada pelos autores

Observa-se gque ocorre a predominancia do uso do verbo dever, num percentual de 75%,
em relacdo ao uso dos verbos poder e possibilitar, com percentual de 25%. Os dados revelam
que, no ambito municipal, o curriculo possui mais elementos de obrigatoriedade do que de
possibilidade ou de escolha.

O comparativo de ocorréncias de verbos entre os documentos reguladores dos trés entes
federados revela uma discrepancia nas suas intencdes reguladoras, que podem ser observadas

no Quadro 4. Vejamos:

Quadro 4 - Comparativo de ocorréncia de verbos que indicam obrigatoriedade ou possibilidade em documentos
oficiais do Brasil, Estado do Parand e Municipio de Maringa

4 Trechos analisados do documento: Apresentacdo; Proposta Tedrico Metodoldgica da Rede Municipal de
Maringa (Marco Histérico e Tebrico e Marco Pedagdgico e Didatico); Ensino Fundamental; Arte (Arte 1° ano,
Arte 2° ano, Arte 3° ano, Arte 4° ano e Arte 5° ano).

REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL o 2022  v. 18, n. 49: 11524 13



A DISCIPLINA DE ARTE E O TEATRO: REGULACAO E AUTONOMIA DO CURRICULO FORMAL (1996-2016)
Edneia Regina Rossi ® Thiago Marques Leal

ENTES Brasil Estado do Parana Municipio de Maringa
QTDE % QTDE % QTDE %
VERBOS
Dever 14 38,9% 76 59,4% 15 75,0%
Poder/Possibilitar 22 61,1% 52 40,6% 05 25,0%
Total de ocorréncias 36 100,0% 128 100,0% 20 100,0%

Fonte: BRASIL, 1997; PARANA, 2008; 2010; MARINGA, 2012. Elaborada pelos autores

Nos documentos estaduais e no municipal hd maior ocorréncia de verbos de
obrigatoriedade, o que revela uma intencdo maior de definir as acdes dos sujeitos que a eles se
subordinam. No documento federal, as orientacGes discursivas com verbos que denotam
possibilidade de escolha predominam em relacdo aos que denotam obrigatoriedade. O que
poderia indicar, pelo menos no que se refere ao texto do documento, maior abertura para
iniciativas e praticas de secretarias de educacédo ou de outros érgdos educacionais.

Vé-se, portanto, maior ocorréncia de orientacbes com denotacdes de obrigatoriedade no
documento do curriculo de Maringd, o que poderia indicar, pelo menos no que se refere ao texto
do documento, maior rigor para iniciativas e praticas das escolas, dos(as) professores(as) e
dos(as) estudantes, contrastando com o que se observa em relacdo aos PCNs/Arte.

E importante destacar que todos os documentos aqui analisados fazem parte do corpo
estruturante do fazer do ensino de Arte, ou seja, sdo a base sob a qual estdo orientadas e
edificadas as praticas escolares. Destacamos, com essas analises, a maior ou menor rigidez de
controle e/ou determinacao em termos prescritivos por parte dos documentos para a disciplina

de Arte: linguagem Teatro.

Conclusoes

O objetivo deste artigo foi analisar a disciplina de Arte, linguagem Teatro, como
pertencente & cultura escolar e, portanto, feita de intencBes e prescricbes que intencionam
regular a sua pratica. A pergunta que guiou a escrita foi: Como se combinam as diferentes
diretrizes que regulam a disciplina de Arte: linguagem Teatro no curriculo formal do municipio
de Maringa?

A compreensdo da disciplina requer pensa-la no interior do curriculo escolar, enquanto
elemento estratégico que orienta as praticas escolares. O curriculo se define por escolhas, que
estabelecem contetdos e procedimentos amparados em representacdes e, portando, variam de
acordo com os valores que as fundamentam. As dimensfes simbolicas e de valores nele

presentes o torna um campo de tensdes e articulacdes entre 0s sujeitos que o constroem.
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Em nossa analise, identificamos que, em documentos que orientam o curriculo, nos
argumentos que justificam sua importancia no contexto de formacéo para o século XXI, ela
vem associada ao ensinar o principio da mudanca de referéncia constante, sendo a criatividade
e a flexibilidade entendidas como condutas que a arte favorece o desenvolvimento.

Por outro lado, embora os discursos educacionais do final do século XX sejam marcados
pela intencdo de transferéncia de poder as instancias regionais e locais, por estarem mais
préximas do sujeito e de suas necessidades, o carater normativo e estruturante do curriculo,
préprios da cultura escolar, revelam que os poderes publicos ndo desistiram de regular e definir
as praticas escolares, embora haja elementos de flexibilizacdo que permitem defini¢cbes mais
alinhadas com as praticas locais. No entanto, nos documentos curriculares prescritivos, a
escolha de temas, linguagens, discursos e conteddos pode estar mais ou menos aberta a
escolhas, mais ou menos determinada pela prescricdo de obrigatoriedade de seu cumprimento.

A relacdo entre autonomia e regulagéo identificadas nos documentos analisados permite
afirmar que existe diferenca na intencdo de controle da acdo dos sujeitos que recebem a
prescricdo curricular para a disciplina de Arte: linguagem Teatro, pelo menos no que se refere
ao texto dos documentos analisados. As instancias estaduais e municipais intencionam um
maior controle das acdes de seus receptores, tendo em vista a predominancia de verbos que
denotam a obrigatoriedade de cumprimento do prescrito. Essa prescri¢cdo de obrigatoriedade
ainda é maior no ambito municipal, o que pode indicar que as escolas, 0s(as) professores(as) e
o0s(as) estudantes teriam pouca abertura para iniciativas de autonomia e definicdo curriculares.
A maior flexibilizacdo se localiza na norma federal que transfere para os poderes publicos
estaduais e municipais, para suas secretarias e 0rgaos da estrutura da administracao educacional,
maior autonomia de definicdo de seus curriculos.

Finalizamos, destacando que todos os documentos analisados fazem parte do corpo
estruturante do fazer do ensino de Arte: linguagem Teatro e que definem o curriculo formal
prescrito. Uma nova pesquisa que identifique quais sdo os elementos de obrigatoriedade e 0s
elementos de escolha do curriculo pode ampliar a compreensdo das intenc¢des regulatérias em
torno da disciplina. Da mesma maneira, novas investigacdes que contraponham o curriculo
formal e o curriculo real, aquele que acontece no interior das salas de aulas, podem revelar o
espaco de transgressdo e de construcdo dos(as) professores(as) e dos(as) estudantes diante do

prescrito.
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