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RESUMO:

O trabalho aborda narrativas de professores/as do Instituto Federal do Sertao Pernambucano
sobre as aprendizagens experienciais do ensino de matematica tecido no cotidiano da docéncia.
Por esta perspectiva, o artigo tem como objetivo compreender como as aprendizagens
experienciais da docéncia em matematica emergem narrativamente dos processos de formacao.
O estudo ¢ de natureza qualitativa, por acreditar que o sujeito e a realidade formativa sdo
concebidos como indissociaveis, € na abordagem da pesquisa narrativa caracterizada por se
tratar de um processo compreensivo/interpretativo das narrativas e experiéncias de sete
colaboradores que atuam como professores de matematica do Ensino Médio no Instituto Federal
do Sertdo Pernambucano. O dispositivo de pesquisa foi o ateli€ reflexivo, desenvolvido em seis
sessoes. Ao considerar tal dispositivo para este estudo, valorizou-se o ato de narrar, pois ¢ por
meio da narrativa que se tem possibilidades de entender a vida e 0 mundo em sua complexidade.
Na medida em que se narra, o sujeito ¢ provocado a refletir criticamente sobre os fatos da
experiencia e, por isso mesmo, estes se tornam acontecimentos porque estdo impregnados de
significacdes. Os resultados permitem concluir que as aprendizagens experienciais da docéncia
em matematica tecem-se nas micro relagdes formativas que os professores desenvolvem por
habitar a profissao docente no cotidiano escolar, produzindo saberes e experiéncias do vivido.
O trabalho revelou, ainda, que ha preocupacao dos professores com as condi¢des de aprender
dos estudantes e um ensino que esteja articulado ao cotidiano e as necessidades formativas dos
alunos.

Palavras-chave: pesquisa narrativa; docéncia em matematica; aprendizagens experienciais.
ABSTRACT:

The work addresses narratives from teachers at the Federal Institute of Sertdo Pernambucano
about the experiential learning of mathematics teaching woven into the daily teaching routine.
From this perspective, the article aims to understand how experiential learning from teaching
mathematics emerges narratively from training processes. The study is qualitative in nature,
believing that the subject and the formative reality are conceived as inseparable, and in the
approach of narrative research characterized by being a comprehensive/interpretive process of
the narratives and experiences of seven collaborators who work as mathematics teachers High
School at the Federal Institute of Sertdo Pernambucano. The research device was the reflective
studio, developed in six sessions. When considering such a device for this study, the act of
narrating was valued, as it is through narrative that one has the possibility of understanding life
and the world in its complexity. As it is narrated, the subject is provoked to critically reflect on
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the facts of the experience and, for this very reason, these become events because they are
imbued with meanings. The results allow us to conclude that the experiential learning of
teaching mathematics is woven into the micro formative relationships that teachers develop by
inhabiting the teaching profession in everyday school life, producing knowledge, and lived
experiences. The work also revealed that teachers are concerned about students' learning
conditions and teaching that is linked to the students' daily life and training needs.

Keywords: narrative research; teaching mathematics; experiential learning.

RESUMEN:

El trabajo aborda narrativas de profesores del Instituto Federal del Sertao Pernambucano sobre
el aprendizaje experiencial de la ensefianza de las matematicas entretejido en la rutina diaria de
enseflanza. Desde esta perspectiva, el articulo pretende comprender como el aprendizaje
experiencial a partir de la ensefianza de las matematicas emerge narrativamente de los procesos
formativos. El estudio es de caracter cualitativo, creyendo que el sujeto y la realidad formativa
se conciben como inseparables, y en el enfoque de investigacion narrativa se caracteriza por ser
un proceso integral/interpretativo de las narrativas y vivencias de siete colaboradores que se
desempefian como docentes de matematicas de secundaria. en el Instituto Federal del Sertdo
Pernambucano. El dispositivo de investigacion fue el estudio reflexivo, desarrollado en seis
sesiones. Al considerar tal dispositivo para este estudio, se valord el acto de narrar, ya que es a
través de la narrativa que se tiene la posibilidad de comprender la vida y el mundo en su
complejidad. A medida que se narra, se provoca que el sujeto reflexione criticamente sobre los
hechos de la experiencia y, por eso mismo, estos se convierten en eventos porque estan
imbuidos de significados. Los resultados nos permiten concluir que el aprendizaje experiencial
de la ensenanza de las matematicas esta entretejido en las relaciones micro formativas que los
docentes desarrollan al habitar la profesion docente en la vida escolar cotidiana, produciendo
conocimientos y experiencias vividas. El trabajo también revelé que los docentes estan
preocupados por las condiciones de aprendizaje de los estudiantes y por una ensefianza
vinculada a la vida diaria y las necesidades de formacion de los estudiantes.

Palabras clave: investigacion narrativa; enseiar matematicas; aprendizaje experimental.

Introducao

E carnaval! Sinénimo de alegria e criatividade e que traduz a riqueza e a diversidade das
manifestagdes culturais. Nessa festa, o que vale € cantar e dancar, ser feliz, louco, génio, artista,
rei e rainha desse mundo encantado que esperei quatro anos inteiros' para dar a minha
contribuicdo. Um estudo que detalha suas alegorias e aderecos, seu conjunto executado com
um tempo limite de desfile e que se materializa nas linhas a seguir.

E neste contexto que vislumbrei a execugdo desse enredo, como uma pesquisa que
contou com a colaboracdo de sete professores folides, todos licenciados em matematica e que
ensinam matematica no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo
Pernambucano — IFSertdaoPE, lécus desta pesquisa. E importante afirmar que escrever este

enredo arquitetado a partir das minhas vivéncias e das vivéncias dos colaboradores folides, que

ndo perderam o compasso do samba ao narrarem o seus modos proprios de atuar na profissao

! Este artigo ¢ um recorte da minha tese de doutorado defendida no Programa de Pés-Graduacdo em Educacio
(PPGED) da Universidade Federal de Sergipe (UFS).
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docente, a tecer narrativamente a sua forma peculiar de realizar projetos educativos, a
manifestar a maneira de relacionar-se pedagogicamente com seus estudantes e de construir
experiéncias da docéncia na Educagdo Bésica, me constitui em um carnavalesco da educagao,
centro das celebracdes do samba neste palco iluminado, onde sempre sonhei em desfilar de
dourado.

Assim, querido leitor folido, te convido para a epifania intitulada Do enredo a passarela
da pesquisa narrativa: os saberes experienciais na docéncia em matemdtica, como quem
convida um amigo a saborear uma boa comida, uma interessante peca teatral ou at¢é um bom
filme, a cair na folia, vestir a fantasia e se jogar neste desfile que teve por objetivo principal, na
composicao deste enredo, compreender como as aprendizagens experienciais da docéncia em
matematica emergem narrativamente dos processos de formacao.

Acredito ser importante deixar claro a vocé€, leitor, que, para esta escrita de artigo,
assumo o conceito de experiéncia como alguma coisa de que nao tenho controle, que direta ou
indiretamente nao esta a mim subordinada, porém ¢ em mim que ela (experiéncia) acontece a
partir daquilo que me passa, me toca e me transforma (Larrosa, 2018), pois me reconhe¢o como
uma ‘superficie de sensibilidade’ e que precisa ser vivido com o tempo necessario para
que haja interagdo com tudo que se apresenta no momento experienciado (Braga; Lucini,
2023), ou seja, um corpo que padece, muda, pensa, faz e se transforma a cada encontro com
alguma coisa que exige isso. E uma experiéncia que ndo esta associada com um saber que vai
se consolidando pelo tempo e pela condicdo do sujeito fazer determinada atividade por
reiteradas vezes.

Ancorado neste cendrio, pensar no meu processo de formagdo enquanto docente de
matematica e nas experiéncias que me motivaram a querer ser um professor preocupado com a
minha pratica me suscitou a seguinte pergunta: Como as aprendizagens experienciais da
docéncia em matematica emergem narrativamente dos processos de formagao?

Esse movimento me faz acreditar que sdo essas mesmas praticas e saberes desenvolvidos
experiencialmente, em contextos de valorizar os saberes do educando, que me possibilitam
enquanto professor também tornar-me protagonista do processo, gerando uma relagdo
dialogica, que prima pelo reconhecimento e alteridade dos sujeitos.

Hoje, ao entender a escola como um espaco formativo, tenho procurado, enquanto
professor de matematica, por praticas que possibilitassem a transformagdo do estudante na
construcdo de saberes, no que tange ao desenvolvimento de sua criatividade, do espirito
colaborativo e, finalmente, da autonomia enquanto sujeito de sua propria aprendizagem. Trata-

se, portanto, de compreender que uma experiéncia nao gera um saber acumulado pelo tempo de
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trabalho ou, ainda, por desenvolver uma pratica muitas vezes, mas por ser tocado pelas
singularidades e tessituras da pratica, que deslocam o sujeito para pensar outras possibilidades
do seu fazer, gerando disposi¢ao para tornar sua agao educativa uma politica de conhecimento
para si, bem como para outros. E ¢ nessa aventura, metaforizando minha pesquisa narrativa
pelas tessituras do carnaval, que desenvolvi essa pesquisa, com o objetivo de compreender
como eu proprio e professores do IFSertaoPE produzem vivéncias e experiéncias no ensino
matematica.

O artigo esta dividido em outras trés se¢oes, além desta introducao. Na secao seguinte,
apresentam-se alguns detalhes do percurso metodologico, explicitando o modo como a coleta
de informagdes foi produzida. Na secdo dedicada a andlise, apresento algumas narrativas dos
professores colaboradores, bem como a minha propria, a respeito das vivéncias e experiéncias
com o ensino de matemadtica. Ancorado numa dimensao de narratividade que proporcionou
escrever a partir de minhas préprias experiéncias, vou trilhando a relagdo dialogica com os
colaboradores e promovendo reflexdes sobre meu feito no ensino de matematica, bem como
sobre os feitos dos meus colaboradores. Por fim, mas ndo menos importante, apresento as

consideragdes finais, sistematizando os principais achados do estudo.

Percurso metodologico

O movimento de narrar me possibilitou tomar consciéncia de minha experiéncia. Ao
entender isso, passei a tomar a narrativa ndo como uma narrativa de representagdo de mim
mesmo, mas a narrativa como elemento de constituicdo dos saberes e das praticas que sdo
produzidas por mim. E nessa perspectiva que compreendo a narrativa como um movimento
potente de reflexividade formativa que me possibilitou enredar a minha prépria vida enquanto
pesquisador com os colaboradores-narradores, num processo que se constituiu em abertura e
condicionalidade para a ressignificagdao da vida e da docéncia.

Por isso, do ponto de vista tedrico metodologico, o estudo ancorou-se na pesquisa
qualitativa, que me ajudou na busca disciplinada de saberes ou compreensdes acerca do objeto
de estudo desta pesquisa e na abordagem da pesquisa narrativa (Clandinin; Connelly, 2015),
que ¢ caracterizada por um processo compreensivo/interpretativo das narrativas/experiéncias
dos colaboradores desta pesquisa e os sentidos construidos por cada um deles, considerando a
interagdo entre o pessoal e o social, a partir da continuidade entre o passado, presente e futuro

combinados a uma determinada situa¢do. E um estudo da experiéncia de formacgdo e atuagdo
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profissional, a partir do que me tocou e moveu, tornando-se uma maneira de pensar essa
experiéncia.

Como guerreiros, brasileiros e que fazem, cada um da sua maneira, o seu ziriguidum, os
colaboradores desta pesquisa foram sete professores efetivos que atuam no Ensino Médio
Integrado — EMI nos campi do IFSertaoPE. Seus nomes foram dados em referéncia as escolas
de samba do grupo especial do Rio de Janeiro. O objetivo, dentre outros, foi o de preservar a
identidade pessoal dos colaboradores, como asseverou o Comité de Etica em Pesquisa que
aprovou a pesquisa da qual o presente artigo se originou. Ressaltamos, ainda, que consideramos
importante apresentar algumas caracteristicas proprias dos nossos colaboradores como sintese
do seu perfil biografico, por considerar que esses elementos nos ajudam a conhecer as historias
de vida e formacao dos colaboradores, desvelando informagdes outras que, de alguma maneira,

atravessam as compreensoes que eles desenvolvem sobre si mesmos e a sua formacao.

Quando mais novo sofri um bocado, na faixa dos meus 12 até 23 anos trabalhando na
roga. Ent3o o unico jeito para pobre era estudar. Eu comecei a trabalhar desde cedo
aos 12 anos de idade, comecei a trabalhar na agricultura e estudando ao mesmo tempo,
conclui o Ensino Médio com 17 anos (Beija-Flor?).

O Professor Beija-Flor tem 37 anos de idade. Licenciou-se em Matematica pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Cursou o mestrado em Modelagem Matematica e
Computacional pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e, desde o dia 07 de fevereiro de

2014, é docente do Instituto Federal do Sertao Pernambucano, na condi¢do de professor efetivo.

Uma das diversdes preferidas que eu tinha (e até hoje perdura) era jogar futebol.
Participava das equipes de futebol de saldo montadas pelas escolas que estudei. Uma
brincadeira que eu gostava também era jogar futebol de botdo, rouba-bandeira, andar
de bicicleta, era colecionador de notas de cigarro, cartdes de telefone (orelhdo), times
de botdo (Portela, 20213).

O Professor Portela tem 38 anos de idade. Cursou a gradua¢do em uma Faculdade de
Formacgdo de Professores do municipio entre os anos de 2002 ¢ 2005. Em 2020, concluiu o
Mestrado Profissional em Matematica pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCGQG)
e, desde o dia 05 de novembro de 2019, é docente do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano,

na condic¢ao de professor efetivo.

2 Narrativa. Mediador: André Ricardo Lucas Vieira. Petrolina, outubro de 2021. Participagdo no Atelié Reflexivo
para a pesquisa em que os saberes experiencias da docéncia em matematica foi a tematica central para se pensar
o ensino de matematica.

3 Narrativa. Mediador: André Ricardo Lucas Vieira. Petrolina, outubro de 2021. Participagdo no Atelié Reflexivo
para a pesquisa em que os saberes experiencias da docéncia em matematica foi a tematica central para se pensar
o ensino de matematica.
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Desde criangca quando me perguntavam, o que eu queria ser quando crescesse, eu
respondia: professora de matematica. Nunca tive muito apoio ndo. Quando falava que
seria professora de matematica, meus professores perguntavam se eu estava doida e
me incentivavam a procurar outra coisa alegando ndo prestar ser professora. Mas
como sou teimosa, segui firme nesse desejo e consegui fazer a graduagdo e comecei a
dar aula desde o primeiro periodo (Imperatriz, 20214).

A Professora Imperatriz tem 29 anos. E licenciada em Matematica pela Universidade de
Pernambuco (UPE). Cursou o Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional —
PROFMAT pela Universidade Federal do Vale do Sao Francisco (UNIVASF) e, desde o dia 20
de agosto de 2021, atua como docente do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano, na

condicao de professora efetiva.

Sou uma pessoa simples. Gostaria de estar morando no mato. Gosto da calmaria,
acordar com os passarinhos e os galos cantando. Sou timido e de pouca conversa, mas
consigo me entrosar bem com as pessoas (Viradouro, 2021°).

Nascido na cidade do Crato — CE, o Professor Viradouro tem 28 anos de idade ¢ é
licenciado em Matematica. Concomitantemente ao fim do periodo da graduagao, cursou uma
especializacdo, concluindo-a em meados de 2015. Em 2016 foi aprovado para ingresso no
Mestrado Profissional em Matematica pela Universidade Federal do Cariri — UFCA concluindo
o curso em 2019. No final de 2017, fez o concurso para professor efetivo do Instituto Federal
do Rio Grande do Norte — IFRN, sendo aprovado. Iniciou suas atividades docente no IFRN em
2018 e desde o dia 13 de setembro de 2019 ¢ docente do Instituto Federal do Sertdo

Pernambucano — [FSertaoPE, na condi¢do de professor efetivo.

Feliz com aquilo que fago. Conclui minha formagao e ja consegui emprego. Diante de
todos os desafios que passei, me considero um vencedor. Passei por todos cles de
cabega erguida. Sou uma pessoa timida e as vezes tenho dificuldade de encontrar
novas amizades (Tuiuti, 2021°).

Ja o Professor Tuiuti tem 31 anos de idade. E licenciado em Matematica pela
Universidade Federal de Sergipe (UFS). Em 2015, quando concluiu a graduagao, foi aprovado

no Mestrado em Matematica, também pela Universidade Federal de Sergipe (UFS), concluindo-

4 Narrativa. Mediador: André Ricardo Lucas Vieira. Petrolina, outubro de 2021. Participacdo no Atelié Reflexivo
para a pesquisa em que os saberes experiencias da docéncia em matematica foi a tematica central para se pensar
o ensino de matematica.

3 Narrativa. Mediador: André Ricardo Lucas Vieira. Petrolina, outubro de 2021. Participacio no Atelié Reflexivo
para a pesquisa em que os saberes experiencias da docéncia em matematica foi a tematica central para se pensar
o ensino de matematica.
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para a pesquisa em que os saberes experiencias da docéncia em matematica foi a tematica central para se pensar
o ensino de matematica.
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o em 2017. Nesse mesmo ano, logrou aprovagdo no Doutorado em Matematica pela
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) defendendo sua tese em 2021. Desde o dia

20 de janeiro de 2021, ¢ docente do Instituto Federal, na condigao de professor efetivo.

Me considero um sertanejo. Sou muito apaixonado pelo sertdo. Gosto demais de estar
no mato. Moro em um sitio ¢ ndo tenho nenhuma vontade de voltar para a cidade.
Gosto de estar mexendo com terra, escutar forrd, vaquejada, dangar final de semana e
tomar cachaga (Mocidade, 20217).

Com essas palavras, o Professor Mocidade, que tem 34 anos de idade, se define. E
Licenciado em Matematica por uma instituigdo municipal de Serra Talhada/PE. Cursou o
Mestrado Profissional em Matemdatica em Rede Nacional — PROFMAT pela Universidade
Federal do Ceara (UFCE) e, desde o dia 23 de agosto de 2010, ¢ docente do Instituto Federal

do Sertdo Pernambucano, na condi¢do de professor efetivo.

Passei por muitas dificuldades na vida, mas sempre procurei fazer das dificuldades
um processo de aprendizagem. De certa forma sou uma pessoa orgulhosa. Apesar
desse orgulho, tento me colocar no lugar do outro. Sou uma pessoa brincalhona
(Tijuca, 2021%).

O Professor Tijuca tem 40 anos de idade. E licenciado em Matematica pela Universidade
de Pernambuco (UPE). Em 2015, concluiu o mestrado em Ensino de Fisica pela Universidade
Federal do Vale do Sao Francisco (UNIVASF). Desde o dia 05 de novembro de 2019, ¢ docente
do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano, na condi¢ao de professor efetivo.

No que tange ao processo de sele¢dao dos colaboradores, utilizei como critérios: a) ser
professor efetivo do quadro de docentes do [FSertaoPE; b) ser licenciado em matematica e estar
ministrando aulas desse componente no EMI; ¢) aceitar e ter disponibilidade para participar da
pesquisa; d) responder a carta convite; e) responder o questiondrio sociodemografico
disponibilizado via /ink de formulario Google.

Como dispositivo de recolha e informagdes, inspirados em Silva (2017), realizei o atelié
reflexivo. Trata-se de um dispositivo que congregou, sincronicamente, todos os colaboradores,
de modo a criar uma roda de discussdo, a partir de eixos que problematizavam o ensino de

matematica e suas acontecéncias na escola. Por isso, durante o desenvolvimento dos ateli€s, os

7 Narrativa. Mediador: André Ricardo Lucas Vieira. Petrolina, outubro de 2021. Participacio no Atelié Reflexivo
para a pesquisa em que os saberes experiencias da docéncia em matematica foi a tematica central para se pensar
o ensino de matematica.

8 Narrativa. Mediador: André Ricardo Lucas Vieira. Petrolina, outubro de 2021. Participagdo no Atelié Reflexivo
para a pesquisa em que os saberes experiencias da docéncia em matematica foi a tematica central para se pensar
o ensino de matematica.
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colaboradores foram provocados por mim, por meio de questionamentos e ponderagdes, a
produzirem reflexdes sobre a sua pratica e como ela marca a sua trajetoria de formagdo e
atuacao profissional.

Ao considerar o ateli€ reflexivo um importante dispositivo para esta pesquisa, nao posso
deixar de valorizar o ato de narrar, pois ¢ através da narrativa que tenho possibilidades de
entender a vida, o mundo na sua complexidade. Na medida em que narro, sou provocado a
refletir criticamente sobre os fatos que experiencio e, por isso mesmo, estes se tornam
acontecimentos porque estdo impregnados de significagdes. Por isso, durante o
desenvolvimento do atelié, os colaboradores foram provocados por mim, através de
questionamentos e ponderagdes, a produzirem reflexdes sobre a sua pratica e como esta pratica
marca a sua trajetoria de formacao e atuagdo profissional (Silva; Lima; Vieira, 2023).

Justifico tal perspectiva por defender que, na pesquisa narrativa, o ato de narrar
possibilita ao narrador repensar sua condi¢ao enquanto professor de matematica, fazendo com
que o movimento de reflexividade formativa se inicie no bojo de seus questionamentos, os quais
o proprio sujeito faz de si ao colocar-se no centro das questdes que construiu ao longo do seu
processo formativo e de atuagdo profissional. Assim como Delory-Momberger (2008, p. 365)
considera que o projeto ateli€ biografico ¢ “[...] um ser-a-vir € de um ser-para que o eu se
construa como tendo-sido [...]”, a minha perspectiva com esse dispositivo foi a de favorecer
esse ser-a-vir na medida em que os professores em franco exercicio da docéncia aprendem,
apreendem e desenvolvem saberes da profissdo docente no cotidiano escolar (Silva, 2022).

O atelié foi desenvolvido em seis encontros realizados de forma online por meio da
Plataforma Google Meet. Segundo Lima, Geraldi e Geraldi (2015, p. 03), o encontro entre os
sujeitos no processo de pesquisa, independentemente do lugar que ocupam, estd “[...] longe de
ser um mecanismo de ‘contamina¢do’ da pesquisa, significa a possibilidade de construcao de
outras compreensdes acerca das nossas experiéncias”’. Penso que a pesquisa narrativa, na
concepgao destes autores, resguarda os sentidos produzidos pelos proprios sujeitos envolvidos
naquilo que se pretende estudar, fugindo, assim, de perspectivas de pesquisas que pretendem
emoldurar a experiéncia singular no paradigma da generalizagao.

E relevante destacar que, com o desenvolvimento deste estudo e a realizagdo do atelié
reflexivo, percebi que o movimento proposto pela pesquisa narrativa foi provocativo e se
efetivou conforme a participagdo do pesquisador e dos professores colaboradores, quando
mobilizaram outros sentidos ao narrarem, possibilitando ressignificarem seus processos de

formacgao e profissao.
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Enquanto pesquisador narrativo, valido meus modos de ser e fazer pesquisa,
apresentando meus contextos de vida e justificando minhas implicagdes a partir do meu lugar
de fala. Reconheco-me como um sujeito em (trans)formacao sob influéncias dos fenomenos
estudados. Isso representa, neste contexto, um aprender narrativamente com e sobre as minhas
vivéncias e as experiéncias que logrei com as narrativas dos colaboradores.

Na busca de uma perspectiva de analise, naveguei no afa de encontrar uma vertente que
me possibilitasse um jeito novo de fazer com que, as aprendizagens experienciais dos
colaboradores da pesquisa, entrecruzadas com as minhas proprias experiéncias, criassem uma
overdose de alegria no que tange a docéncia em matematica.

Num diltivio de felicidade mergulhei no verde e branco mar dos elementos que me
apoiaram no trabalho com as subjetividades dos meus colaboradores, que tém uma experiéncia
de vida, uma concep¢do de mundo e um fazer docente permeado de sentidos e significados.
Uma estrela me clareou e com seu brilho fui conduzido a adotar a centralidade da pesquisa nas
aprendizagens experienciais do professor de matematica que sdo construidas na relacdo com o
estudante no cotidiano escolar, calcado na vertente compreensiva-interpretativa (Ricoeur,
2010).

Pelo fato de os processos de compreensdo de narrativas, na perspectiva da pesquisa
narrativa, fundamentar-se numa comunicagdo, que busca entender a linguagem mediadora do
texto, achei por bem considerar alguns critérios quanto ao processo de compreensdo, a fim de
garantir que os materiais estivessem consistentes com as recomendacdes metodologicas e que
a transcricao fosse o mais fiel possivel passando pelo crivo dos participantes da pesquisa.

Ao finalizar a transcricdo dos encontros do atelié reflexivo enviei a cada colaborador
para que procedessem a leitura e, consequentemente, fizessem as suas avalia¢des, apontando
suas impressdes quanto aos fatos transcritos e se os acontecimentos estavam de fato dispostos
como ocorreram.

Ao trabalhar com a vertente compreensiva interpretativa, que se fundamenta na
hermenéutica, busquei a compreensao da narrativa tentando esclarecer a relagdo que existia
entre o objeto e a pratica formativa. Tal acdo apoiou e favoreceu a perspectiva colaborativa, os
objetivos e o processo de analise da pesquisa. Dessa forma, consegui evidenciar a regularidade
e airregularidade de um conjunto de narrativas, isolando os elementos estruturais da linguagem,

que subsidiaram a minha compreensao a partir do sentido promovido por cada narrativa.
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Brilha no céu a estrela das vivéncias e experiéncias
em Matematica que me faz sonhar

O céu vai me guiar

O brilho das estrelas vai iluminar

(Sou da Mocidade)

Essa noite a magia

Cai do céu e a poesia

Vem da estrela que me faz sonhar, sonhar
Nesse universo de mistérios

um livro aberto, cheio de fascina¢ao’

(Mocidade, 1998)

Brilha no céu a estrela que me faz sonhar € uma inspiragao que se presentifica revestida
de muito amor. Até aqui, tenho certeza de que nao h4 davidas do meu gosto pelo carnaval,
sobretudo pelos desfiles das escolas de samba. Imbuido por esse sentimento, também nao posso
deixar de reconhecer que, mesmo nao estando nos meus planos ser professor, hoje me constitui
um professor e ndo almejo exercer outro tipo de atividade. Amo aquilo que fago, e o que faco,
fago com amor. Enquanto a Mocidade se constitui na minha escola do coragdo, a docéncia € a
minha escola para a vida. E 14 que tenho a oportunidade de renovar, a cada dia, a razio de ser
professor e, assim, tornar-me um sujeito que faz da sua reflexao a razao de sua docéncia.

Ao longo desses anos, como professor de matematica, me deparei com momentos que
me conduziram as mais diversas praticas, entre elas, o distanciamento fisico e como
consequéncia, as aulas remotas em virtude da pandemia da Covid-19. Recordo-me que naquela
oportunidade iniciavamos o semestre de 2020.1. Tudo era novo e a incerteza nos rodeava. A
dificuldade de acesso a tecnologia por parte dos estudantes era uma realidade e me causava
preocupacgdo. Por mais que se ofertasse, por parte das institui¢des, condigdes de acesso a
internet, através de editais e/ou programas que pudessem ajudar a esses estudantes, como tentar
diminuir as perdas no processo de ensino e aprendizagem em consequéncia do distanciamento
fisico?

O ensino remoto era uma novidade para os alunos, mas também era para mim. Muitas
foram as reunides de formacao e planejamento visando a preparacdo dessas aulas. Tudo era
muito diferente, isolado, distante da familia, sem ter contato com os colegas, com os alunos...

Era como se o dia tivesse perdido o brilho e a alegria do encontro se tornasse um sonho, sonho

° Fragmento do samba enredo intitulado ‘Brilha no céu a estrela que me faz sonhar’ do Grémio Recreativo Escola
de Samba Mocidade Independente de Padre Miguel para o desfile do ano de 1998.
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este muito, mais muito longe de ser alcancado. Tal perspectiva assemelha-se a um carro
alegdrico imponente, com esculturas enormes, espelhos espalhados por toda a sua composigao,
com variacao de cores e luzes para destacar toda essa suntuosidade e que, de repente, apaga em
frente a cabine dos jurados e segue desta forma por toda pista do desfile, passando por outros
modulos de avaliagdo dessa mesma forma. Perdeu seu brilho, comprometeu a sua beleza. O
carro apenas anda para frente porque ndo pode voltar. Em meio a tudo isso, a responsabilidade
em continuar o trabalho ja iniciado presencialmente.

Entdo, a ‘nova realidade’ me impunha um ministrar aulas ndo mais em sala de aula, ¢
sim remotamente, com alunos tendo que estudar isoladamente em suas residéncias muitas vezes
sem apoio algum dos familiares e uma disciplina considerada, por muitos deles, complexa e
abstrata, distante da realidade. Ler, estudar, procurar, testar, simular estratégias que pudessem
ser utilizadas diante dessa realidade foi o meu objetivo. Isso posto, ainda foi necessario
administrar a certa aversao que muitos estudantes tém com relacdo a Matematica por
acreditarem que sua aprendizagem se reserva aqueles ‘mais capazes’ (Tolentino; Ferreira;
Torisu, 2020).

Nesse contexto, me senti cansado. Estava pronto para desistir. Um cansago que habitava
meu corpo e mente de tal maneira que nao conseguia pensar no futuro, ndo tinha forgas. O corpo
ndo tinha vontade, a mente se negava a produzir. A situacdo da pandemia, principalmente
naquele dado momento, me assombrava diante de tanta morte. Corpos cansados das lutas
cotidianas, de tecer as vidas com fios de ferro, como me lembra Evaristo (2016).

Precisei me reconectar com aquela formacao que exaustivamente foi oferecida e como

10 «

diz Manoel de Barros'” “passar os dias ali, quieto, nas coisas miudas e me encantar’. Nao fui

formado para trabalhar em um contexto como o que se apresentava, mas, independentemente
dessa realidade, tive que aprender como fazer e lidar com a situagao. Tomar consciéncia do que

poderia construir naquele ‘novo trabalho’.

As praticas sdo importantes, as metodologias, a forma na qual vocé expde a situagoes,
a estratégia utilizada, o contetido, a contextualizagao, talvez a realidade do sertdo. A
gente esta vivendo a realidade da Covid-19, eu aproveitei uma aula sobre exponencial
e fiz uma aplicacdo e incentivei o aluno a discutir sobre essa aplicagdo, o que ele
pensava sobre outros exemplos, né. A escolha do conteudo, o que vai ser prioridade,
estd sendo muito relevante nesse tempo. Tudo isso tem a sua importancia (Tijuca,
2021).

O Professor Tijuca apresenta, em sua narrativa, a preocupagdo com o ensino de

matematica ¢ os elementos que considera importantes em sua pratica. Isso se evidencia da

19 Trecho de entrevista de Manoel de Barros faz do absurdo sensatez ao Jornal Estado de Sdo Paulo em 18/10/1997.
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mesma forma quando o professor apresenta uma preocupacao, ainda durante o distanciamento
fisico, em desenvolver atividades que pudessem motivar o aluno.

Nesse periodo do distanciamento fisico, fui tocado com a possibilidade de revisitar o
meu fazer pedagdgico e passei a coadunar com Anastasiou e Alves (2006) ao reconhecer a
importancia de se entender melhor quem sao os estudantes de cada turma que ensino, buscando
vé-los como pessoas com sonhos, que possuem aspiracdes e, também, desesperancas. Tal
perspectiva percebo ser destacada pelo Professor Tijuca quando deixa clara, em sua narrativa,
a necessidade de se promover atividades em sala de aula assentadas na realidade do estudante,
0 que reporta, necessariamente, a uma aula significativa, tanto do ponto de vista escolar quanto
social.

Na contramao desse ponto de vista, ndo € possivel conceber a ideia de que o curriculo
seja uma ferramenta para colaborar com o aluno na perspectiva de aprender mais (disciplinas),
o que fomentaria a concep¢ao de que a Matematica consiste no dominio de um conjunto de
regras e procedimentos. Mas o que acredito, e o que me parece ser a defesa do Professor Tijuca,
¢ que o curriculo deve potencializar as melhores estratégias a fim de desenvolver a
aprendizagem em um determinado contexto, possibilitando aos estudantes terem uma profunda
compreensdo da sua matematica e serem capazes de explica-la e justifica-la.

Com esta fala, ndo estou me referindo unicamente a mudanga nos curriculos ou em
outras tentativas de publicacdo de materiais ou normas, mas de reconhecer que toda essa
realidade ¢ mediada por mim, professor, a partir das minhas proprias concepgdes sobre como
entendo e organizo o trabalho em sala de aula. Assim, acredito que o ensino de matematica
deva convergir para a constru¢do do conhecimento dos estudantes e a minha formagao deve me
proporcionar a possibilidade de desenvolver essas competéncias. Sobre essa questdo, o

Professor Viradouro destaca que:

sai da faculdade com a cabega cheia de coisas da parte de conhecimento da
Matematica em si, mas o que eu percebi com essa relagdo da formagdo para o ensino
de matematica € que vocé constroéi essa formagdo quando vocé percebe o significado
que aquele conceito matematico traz para a vida do aluno (Viradouro, 2021).

O Professor Viradouro, através da sua narrativa, deixa claro que, apesar de todo o
conhecimento matematico adquirido ao longo do seu curso de licenciatura, a formagao ¢, de
fato, construida quando o professor estabelece, na pratica e com os seus estudantes, significados
para aqueles conteudos que precisam ser desenvolvidos. Essa perspectiva também ¢ entendida

pelo Professor Mocidade quando fala que:
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eu até me colocando como exemplo acredito que minha pratica de ensino e a propria
matematica em si, eu aprendi muito mais com minha vida profissional ensinando do
que com a minha formagao inicial, vamos dizer, né. (...) acredito sim que a pratica, o
dia a dia de sala de aula, eu até acho que forma muito melhor do que a propria
licenciatura (Mocidade, 2021).

Nao hd como negar que arquitetar um desfile de uma escola de samba com um
determinado enredo € importante, mas nao garante que no dia tudo saia bem. Portanto, ¢ no
desfile, € no calor da emogao e da ansiedade que as aprendizagens emergem e, assim, muito do
que poderia ter sido previsto anteriormente se torna obra do presente e do agora. Trata-se de
reconhecer que a minha aprendizagem com relagdo a matematica, durante o curso de formacao,
foi importante, mas desenvolver na minha pratica uma atitude de investigagdo e de constante
questionamento foi ainda mais importante.

Porém, durante muito tempo, tal perspectiva nao foi por mim vivenciada, tampouco
valorizada. Quando iniciei a minha carreira docente (logo no inicio do curso de formagao), o
modelo que eu tinha para ser professor baseava-se nas praticas dos meus professores da
Educacao Basica e, naquele momento, no que eu vivenciava no Ensino Superior, ou seja, eu
ensinava da mesma forma como eu mesmo fui ensinado e que, para mim, se constituia enquanto
praticas exitosas.

Nao posso negar que o inicio da minha carreira foi uma fase de sofrimento, dificuldades
e grandes desafios e que, de certa maneira, acabou por moldar a minha docéncia por um longo
tempo. Lima (2006, p. 09) ressalta que “o inicio da carreira docente ¢ um momento dotado de
caracteristicas proprias, no qual ocorrem as principais marcas de identidade e do estilo que vai
caracterizar a profissional/professora ou o profissional/professor ao longo de sua carreira”.

Tal fato ndo me parece ter sido diferente com os Professores Mocidade e Viradouro e

com a Professora Imperatriz ao narrarem que:

eu fui muito criticado no inicio da minha carreira. Tive alguns problemas quando
iniciei minha carreira. Eu pensava que o mundo era de uma forma depois conhecendo
as turmas em si eu percebi que o mundo realmente ali da minha vivéncia como
professor de matematica era outro. Foi muito dificil! (Mocidade, 2021).

Eu dei aula desde o primeiro semestre da faculdade, s6 que era aula para pequenos
grupos, mas assim a primeira vez que eu entrei em sala de aula, como professora
regente, eu fiquei assim... (risos), cheguei a pensar quero isso ndo. Me perguntava: O
que estou fazendo aqui? Comegou a me bater um desespero pois ser professora de
matematica sempre foi a profissdo que eu queria. Eu ndo cai na licenciatura de
paraquedas (Imperatriz, 2021).

Foi muito dificil no inicio, porque a gente sai da gradua¢do com aquele conhecimento
matematico achando que todo mundo vai entender o que vocé vai falar. Mas ndo ¢
desse jeito. Vocé pode pegar varias turmas da mesma série, mas nem sempre o que
vocé vai fazer numa serd valido para a outra (Viradouro, 2021).
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Descortinou-se, com essas narrativas, um periodo em que, assim como eu, esses
professores foram colocados a prova. Talvez em diferentes proporgdes, mas todos os
professores revelaram uma certa dificuldade com o contexto escolar que, no caso da Professora
Imperatriz, fez com que ela repensasse a sua presenca naquele espaco.

Outro aspecto trazido pelos professores que talvez seja um dos maiores entraves na
atuacdo do professor de matemadtica refere-se ao fato de pensar que o conhecimento de
matematica ¢ suficiente para exercer a docéncia. Isso aconteceu comigo. Como nunca havia
tido dificuldades com a Matematica na Educacao Basica e estava estudando Matematica, entao
acreditava que ndo me faltava nada para ser professor. Sentia-me apto para escolher e distinguir
0 que era mais importante para a minha acdo na sala de aula. Isso resultou, como narra o
Professor Mocidade, em alguns problemas que geraram criticas e muitas chamadas de atengao
por parte da coordenacao pedagogica e direcdo escolar.

E necessario dizer que, mesmo depois com o andamento do curso, minha formagao
inicial ndo me proporcionou diversificados conhecimentos, capacidades e perspectivas de agdo
que pudessem contribuir, de forma mais incisiva, para o meu fazer docente, ou seja, apresentou
sérios problemas de harmonia que resultaram em uma evolugao totalmente debilitada no que
tange a muitos aspectos da atividade docente.

Eu acreditava que, para os estudantes conseguirem aprender matematica, a quantidade
de exercicios era importante. Imbuido desse pensamento, elaborava listas extensas e repetitivas
€ que muitas vezes os alunos nao tinham nem tempo para resolver todas as questdes, pois
cobrava a resolucdo de uma aula para a outra. Essas listas eram aplicadas sempre depois da
correcdo dos exercicios da aula anterior, seguida da exposi¢ao de um novo conteudo.

Por entender o ensino de matematica como linear e acumulativo, ao preparar as
avaliagdes, procurava por questdes ou até mesmo elaborava situagdes mais dificeis e
trabalhosas que demandassem do estudante conhecimentos anteriores, porém nem sempre €sse
tipo de material era explorado em sala.

Mesmo ainda que algumas décadas atras, Vasconcelos (1992, p. 02) consegue descrever

para além do seu tempo, em linhas gerais, como as minhas aulas aconteciam:

apresentagdo expositiva do contetido; resolu¢do de um ou mais exercicios modelo;
proposi¢do de uma série de exercicios para os alunos resolverem. O professor da o
contetido e pode até perguntar: ‘alguma duvida?’, ‘vocés entenderam, né?’, antes de
passar para os exercicios de aplicagdo e dar a licdo de casa. Mas os alunos nem se
dispdem a apresentar as duvidas, pois ja sabem, por experi€ncias anteriores, que essa
pergunta ¢ meramente formal, ou seja, de modo geral, o professor ndo esta interessado
na davida do aluno, nem disposto a explicar novamente. No caso de haver duvida, a
tendéncia ¢ o professor atribui-la a problemas do aluno, quando néo se sentir ofendido
em sua capacidade de explicar. Se explica novamente, o faz da mesma forma, apenas
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repetindo. O educando, consequentemente, ndo tem campo psicolégico para se
expressar, ja que o que importa ¢ a exposigdo do professor. Sdo comuns frases do tipo:
‘Nao gosto de ser interrompido quando estou falando!” ‘O aluno perguntar, corta a
ideia, o pensamento’; ‘Preste atengao que eu explico uma vez s6’. Quando o professor
pede para que as perguntas sejam feitas depois da sua explicagdo, nds ja sabemos o
que ocorre: deixa-se para 14 a davida que se tinha, pois, posteriormente, fica até fora
de contexto; poucos sdo os alunos que sdo fiéis as suas duvidas e o professor parece
ndo se incomodar muito com isto (na verdade, acaba gostando, pois ‘ganha tempo’
para cumprir o programa).

Para além do apresentado por Vasconcelos (1992), os planejamentos e materiais
didaticos construidos por mim em um ano sempre foram reutilizados de forma mecanica para
as turmas vindouras sem serem atualizados ou terem contribui¢des incorporadas dos estudantes.

Isso me fez lembrar das chamadas vertentes tradicionais, principalmente as
conservadoras, que focalizavam o objetivo do curriculo no ensino. O curriculo era construido
na perspectiva de ter como foco o conteudo, de modo a oferecer as ferramentas necessarias a
execucdo de tarefas no ambiente profissional. Essa perspectiva, marcada pelo conteudismo
enquanto uma concep¢do do conhecimento como ‘armazenamento’, ndo passou distante da
minha formacao e, posteriormente, da minha pratica enquanto professor de matematica. Os

Professores Tuiuti e Beija-Flor também apresentam essa concepgdo, quando narram que:

[...] eu sempre procuro dar andamento no conteudo ao invés de trava-lo no primeiro
topico e ficar trabalhando todo o tempo neste topico porque os alunos tém dificuldade.
A minha ideia foi a seguinte, a gente vé, sei la, 70% do que estd proposto no
planejamento, mesmo que por cima, para ver se a gente consegue aprender um
pouquinho de cada coisa, ¢ sempre que precisar de algo de anos anteriores a gente
abre um paréntese ali na aula e vai explicando em dois ou trés minutinhos e revisa tal
contetdo. [...] eu acho que 70 a 80% do planejamento, em minha mente, a gente tem
que cumprir. A gente cumpri e de repente metade da turma pega alguma coisa. Acho
que ja ¢ algo relevante. E se a gente trava ali no inicio e fica com 30% do contetdo
dificilmente os alunos vdo aprender. Se ndo viu, ndo vai aprender! (Tuiuti, 2021).

Tem que cobrar pelo menos o minimo e esse negdcio de parar conteudo, ndo... A gente
pode conversar, chegar no meio termo, mas esse negocio de parar conteudo, aluno
querendo que vocé pare a disciplina ali na metade, isso ai vai gerar uma bola de neve
muito grande para o futuro (Beija-Flor, 2021).

A fala dos professores centra-se no contetido e no que esta explicitado no planejamento
como forma de garantir a aprendizagem dos estudantes. Aqui € revelada uma preocupagdo em
cumprir com o curriculo. O contetdo ganha um lugar de destaque sem que haja a preocupagao
se este condiz ou ndo com a vivéncia dos estudantes. E interessante perceber que, neste caso, a
aprendizagem esta reduzida a uma quantificagdo, sem a preocupagdo com a qualidade.

A fala do Professor Tuiuti vem ilustrar a forma como, durante muito tempo, eu agia em
sala de aula e a minha preocupacao com a ‘quantidade de matematica’ que trabalhava com meu

aluno sem me importar com a qualidade dessas atividades. Nesse bojo, a aprendizagem passa a
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estar ligada a um processo de transmissao do seu interlocutor ao receptor de forma mecanizada
e ndo problematizada. A questdo da compreensdo deste conhecimento transmitido passa a ser
realizada através de um processo em que depende de um esforco individual do estudante em
compreender o que de ‘melhor’ estd sendo produzido de conhecimento na sociedade. A esse

respeito, Antunes (2010, p. 17) chama a aten¢ao quando relata que:

[...] nessa visdo de ensino aplaudia-se o siléncio, e a imobilidade do aluno e a sapiéncia
do mestre, além de se pensar o conhecimento como informagdes pré-organizadas e
concluidas que se passavam de uma pessoa para outra, portanto, de fora para dentro,
do mestre para o estudante. Ensinar significava difundir o conhecimento, impondo
normas ¢ convengdes para que os alunos o assimilassem. Estes levavam para a escola
a boca — porque da mesma ndo podia se separar — mas toda a aprendizagem dependia
do ouvido, reforcado pela méo na tarefa de copiar. [...] Excelente professor era o que
mais sabia e ndo quem melhor ensinava, pois a aprendizagem era uma
responsabilidade do aluno e se este ndo a conquistasse, que repetisse o ano tantas
vezes quanto necessario ou quando pudesse resistir.

Antunes (2010) suscita em mim um sentimento de tristeza e de certa frustragdo através
de suas palavras, pois a minha pratica foi, sim, consolidada numa perspectiva tradicional,
racionalista e positivista do curriculo. Quantas vezes ndo deixei meu aluno participar de sua
propria formacao. Nesse sentido, me questiono: o que poderia acontecer se 0s carnavalescos
ndo ouvissem os profissionais quanto a seguranga e at¢ mesmo em relagdo a quantidade maxima
de pessoas por metro quadrado na composigao e elaboracao dos carros alegdricos de uma escola
de samba, que sdo construidos com pecas reutilizadas, sobre chassis de caminhdes ou 6nibus
com comprimento de aproximadamente vinte metros e outros que ainda recebem reforgo
estrutural de ferro, chegando a medir oitenta metros?

Intimeras foram as vezes em que fui questionado quanto a minha metodologia por parte
dos meus estudantes e autoritariamente ndo parava para ouvi-los, alegando ser o professor e,
consequentemente, o ‘detentor do conhecimento’, do modo como fazer. Valorizava a triade
conteudo, atividades e avaliagdo e ndo me preocupava, até mesmo porque nao fui preparado
para isso, em estabelecer didlogo entre o conhecimento especifico e o didatico, ndo suscitando
a possibilidade de desenvolvimento de saberes didatico-pedagogicos. Coaduno com Silva

(2014, p. 35) ao dizer que é:

dificil pensar na formag@o plena do professor sem que ele tenha contato com os outros
saberes necessarios a docéncia, porque acreditamos ser equivocada a perspectiva que
toma os conteiidos especificos como Unicos responsaveis para o exitoso exercicio
profissional.

Mas nessa €poca eu ndo pensava desse jeito e, conforme ja disse, pensava que o fato de

saber matematica ja era razdo suficiente para ser professor. Na verdade, nem posso dizer que
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os contetidos especificos me bastavam, pois ndo era do meu conhecimento a necessidade de
outros saberes para exercer a docéncia. Dentro dessa vertente cartesiana e positivista de
educacdao, a minha docéncia foi construida baseada na técnica, ou seja, organizacao,
pontualidade, registros em dia, controle de sala e transmissdo de conteudo. Essa havia sido a
formacao que eu recebi e, portanto, era a que eu colocava em pratica.

Em virtude dessa formacao, a minha docéncia foi vista como essencialmente pratica, em
que o dominio do conhecimento matematico era o essencial para intensificar o processo de
ensino e aprendizagem da matematica. Apesar de aparentar ser um processo simples, o ato de
ensinar constitui-se numa atividade complexa, para a qual a formagao, nem sempre, possibilita

éxito. Sobre essa questdo, o Professor Portela relata que:

a formacao que a gente teve, ela de fato é o reflexo da aula que a gente ministra. Isso
ndo vai mudar. Ela pode sim melhorar se foi deficitaria, com muito esforgo, com muita
dedicag@o e com muita reflexdo a gente busca sanar as dificuldades que encontramos
numa sala de aula, que sdo diversas (Portela, 2021).

No inicio de sua narrativa, o Professor Portela afirma que a formacao que tivemos reflete
na aula que ministramos e isso ndo vai mudar. Ao pensar sobre essa argumentagao do professor,
posso dizer que, de fato, a formagdo ¢, sim, responsavel em preparar o futuro professor para
exercer a docéncia, mas isso nao ¢ um fator definitivo na constituicdo da identidade profissional

docente desse professor. Segundo Silva (2017, p. 164)

[...] a escola constitui-se enquanto um agente colaborador do desenvolvimento da
aprendizagem dos saberes da docéncia, configurando-se como um espago real, que
retne as condigcdes que possibilitam ao professor a condi¢do de desenvolver a sua
identidade docente.

Além disso, o professor mostra-se um tanto quanto contraditorio ao se referir a formagao
do professor, pois primeiro categoricamente afirma que ‘Isso ndo vai mudar’ e, na sequéncia da
mesma narrativa, ele diz que ‘Ela pode sim melhorar se foi deficitaria...”. Nesse sentido, ¢
importante refletir que, de acordo com Névoa (2002), o meu saber enquanto professor nao tem
origem apenas nas reflexdes tedricas que produzo ao longo do meu processo de formagado, mas
reconhego que muito desse saber pode ser produzido na pratica escolar, quando sou convidado,
a todo o momento, a tomar decisdes e a desenvolver mecanismos que favorecam a minha
propria aprendizagem, possibilitando-me produzir “[...] reflexdes sobre a minha pratica e de
como esta mesma pratica marca a minha trajetoria de formacao/profissao” (Silva, 2017, p. 165).

Compreendo que, enquanto professor, a profissdo nao é exercida como receituario. Eu
a exerco a partir do acontecimento, a partir daquilo que eu posso e faco e que me desperta. Sao

situacdes que acontecem comigo, professor de matematica, e que se diferenciam de outro
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professor de matematica, ou seja, ¢ um saber experiencial que se constitui e que emerge dessa
experiéncia. Tal concepgao possibilita uma relagdo dialogica que se produz no cotidiano e nos
desafios que teco para dar sentido aquilo que fago quando reflito sobre minhas praticas,
sobretudo quando as torno singulares na perspectiva de mobiliza-las a partir das reais condigdes
dos estudantes.

O ensino deixou de ser, na minha concep¢do, uma preocupagdo fundamental na
perspectiva de quem ensina, 0 que ensina € como se ensina e passou a se voltar principalmente
para quem aprende, porque aprende, como aprende e como ajudar o meu aluno nesse processo.
E a partir dessa perspectiva que considero a formagdo vital, para que, enquanto professor, eu
tenha a oportunidade de lograr €xito no que tange ao processo de ensino que realizo. Reconheco
que, de fato, os processos formativos sdo essenciais € necessarios para que o ensino gere

aprendizagens significativas, tanto para mim, quanto para os estudantes.

Consideracoes finais

Desenvolver uma pesquisa narrativa, com foco no eu narrador, teve um sabor diferente,
desafiador e excitante na constru¢cdo deste artigo. Dito isso, quero iniciar as consideracdes
revelando ao leitor o que, em termos de resultados, a perspectiva metodologica me
proporcionou. E, para ser bastante coerente com a propria escolha metodologica, sigo narrando
em primeira pessoa, fazendo um constante movimento de me ver, rever, transver e ser transvisto
pelo olhar de quem comigo caminhou pela passarela dessa pesquisa.

Ao me encontrar com a metodologia da pesquisa narrativa, entendi, de imediato, que o
foco de todo o trabalho ndo poderia passar ao largo da narratividade do meu proprio eu, do
modo como construo as minhas experiéncias de formagao e de atuagdo profissional a partir da
minha historia de vida. Tal aspecto conferiu a este artigo uma dinamica de vivacidade, gerada
na disposicdo que eu mesmo fui construindo para, narrativamente, seguir me despindo,
esgarcando as minhas vivéncias e experiéncias, ndo na tentativa de aprisiond-las em palavras,
mas de possibilitar que as palavras pudessem conferir os sentidos mais proximos daqueles que
cada experiéncia revelou.

Assim sendo, adotar a perspectiva metodologica da pesquisa narrativa consolidou-se
num movimento experiencial do ser que se esgar¢ou para compreender a si mesmo € as suas
proprias experiéncias com o ensino de matematica. Nesse momento, falo de mim, mas também
falo dos colaboradores do estudo, que seguiram os principios epistémico-politicos da pesquisa

narrativa para esgarcarem-se em suas proprias compreensoes sobre o ser e viver a docéncia em
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matematica.

Através do atelié reflexivo, foi possivel fazer um movimento de reflexdo sobre a
docéncia como forma de se assumir a ideia de que as experiéncias precisam ser narradas e
entendidas, a partir das a¢des que cada sujeito realiza ao falar de si e de como pensa e age no
ensino de matematica. Essa possibilidade se evidenciou, dentre outras razdes, porque as
narrativas socializam experiéncias, revelando as influéncias que s@o frutos das relagdes
estabelecidas no ambito da pratica escolar. Foi a partir da socializagao, no instituto e em seu
cotidiano, que os professores foram construindo e percebendo como as experiéncias do ser
professor emergiram como possibilidade de reflexao e constituicao dos processos de produgao
de experiéncias e saberes do ensino de matematica.

O estudo revelou que as experiéncias e saberes ndo estdo diretamente ligados a uma
explicitacdo do ensino operacional da matematica, mas figuram como formas de compreensao
de como tais experiéncias emergem da relacdo com os estudantes e das formas de acolhimento
que o professor faz para gerar a motivagao e o interesse pela aprendizagem da matematica por
parte dos estudantes. Assim, a preocupacao do professor revela estratégias em pensar o ensino
a partir de dimensodes especificas do proprio instituto, considerando as modalidades de ensino,
bem como as necessidades educativas dos estudantes.

A pesquisa evidenciou que ha uma clara preocupacao dos professores com as condig¢des
de aprender dos estudantes, figurando nessa condicdo a relagdo professor e estudante e um
ensino que esteja articulado ao cotidiano e as necessidades formativas dos alunos. Por fim, o
trabalho mostrou, ainda, que o conceito de experiéncia vai transitando de concepgdes que filiam
a ideia de experimento, a conceitos que mostram a experiéncia como um acontecimento narrado
a partir das bases de agdes que os professores desenvolvem para gerar a aprendizagem. A
preocupacao com o saber matematico da espago a uma ideia de matematica escolar, tecida na

estruturacao da formacao geral e especifica para estudantes do instituto.
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