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Resumo: Este estudo avaliou a Compreensio em Leitura (CL), Conhecimentos Gerais (CG), Raciocinio Légico Dedutivo (RLD), Raciocinio Abstrato (RA), Raci-

ocinio Espacial (RE), e Julgamento Moral (JM) de 720 alunos ingressantes nos cutsos de Medicina, Odontologia, Administragio e Psicologia, 66% entre 18
€21 anos e 66% mulheres. A anilise fatorial indicou a presenga de trés fatores: (a) juizo moral pré convencional e convencional, (b) inteligéncia cristalizada
(CL, CG, RLD e juizo moral pés convencional), (c) inteligéncia fluida (RA, RE e RLD), sendo que todos os coeficientes de correlagio entre as ptovas
foram positivos e significativamente diferentes de zero. A anilise dos resultados permitiu, ainda, verificar que alunos de cursos com maior taxa de selegio
apresentam melhor desempenho nas provas CL, CG, RLD e RE e identificar a existéncia de diferengas significativas género. Finalmente, os dados apontam
para correlagGes entre as provas e o rendimento académico. Sugere-se a realizagio de estudos longitudinais que avaliem o impacto do curso superior sobre
as habilidades iniciais dos alunos, indo além da mera avaliagio do produto final, tal como proposto pelo Exame Nacional de Cursos, que pode apenas estar
refletindo as diferengas iniciais existentes antes do ingresso na universidade.

Palavras-chave: avaliagio psicoeducacional, aprendizagem e desempenho académico de universitirios, raciocinio dedutivo e indutivo, compreensio em leitura,

conhecimentos gerais, julgamento moral.

Abstract: This work presents the assessment of Reading Comprehension (CL), General Knowledge (CG), Deductive Reasoning (RLD), Abstract Reasoning (RA),

Spatial Reasoning (RE), and Moral Judgement (JM) in 720 freshmen students from Medical, Dentistry, Administration and Psychology schools, 66% aged
from 18 to 21 and 66% females. The factor analysis indicated three factors: (a) pre conventional and conventional moral judgement, (b) crystallized
intelligence (CL, CG, RLD and post conventional moral judgment), (c) fluid intelligence (RA, RE and RLD). Results shows that students from courses,
which impose higher level of competition to get in, demonstrated higher scores on CL, CG, RLD, RE. Also it was observed significant gender differences.
Finally it was observed significant correlations between all tests and academic achievement. The importance of longitudinal studies was discussed because
it could provide a more valid indicator of college impact on students abilities than the final product assessment that is method cutrently being used by the
Brazilian National College Examination (ENC). Instead, the ENC could be reflecting student ability differences that already exist before they getin to the

college.
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Introdugio

Ha muito que professores universitirios declaram que
seus alunos nio possuem as competéncias ou habilidades
necessirias para um bom desempenho académico, o qual
pressupde o pleno dominio de habilidades como: estabe-
lecer relagGes entre variaveis, distinguir observagdes obje-
tivas de inferéncias, raciocinar hipoteticamente, utilizar-se
da argumentagio verbal e escrita, entre outras. Tais difi-
culdades os impedem de pensar criticamente e principal-
mente de construir novos conhecimentos (Pugh & Pawan,
1991).

A identifica¢do de dificuldades como essas tem ocor-
rido a partir das inimeras pesquisas realizadas principal-
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mente com estudantes universitirios norte-americanos e
canadenses, entre as quais se pode citar principalmente a
de Hirsch (1989), e que tém gerado uma série de estudos
subseqiientes, nos quais se procura alternativas para a re-
solugdo dos problemas detectados.

No Brasil, varias pesquisas — a maioria de carater des-
critivo — tém sido realizadas com o objetivo de identificar
dificuldades pontuais dos universitarios. Assim, algumas
delas apontam para deficiéncias existentes na linguagem
dos vestibulandos (Carone, 1976; Rocco, 1981). Outras
referem-se a inadequagio das condig¢Ses de estudo, tanto
pessoais quanto temporais e espaciais (Mercuri, 19869;
Carelli, 1996). Outras ainda tém detectado sérios proble-
mas de compreensio em leitura e produgao de textos (Pe-
reira, 1983; Marini, 1986; Santos, 1990; Pellegrini, 1996;
Arouca, 1997), ou a falta de habilidades matematicas ne-
cessarias para um bom desempenho académico (Brito, Fini
& Neuman Garcia, 1984).

Tais constata¢Ges absolutamente nao pretendem ter um
cunho desalentador. Ao contrario, pressupde que a exata
nogio das limitagSes que se apresentam, deve transforma-
las em desafios a serem enfrentados, abrindo espago para
praticas educativas mais adequadas, que permitam 2 uni-




versidade o cumprimento do papel a que se propde, isto &,
a formagio de profissionais competentes e de cidadios
conscientes, aptos a atuar de forma transformadora em
seu contexto social.

Os programas de avalia¢do implementados pelo go-
verno brasileiro, como o Sistema de Avaliagio do Ensino
Basico (SAEB), o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e o Exame Nacional de Cursos (ENC), tém tam-
bém destacado a idéia de que, ao final dos grandes ciclos
educacionais (fundamental, médio e supetior), os alunos
devem apresentar um substancial desenvolvimento de um
conjunto de habilidades e competéncias essenciais espe-
cificas de cada nivel e area profissional (Instituto Nacio-
nal de Estudos e Pesquisas Educacionais, 1997, 1998a,
1998b).

No entanto, ndo existe consenso a respeito de quais
sdo as “habilidades basicas”. Por exemplo, nas matrizes
de competéncias definidas pelas comissGes de especialis-
tas do MEC, em alguns cursos sio privilegiadas habilida-
des gerais como “leitura e compreensio de textos e docu-
mentos, utilizagdo do raciocinio légico, de argumentagio,
de persuasio e de reflexdo critica” (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais, 1999, p. 8), enquanto
noutros sio mencionadas habilidades especificas como
“realizar procedimentos clinicos e cirirgicos indispensa-
veis para o atendimento ambulatorial ¢ das urgéncias ¢
emergéncias” (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais, 1999, p. 14).

Também o entendimento dos conceitos de competén-
cia e habilidade é muitas vezes diferente daquele tradicio-
nalmente adotado nos estudos da inteligéncia feitos pela
Psicologia (Sternberg, 1981, 1986; Almeida, 1988;
Flanagan, Genshaft & Harrison, 1997; Ackerman,
Kyllonen & Roberts, 1999). Ao que parece, o ENEM, por
exemplo, troca as defini¢des usualmente atribuidas aos
conceitos de habilidade (muitas vezes referida como ap#-
dab), realizagao e competéncia: “Competéncias sio aqui com-
preendidas como as modalidades estruturais da inteligén-
cia, ou melhor, agGes e operagGes que se utiliza para esta-
belecer relagdes com e entre objetos, situagdes, fendme-
nos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades
decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao
plano imediato do ‘saber fazer’ (Instituto Nacional de Es-
tudos e Pesquisas Educacionais, 1998, p. 9). Mayer &
Salovey (1998), por outro lado, definem “Na esfera da
inteligéncia académica, inteligéncia é a aptidio, realizagio
representa o que uma pessoa realizou e competéncia indi-
ca que a realizagdo de alguém atinge um determinado pa-
drio” (p. 29).

Contrastando as duas defini¢Ses, conclui-se que com-
peténcia para um ¢ habilidade para outro, e habilidade para
um ¢ realizagio para outro. O desacordo, ainda que no
plano conceitual, alerta para a necessidade do desenvolvi-

mento de pesquisas na irea que contribuam para a defini-
¢do e avaliagio das habilidades basicas e investigagio de
sua relagio com a aprendizagem.

Neste trabalho adotamos a conceituagio dual de
Ackerman (1996) e Ackerman & Heggestad (1997) entre
inteligéncia como “capacidade de procéssamento” por um
lado e “conhecimento organizado” por outro. As capaci-
dades de processamento, associadas a0 “como” se apren-
de, sio semelhantes as habilidades gerais definidas pela
Psicologia (recentemente revisadas por estudos metana-
liticos como o de Carrol, 1993) e referem-se as atividades
mentais de processamento de informagio que perpassam
os contetdos, isto é, sio importantes e necessarias para
varios contetidos. As habilidades gerais aplicadas ao en-
tendimento dos contetidos especificos com os quais o aluno
se defronta se fundem em novos conhecimentos que irdo
determinar sua competéncia, definida como um nivel es-
perado de realizagio em determinado contetido discipli-
nar de seu curso. Os estudantes apresentam habilidades
gerais em diferentes graus quando chegam a universida-
de, como decorréncia de suas experiéncias anteriores. Tais
habilidades interferem no aprendizado, determinando a
maneira pela qual o aluno processa as informages espe-
cificas com as quais se depara ao longo do curso e sio,
simultaneamente, alteradas pelas novas experiéncias vivi-
das por cle dentro desse novo ambiente. Essa alteragio
dependera da qualidade das experiéncias de aprendizagem
do aluno. Por isso, é muito importante conhecer o perfil
de habilidades dos alunos e, principalmente, identificar
quais experiéncias tém maior impacto sobre elas.

Diante disso, quatro questdes fundamentais se im-
pdem: (a) quais sio as habilidades basicas tidas como pré-
requisitos para um bom aproveitamento das atividades
académicas; (b) em que nivel os alunos sdo preparados
pelo ensino médio e, portanto, que perfil de habilidades,
eles apresentam quando ingressam na universidade; (c) qual
o impacto da universidade no desenvolvimento dessas
habilidades e na formagio profissional dos alunos; (d) de
que forma o programa educacional da universidade pode-
ria ser alterado, visando incrementar o desenvolvimento
dessas habilidades.

Dessa forma, julgou-se muito importante iniciar um
trabalho de pesquisa que respondesse a essas questdes.
Dado o imenso campo que elas abrangem, decidiu-se ini-
cialmente restringir o mbito dessa pesquisa as duas pri-
meiras questdes, ou seja, definir e conhecer as habilidades
de entrada de alunos que iniciam um curso superior, visto
que € a partir desse conhecimento que se podera propor
atividades curriculares e extracurriculares que oferegam
oportunidades para o desenvolvimento de habilidades
potencialmente requeridas em 4reas de contetido especifi-
co, bem como para a remediagdo de déficits oriundos de
etapas escolares anteriores.




Um primeiro conjunto de habilidades a ser consi-
derado € o exigido no processo seletivo dos alunos para
entrada na universidade, ou seja, no exame vestibular, que
baseia a criagdo de suas questdes no conhecimento supos-
tamente necessario para um bom desempenho académico
posterior. Sob essa ética, as habilidades basicas tém sido
definidas principalmente pelo que Ackerman (1996) cha-
ma de “inteligéncia enquanto conhecimento organizado”,
isto €, conhecimentos declarativos adquiridos dos contet-
dos tratados no ensino médio. Mas um segundo aspecto,
nio menos importante, é
deixado em segundo plano

No Brasil, dois estudos podem ser citados como
ilustrativos. O de Carone (1976), que, ap6s anilise de re-
dagdes de vestibular de candidatos A irea de Biomédicas,
identificou nessas redag¢des: vazio de idéias decorrente,
principalmente, da desinformagio, e dificuldade na orga-
nizagio de idéias, em fungio da falta de articulagio verbal
e limitagdo de vocabulario. Rocco, em 1981, chegou a con-
clusdes semelhantes, a partir da anilise de redagdes de
vestibulandos da FUVEST, nas quais observou as seguin-
tes caracteristicas de linguagem: falta de coesio, incoerén-
cia, ruptura de nexos 16-
gicos, ‘'uso excessivo de

nessa defini¢io: a inteligén-

clichés e frases feitas, fal-

cia enquanto capacidade de
processamento, isto €, co-
nhecimentos sobre como se
aprende e nio simplesmen-
te sobre o que se aprendeu.

A partir dessas con-
sidera¢oes, este estudo foi
proposto de forma a permi-
tir a caracterizagio das ha-
bilidades basicas de univer-
sitirios ingressantes, defi-
nindo-as como aspectos
mais relacionados aos co-

Ha muito que professotes universitarios
declaram que seus alunos nio possuem as
competéncias ou habilidades necessarias para
um bom desempenho académico, o qual
pressupde o pleno dominio de habilidades
como: estabelecer relagdes entre variaveis,
distinguir observagdes objetivas de inferéncias,
raciocinar hipoteticamente, utilizar-se da
argumentagao verbal e escrita, entre outras.
Tais dificuldades os impedem de pensar
criticamente e principalmente de construir
novos conhecimentos (Pugh & Pawan, 1991).

ta de originalidade ¢ de
criatividade.

No entanto, o
universitirio ¢ constante-
mente requisitado a
aprender novos conted-
dos a partir de textos
complexos e a elaborar
textos redacionais, inde-
pendentemente da area de
conhecimento de seu cur-
so, o que faz com que se-
jam exigidas dele caracte-

risticas como capacidade

nhecimentos processuais,
tais como: nivel de compre-
ensdo em leitura, nivel de conhecimentos gerais e atuali-
zagio, capacidade de raciocinio e capacidade de julgamento
moral. A escolha de tais aspectos, diferentes daqueles pe-
los quais eles véem sendo avaliados nos vestibulares, fo-
caliza os elementos facilitadores para a formagio do alu-
no, no seu sentido mais amplo, ¢ justificada a seguir.

Compreensdo em leitura

A recente democratizagio do acesso ao ensino su-
perior trouxe vantagens sociais importantes, mas criou a
falsa idéia de que todos os universitirios estio prontos
para a aprendizagem de contetidos mais complexos.

O escasso habito de leitura e as deficiéncias de com-
preensio de textos sio responsaveis, 20 menos em parte,
pelas dificuldades que os ingressantes encontram para
adaptar-se 4 vida universitaria ¢ is obrigagSes académicas,
que incluem uma consideravel quantidade de trabalho in-
telectual, exigido principalmente em atividades de leitura
¢ compreensdo de contetidos complexos, bem como de
expressio verbal, quer em apresentagdes orais ou em pro-
dugdes escritas requeridas.

Dificuldades expressivas tém sido detectadas por pes-
quisadores da drea e nio podem mais ser ignoradas pelas
institui¢des universitirias, visto que alunos com deficién-
cias lingiifsticas graves tém sido admitidos por elas.

de apreensio e contex-
tualizagdo de novas informages a partir da leitura.

Verifica-se assim, a importincia de se avaliar, 0 mais
precocemente possivel, o nivel de compreensio do aluno.
Uma técnica que tem se mostrado bastante eficaz para
tanto, surgiu das pesquisas de Taylor (1953) e é denomi-
nada Técnica de Cloze, a qual possibilita identificar como
o leitor acessa as pistas gramaticais e semanticas para com-
preender a mensagem contida no texto proposto (Bormuth,
1968).

Estudos brasileiros com universitirios tém demons-
trado que a Técnica de Cloze pode ser utilizada como
instrumento vilido para avaliagio da compreensio em lei-
tura, tendo em vista a facilidade de elaboragio, aplicagio e
corre¢io, bem como os altos indices de correlagio de seus
resultados com o desempenho académico (Marini, 1986;
Sampaio, 1999; Santos, 1990, 1997).

Conhecimentos gerais & atualidades

Na era da informagio, os contetidos antes transmi-
tidos apenas pela escola ja ndo se encontram mais apenas
nos livros didaticos, agora freqiientemente defasados frente
a velocidade das mudangas tecnoldgicas e novas desco-
bertas em todos os campos do saber. Outros meios de
comunicagio, principalmente aqueles chamados de massa
- como a televisio, o jornal, a revista, o ridio e o cinema -




€ os que envolvem novas tecnologias - como a Internet -,
sdo hoje os principais portadores de novidades para a
maioria da populagio.

Diante disso considerou-se importante aferir o
quanto os alunos ingressantes podem ser considerados
“bem informados” ou nio, qual o espago que as informa-
¢Oes veiculadas pela midia de massa encontra junto a eles
e, em comparagio aos demais dados que serio levantados
pela pesquisa, compreender em que medida essas infor-
magdes relacionam-se com a sua formagio intelectual e
com o desempenho académico.

Juizo moral

Em meio aos desafios propostos pela sociedade, é
importante atentar para os estudos relativos 4 moralidade,
no sentido de que os educadores precisam estar prepara-
dos para a formagio do cidadio consciente e participante
na resolu¢io dos problemas sociais que o rodeiam. E
mesmo com toda a complexidade sempre presente quan-
do se trata de valores, é possivel abordar a questdo moral
cientificamente. Piaget foi um dos pioneiros na pesquisa
psicolégica sobre o juizo moral, e uma de suas contribui-
¢Bes foi a descoberta de que a moralidade estd intima-
mente ligada aos processos de pensamento.

Estudar o juizo moral implica em compreender
como os individuos representam seus pensamentos, como
coordenam suas perspectivas com a de outros individuos,
como justificam ag¢des hipotéticas em situagSes de confli-
to social. Seguindo o mesmo paradigma de Piaget,
Kohlberg (1963) aplicou o conceito de desenvolvimento
em estidios ao estudo do juizo moral.

Freitag (1992) refere-se a uma série de pesquisas
com adolescentes e adultos em virios paises, nas quais
Kohlberg utilizou o método clinico, apresentando aos su-
jeitos dilemas morais hipotéticos que envolviam persona-
gens em situagio dificil, e cuja resolugdo implicava numa
escolha entre valores conflitantes. Partindo da analise das
respostas dos sujeitos diante dos dilemas, definiu seis es-
tadios de desenvolvimento e enquadrou-os em trés niveis:
pré-convencional, convencional e pds-convencional. No
Brasil este método vem sendo adotado para analisar o jul-
gamento moral de universitirios de diferentes paises
(Biaggio, 1975; Koller & Ramirez 1989). Koller ¢ Ramirez
encontraram maior freqiiéncia de respostas do nivel con-
vencional (Estidios 3 e 4) e diferencas na dispersio de
respostas nos diferentes estidios, sendo que brasileiros
apresentam maior nimero de respostas dispersas prove-
nientes de varios estadios.

A constatagio de que o juizo moral, que faz parte do
processo de se fazer justiga, ¢ uma competéncia humana
que se desenvolve gradativamente, em interdependéncia
com as estruturas cognitivas, remete diretamente ao im-
pacto que a educagio pode ter na formagio do juizo mo-

ral. Sendo assim, com primeiro passo na abordagem desse
assunto, considerou-se importante investigar o nivel
de juizo moral entre os estudantes universitirios ingres-
santes. Para isso foi utilizada uma adaptagio do Teste de
Julgamento de Situa¢des (I]S), realizada por Bzuneck em
1979.

Raciocinio dedutivo e indutivo

Com as transformag¢des que a sociedade tem
experimentpassado, cada vez mais tem sido apontado que
serd necessario aos individuos nio apenas o dominio de
conhecimentos especificos, mas a capacidade de se adap-
tar rapidamente e assimilar novas informagées de um
mundo em constante processo de mutagio. Isso vem se
tornando um pré-requisito basico para o perfil do profis-
sional do novo milénio. Portanto a universidade devera,
cada vez mais, produzir estratégias que privilegiem nio s6
a aprendizagem de contetdos, mas também a aprendiza-
gem de estratégias de adaptagdo a situagSes novas.

Essa capacidade foi definida pela Psicologia como
“inteligéncia geral”. Sua defini¢do precisa foi alvo de vari-
as pesquisas desde o inicio deste século (Almeida, 1988;
Sternberg, 1981). Os estudos psicométricos, que investi-
garam como as habilidades humanas se estruturam, cha-
maram-na de inteligéncia fluida (Carrol, 1993). Estudos de-
senvolvidos pela psicologia cognitiva tém investigado os
processos cognitivos, classificados como gerais, que esta-
riam envolvidos nessas formas de adaptagdo a situagdes
novas. Os testes de inteligéncia, desenvolvidos pelos
psicometristas, foram divididos por Sternberg (1986) em
dois grandes grupos: (a) testes que utilizam tarefas de ra-
ciocinio indutivo e (b) testes que utilizam tarefas de racio-
cinio dedutivo. Dentro do primeiro grupo estdo incluidas
tarefas de classificagio (formagio de conceitos), seriagio,
entendimento de metiforas e analogias. O segundo grupo
inclui tarefas associadas 2 ldgica categérica (silogismos), e
com proposigdes hipotéticas e disjuntivas (Copi, 1968).

Dada a importincia da inteligéncia geral, enquanto
preditor do potencial de adaptagdo a situagSes novas, esse
estudo pretende realizar uma avaliagdo dessa capacidade.
Para tanto, sio utilizados dois instrumentos: um com pro-
blemas de raciocinio indutivo, com a utilizagio de analo-
gias e séries, e outro com problemas de logica categérica,
para a avaliagdo do raciocinio dedutivo.

Objetivos

Tendo em vista as consideragdes apresentadas em
relagio a cada uma das habilidades basicas que se preten-
de avaliar, este estudo foi realizado tendo como objetivos
principais: (a) avaliar as habilidades bésicas de alunos
ingressantes em cursos de graduagio, caracterizando-os,
em fungio de seu potencial e limites, no que se refere a
compreensio em leitura, conhecimentos gerais e atualida-
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des, raciocinio légico e juizo moral; (b) comparar os resul-
tados obtidos entre os alunos em fungio das varidveis gé-
nero € curso; (c) investigar as relagdes entre as habilidades
avaliadas, a pontuagio no vestibular e o rendimento aca-
démico.

Método

Participantes

Um total de 720 alunos dos cursos de Medicina,
Odontologia, Administragio e Psicologia participaram
desse estudo, embora nem todos tenham feito todas as
provas (somente 364 responderam a todas elas). Entre o
total de alunos, 612 responderam ao Teste de Cloze, 479
aos Testes de Raciocinio Analitico Indutivo e de Racioci-
nio Légico Dedutivo, 509 ao Teste de Juizo Moral e 602
a0 Teste de Conhecimentos Gerais e Atualidades. A idade
dos alunos variou de 17 a 52 anos, com média de 21,75 ¢
desvio-padrio de 4,69. Cerca de 66% dos alunos tinham
entre 18 e 21 anos € 66% eram mulheres.

Material

Teste de Compreensao em Leitura (CL): selecionou-se um
texto de cronica elaborado segundo os padrées do Cloze
Tradicional, eliminando-se sempre o quinto vocibulo, o
que resultou em 40 lacunas. O aluno deveria preenché-las
com a palavra que considerasse mais adequada, a partir
do significado inferido a partir do contexto. A corregio
foi feita atribuindo-se um ponto a cada vocabulo que fos-
se exatamente igual ao suprimido originalmente (Santos,
Primi, Taxa & Vendramini, 1998).

Teste de Conbecimentos Gerais (CG): elaboraram-se per-
guntas com base, principalmente, em noticias veiculadas
com destaque pelos noticidrios televisivos, jornais e revis-
tas, no periodo de maio a julho de 1997. As perguntas, em
forma de teste de muiltipla escolha por associagio, nio se
referiam a0 contetido da noticia veiculada, o que poderia
revelar-se um mero exercicio de memoria, mas procura-
vam aferir se o sujeito, 20 tomar conhecimento da infor-
magio, foi capaz de contextualiza-la, juntando pessoas e
campos de atuagio, autores e obras, ou encaixando corre-
tamente assuntos veiculados que se referiam a aconteci-
mentos passados, em seus respectivos periodos histori-
cos. O teste foi composto por 71 perguntas divididas em
oito seg¢des, tratando, cada uma, de um tema especifico:
(a) histéria (17 itens), (b) personalidades famosas e suas
respectivas areas de atuagio (14 itens), (c) associagio dire-
ta entre autores e obras literarias (5 itens), (d) conceitos
gerais e suas defini¢Ges (8 itens), (e) paises e suas capitais
(10 itens), (f) paises e formas de governo (10 itens), (g)
associagdo entre nomes de autores e¢ obras, envolvendo
filmes, pinturas, esculturas e pegas de teatro (ndo livros),
além de duas questGes de multipla escolha simples.
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Teste de Julgamento Mora/ JM): utilizou-se uma adapta-
¢do do DIT (Defining Issues Tes?) de James Rest, traduzido
por Teste de Julgamento de Situag¢Ses (T]S) por Bzuneck
(1979). O teste € constituido por um dilema moral envol-
vendo o conflito “vida x lei” e 12 argumentos apresentan-
do juizos sobre a situagdo. Os alunos deviam assinalar o
grau de importiancia dos argumentos numa escala Zkert de
cinco pontos desde “nenhuma importancia” (1) a “maxi-
ma importancia” (5). Uma anilise fatorial preliminar des-
se instrumento indicou que trés fatores explicaram 45,3%
da varidncia total. A anilise dos itens agrupados indicou
que os fatores corresponderam respectivamente: (a) Esta-
gio 3 (E3), moral do “bom garoto” ou “boa garota”; (b)
Estagio 6 (EG), moralidade dos principios individuais de
consciéncia e (c) Estagio 4 (E4), respeito as leis € 4 ordem
social (Koller & Ramirez, 1989). Ainda existiu um quarto
fator avaliando a seriedade com que o sujeito respondia a
tarefa (Lukjanenko & Primi, 1999).

Teste de Raciocinio Analitico-Indutive. Foram utilizados dois
sub-testes: Raciocinio Abstrato (RA) e Raciocinio Espaci-
al (RE), da Bateria de Provas de Raciocinio (BPR-5) de-
senvolvida por Almeida e Primi (1998). A prova RA ¢
composta por 25 itens de contetido abstrato, evolvendo
analogia com figuras geométricas. E necessirio que se
descubra a relagdo existente entre os dois primeiros ter-
mos e se aplique ao terceiro, para se identificar a quarta
figura entre as 5 alternativas de resposta. O tempo limite ¢
de 5 minutos. A Prova RE é composta de 20 itens nos
quais existem séries de cubos tridimensionais em movi-
mento. Descobrindo-se o movimento, através da anilise
das diferentes faces, deve-se escolher, entre as alternativas
de resposta, a representagio do cubo que se seguiria se o
movimento descoberto fosse aplicado ao tltimo cubo da
série. O tempo limite é de 8 minutos.

Teste de Raciocinio I égico Dedutivo (RLD): O teste de raci-
ocinio légico dedutivo foi composto por 22 problemas.
Treze envolviam principios basicos de logica categorica,
como: (a) oposigio entre proposigdes: contradi¢io, con-
trariedade, subalternagio; (b) estabelecimento de
inferéncias imediatas: conversio, observagio e
contraposigio; () estabelecimento de inferéncias mediatas:
silogismos com mais de duas premissas ¢ silogismos en-
volvendo conjungdes e disjungoes (Copi, 1968). Sete en-
volviam problemas de raciocinio analitico retirados do teste
GRE (Gradnate Record Examinations, Educational Testing
Service, 1996). Nestes problemas, era necessario analisar
relagSes simples vinculadas a uma situagio artificial, des-
cobrir seus principios organizadores e deduzir implica-
¢oes logicas decorrentes da aplicagio desses principios.

Procedimento
Os instrumentos foram aplicados como parte de
um projeto de avaliagio de habilidades basicas de estu-
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dantes ingressantes. Apds as informagdes sobre os objeti-
vos do projeto, solicitou-se a participagao voluntiria, haven-
do um nivel de rejeigdo aproximadamente nulo. As provas
foram aplicadas em duas sessGes: na primeira os alunos
fizeram as provas JM, CG e CL, e na segunda as provas
RA, RE e RLD. Foi utilizado o sistema de caderno de
questdes e folha de respostas propria para leitura otica.
Os dados foram convertidos para um arquivo ASCII que,
posteriormente, foi lido pelo software SPSS (Stasistical
Package for Social Sciences, versio 8.0) para a analise dos da-
dos. Além das avaliagdes efetuadas, foram utilizadas tam-
bém as notas em todas as disciplinas que os alunos envolvi-
dos cursavam na época em que participaram desse estudo.

Resultados e Discussio

Inicialmente calculou-se, para cada aluno, as por-
centagens de acerto nas provas CL, CG, RA, RE, RLD.
Nas provas JM calculou-se, para cada aluno, quatro esco-
res fatoriais, obtidos pela média de ponderagdes nos
subgrupos de itens correspondentes aos fatores extraidos
pela andlise fatorial do instrumento. Em seguida, calcu-
lou-se as médias, desvios padrio, coeficientes da variagio,
valores minimos e maximos e coeficientes de simetria €
curtose para cada instrumento, com base no desempenho
de todos os alunos. Na Tabela 1 sio apresentados os re-
sultados desta anilise descritiva.

Tabela 1 - Estatisticas Descritivas das Notas Obtidas nas Seis Provas Aplicadas.

Instrumento | No de M DP cv Min. Maix. N Assim. Curt.
itens

CL 40 0,50 0,09 0,18 0 0,78 612 -0,83 2,59
CG 71 0,56 0,16 0,29 0 0,99 602 -0,02 0,00
RA 25 0,44 0,14 0,32 0 0,84 479 -0,66 0,96
RE 20 0,42 0,17 0,40 0 0,90 479 0,01 -0,14
RID 22 0,39 0,17 0,44 0 0,91 479 0,25 -0,03
M

E3 6 3,24 0,84 0,26 1,00 5,00 509 -0,25 -0,34
E6 5 325 0,76 0,23 1,00 5,00 509 0,04 -0,43
E4 4 3,84 0,57 0,15 2,00 5,00 509 -0,37 -0,01
IS 1 2,37 1,38 0,58 1,00 5,00 509 0,58 -0,99

Nota. As abreviaturas usadas foram: Média (M), Desvio Padrio (DP), Coeficiente de Variagio (CV), Valor minimo (Min.), Valor Méximho (Max.), Coeficiente de

Assimetria (Assim.), Coefidente de Curtose (Curt.)

*Os valores possiveis para os fatores cotresponderam a escala 4ker? utilizada desde 1 (nenhuma importincia) 4 5 (maxima importancia). Veja o item Material para

entender as abreviaturas.

Entre os testes cognitivos, as provas RLD, RE, RA e
CG apresentaram uma boa sensibilidade, como apontam
os coeficientes de vatiagio. Dentre elas, a prova RLD foi a
mais dificil. A distribuigdo das notas foi assimétrica posi-
tiva, indicando uma maior ocorréncia de notas abaixo da
média. Por outro lado, o coeficiente de variagio dessa prova
foi um dos maiores, sugerindo uma boa sensibilidade as
variagdes. A distribui¢io das notas na prova CG foi a que
mais se aproximou da curva normal, fato que pode ter
ocorrido por causa do nimero grande de itens. A prova
CL apresentou o mais baixo coeficiente de variagdo. A
anilise da distribuigdo de notas indicou que a maioria dos
sujeitos se agrupou préximo a média, resultando em um
formato leptocirtico. Aproximadamente 80% dos sujei-
tos tiveram notas entre um desvio-padrio abaixo até um
desvio-padrio acima da média.

Nos trés primeiros fatores da prova JM, os coefici-
entes de variagio foram mais baixos do que nas provas
cognitivas, em fungio do nimero pequeno de itens e do

baixo nivel de consisténcia interna (veja Tabela 2). O Fa-
tor 1, com o maior indice de consisténcia interna, foi tam-
bém o mais sensivel. As médias nos trés primeiros fatores
foram maiores, indicando uma maior tendéncia a concor-
déncia e, principalmente, aos argumentos do Estigio 4
(E4). O item sem sentido (IS) recebeu o menor nivel de
concordincia, embora tenha havido uma grande dispet-
sdo. Cerca de 24,4% dos alunos atribuiram grande impor-
tincia (valores 4 e 5) ao item.

Os valores da Tabela 2 permitem verificar que todos
os coeficientes de correlagio entre as provas cognitivas
foram positivos e, significativamente, diferentes de zero.
Observando o caso de maior associagdo entre as provas
RA ¢ RE, a variincia compartilhada foi de 23%. Portanto,
mesmo diante das correlagdes positivas, pode-se pontuar
o fato de que as provas captaram habilidades relativamen-
te distintas. A prova RLD permaneceu entre esses dois
conjuntos, j4 que se associou mais, por um lado, com a
prova CG, e por outro, com a prova RE.




Tabela 2 - Coeficientes de Consisténcia Interna (na diagonal)

e Correlagbes Entre as Notas Obtidas nas Seis Provas.

CL CG RA RE RLD E3 E6 E4 IS
CL r 0,83
CG r ***0,39 0,88
”n 577
RA , w2014 | %007 | 0,81
n 383 378
RE r **k() 27 *¥%(),29 *+k() 48 0,77
n 383 378 479
RLD r FEHKO 28 | FEKOA0 | #H023 | *044 | 0,76
n 383 378 479 479
E3 , x010 | -007  |002 -0,06 0,01 0,72
n 510 533 337 337 337
Eo6 r *-0,09 -0,08 -0,08 **.0,13 -0,05 #¥%0,66 0,54
n 508 531 336 336 336 523
E4 r *0,07 **%0,12 0,01 -0,00 0,04 *0,09 0,05 0,30
n 526 551 348 348 348 522 520
IS r **.0,18 **.0,23 -0,02 -0,10 -0,09 **0,17 *0,10 0,03
n 543 568 357 357 357 526 523 5-41

Nota. Os coeficientes de consisténcia interna estio apresentados na diagonal da tabela em negrito. Veja nota da Tabela 1 para entender as legendas.
*Somente um item teve carga alta nesse fator e, portanto, o escore desse fator corresponden i ponderagio nesse item, por isso, no existiu coeficiente de

consisténcia interna nesse caso.
*p < 0,05; ¥* p < 0,01; ¥ p<0,001.

Entre os escores da prova JM houve uma forte as-
sociagdo entre E3 (moral do “bom garoto” ou “boa garo-
ta”) ¢ E6 (moralidade dos principios individuais de cons-
ciéncia), isto é, esses escores compartilharam cerca de
43,6% da variancia total. Houve ainda uma pequena asso-
ciagio entre a importincia atribuida ao item sem sentido
(IS) e a importincia atribuida 2 E3 ¢ E6. Embora tenham
sido encontrados coeficientes de correlagio significativos
entre escores da prova JM e as provas cognitivas, em ter-
mos priticos eles foram insignificantes. O maior coefici-
ente foi —0,13 (E6 e RE), significando 1,7% de variancia
compartilhada.

A anilise fatorial por componentes principais da
matriz de correlagdo entre as seis provas apontou a pre-
senga de trés fatores.

Na Tabela 3 apresenta-se a matriz de cargas fatoriais
das provas nos fatores apds a rotagdo varimax. Apresen-
tam-se também os autovalores e as respectivas propor-
¢Oes de varidncia explicadas em cada fator. O primeiro
fator emergiu das covaridncias entre os escores da prova
de juizo moral: E3 (moral do “bom garoto” ou “boa garo-
ta”), E6 (moralidade dos principios individuais de conscién-
cia) e IS (item sem sentido); o segundo fator das cova-
ridncias das provas de compreensdo em leitura (CL) € co-
nhecimentos gerais (CG); ¢ o terceiro das covaridncias
entres as provas de raciocinio abstrato (RA) e espacial (RE).
A prova de raciocinio légico dedutivo apresentou cargas
altas nos Fatores 2 e 3, associados a capacidade de racio-
cinio. Os escores E4 (respeito as leis ¢ 4 ordem social)
apresentou cargas mais altas no Fator 2.

Fator 1 Fator 2 Fator 3

E3 0,88 0,03 0,00
E6 0,86 0,04 -0,13
IS 0,43 -0,33 0,10
CG -0,02 0,77 0,15
CL -0,13 0,71 0,15
RLD 0,03 0,55 0,52
E4 0,27 0,40 0,21
RA 0,01 -0,08 0,82
RE -0,11 0,31 0,77
Autovalores 1,81 1,76 1,65
% de varidncia

explicada 20,1 19,6 183
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A anilise das provas que tiveram maior carga nos Fa-
tores 2 e 3 sugere que eles se relacionam 3s duas estrutu-
ras referidas na concepgio de Ackerman (1996) como in-
teligéncia baseada na capacidade de processamento (Fator
2, RA e RE) e inteligéncia baseada no conhecimento (Fa-
tor 3, CL e CG). Na nomenclatura sintetizada por Carrol
(1993), o primeiro fator associa-se 4 inteligéncia fluida,
referindo-se a capacidade de organizagio e controle de
estratégias de raciocinio necessarias em situagdes de apren-
dizagem de conceitos novos, e o segundo fator, i inteli-
géncia cristalizada, referindo-se 4 extensio e profundida-
de do conhecimento cultural e 4 capacidade de aplicagio
do mesmo por meio da linguagem.

Um fato particularmente interessante é que a prova
RLD, que requer a capacidade de trabalhar com as regras
de um problema, combinando-as para a produgio de con-
clusdes logicas (inteligéncia fluida) mediadas pela lingua-
gem (inteligéncia cristalizada), apresentou cargas altas nos
dois fatores.

Os cursos e o desempenho

Na Figura 1 sio apresentadas as médias das pro-
porgdes de acerto obtidas pelos alunos dos quatro cursos
estudados. Observa-se que o desempenho ¢ afetado pelo
curso ¢ para verificar tal efeito com maior precisio efe-
tuou-se a analise de varidncia do desempenho Assim, to-
dos os alunos de um mesmo curso foram agrupados, com-
pondo uma varidvel independente a0, com quatro ni-
veis, correspondentes a cada um dos cursos. Constituiu-se
uma segunda varidvel independente representando as cin-
co provas, caracterizada como uma faceta intra-sujeitos,
isto ¢, representando diferengas para um mesmo aluno
nas propor¢des de acerto nas cinco provas (medidas repe-
tidas). Para essa anilise foram selecionados 364 alunos
que responderam a todas as cinco provas. Foi efetuada a
ANOVA 4 X 5, investigando-se como a proporgio de acer-
tos (varidvel dependente) era afetada pelos cursos e/ou
pelo tipo de provas e/ou pela interagio entre os dois.

1,0
9
8
7
6
5 Cursos
Il Medicina
4
Odontologia
3 [ Psicologia
2 { Administragao

Figura 1 - Médias da proporgido de acertos dos alunos dos quatro cursos
nas provas cognitivas (CG, CL, RLD, RA e RE).

Na Tabela 4 apresentam-se os resultados da ANOVA.
Os efeitos do curso, das provas e da interagio entre os
dois foram significativos, o que reitera a conclusio anteri-
or de que as provas tiveram niveis diferenciados de difi-
culdade. Para analisar melhor o efeito dos cursos e a
interagdo deste com o tipo de prova utilizou-se o teste de
médias de Student-Newman-Keuls, que indicou que nas pro-
vas CL e RLD as médias de desempenho do curso de
Medicina diferem significativamente do de Odontologia,
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¢ esta das médias de Administragdo e Psicologia juntos.
Na prova CG, a média de desempenho de Medicina difere
significativamente das médias dos outros trés cursos. Com
referéncia ao desempenho na prova RA, a média de de-
sempenho dos alunos de Odontologia difere significativa-
mente dos de Medicina, e esta dos de Administragio e
Psicologia juntos. Por outro lado, na prova RE, as médias
de desempenho da Medicina e Odontologia diferem sig-
nificativamente de Administrag¢io e Psicologia.




Tabela 4 - Resultados da Anilise de Varidncia Demonstrando o Efeito
do Tipo de Prova, Curso e Curso x Prova no Desempenho

Fonte RYO) o MQ F 2 Etd
Fatores Entre-Sujeitos

Curso 5,207 3 1,736 54,962 ,000 314
Erro 11,369 360 0,031

Fatores Intra-Sujeitos

Provas 6,715 3,66 1,834 123,826 ,000 ,256
Provas x Curso 2,015 10,98 0,183 12,385 ,000 ,094
Erro 19,523 1317,84 0,014

?Graus de liberdade cortigidos pela férmula de Greenhouse-Geisser para compensar a violagio do postulado da esfericidade (Howell, 1997).

As diferengas significativas entre os cursos conduzi-
ram 2 investigagdo de sua relagio com o processo seletivo.
Naio sendo possivel recuperar a nota de cada aluno no
vestibular, decidiu-se tomar a relagdo candidato/ vaga como
referéncia, tendo em vista as diferengas existentes entre os
cursos focalizados neste estudo (ver Tabela 5). Assim, a

existéncia de correlagio entre as notas das provas aqui
utilizadas e as notas do processo seletivo, implicaria no
melhor desempenho dos alunos de cursos com relagio
candidato/vaga elevada. A auséncia de correlagio sugeri-
ria 2 independéncia das habilidades avaliadas pelos dois
conjuntos de provas.

Tabela 5 - Relagio Candidato/Vaga dos Cursos Estudados.

Administragio (BP)
Diurno

Noturno
Administragio (IT)
Diurno

Noturno

Medicina
Odontologia
Diurno

Noturno
Psicologia

Diurno

Noturno

0,84
2,43

0,39
1,47
32,78

713
5,20

1,28
2,33

Na Tabela 5 apresentam-se as relagdes candidato/vaga
dos cursos cujos alunos participaram deste estudo. De fato,
as diferengas entre os cursos nessas relagdes vio no mes-
mo sentido das diferengas observadas entre eles no de-
sempenho.

Atribuindo uma nota para cada aluno correspondente
a relagdo candidato/vaga do curso a que pertencia, e
correlacionando essas notas com o desempenho, observa-
se coeficientes significativamente diferentes de zero (ver
Tabela 6).

Tabela 6 - CorrelagSes entre as Relagio Candidato/Vaga e as Notas nas Provas Cognitivas.

CL CG RLD RA RE
Taxa de selegio* r 0,296 0,374 0,431 0,169 0,407
613 602 479 479 479

*Todos os coeficientes foram significativos a p < 0,001.




Diante desta descoberta procedeu-se a uma andlise de
covaridncia, ANCOVA, para verificar se as diferengas entre
os cursos persistiriam se, inicialmente, fossem controla-
das as diferengas de desempenho explicadas pela relagdo
candidato/vaga. Na Tabela 7 apresentam-se as médias
corrigidas da proporgio de acerto para os quatro cursos,

nas cinco provas. Essas médias foram corrigidas conside-
rando-se um valor hipotético comum de relagio candida-
to/vaga.

Observa-se que, mesmo controlando a taxa, persistem
diferencas entre os cursos nas provas CG, RLD, RA e RE,
no mesmo sentido apontado anteriormente.

Tabela 7 - Médias de Acerto nas Provas Cognitivas Corrigindo o Efeito da
Relagio Candidato/Vaga e Resultados da ANCOVA.

Meédias apés a Corregio pela Taxa de Selegio

Curso CL CG RLD RA RE
Admn. 0,496 0,538 0,390 0,362 0,397
Odont. 0,501 0,533 0,367 0,549 0,453
Psic. 0,500 0,545 0,352 0,329 0,364
Med. 0,525 0,645 0,522 0,515 0,449
Magnitude do

Efeito (Eta?)*

Taxa de Selegio **0,011 **0,012 **0,020 *1k(),185 **0,017
Curso 0,006 **%0,054 **%(),107 *ik() 043 *0,023
Total 0,093 0,186 0,273 0,208 0,185

* A magnitude do efeito é tinica a cada varidvel, excluindo-se, portanto, aquela relacionada a covatiincia entre elas.

* P<0,05; ** p < 0,01; *** » < 0,001.

Estes resultados ilustram as relagSes entre a inteligén-
cia como conhecimento e a inteligéncia como capacidade
de processamento (Ackerman, 1996). Os alunos de Medi-
cina, que tiveram alto desempenho nas provas do proces-
so seletivo e, portanto, demonstraram um alto nivel de
conhecimento, também apresentaram maior capacidade de
raciocinio. Isto apoia a idéia anterior da existéncia de forte
interagio raciocinio-conhecimento, isto é, a capacidade de
processamento facilita a organizagdo das informages e
portanto influencia no aumento do conhecimento; ao
mesmo tempo, um estoque mais rico de conhecimentos,
facilita a assimilagdo de novas idéias, potencializando a
capacidade de processar novas informagdes (como, por
exemplo, o conhecimento da linguagem, que facilita a as-

similagio de novas idéias e a capacidade de raciocinar).
Estes resultados sio coerentes com as correlagdes geral-
mente encontradas entre as inteligéncia fluida e cristaliza-
da (Carrol, 1993; Primi, 1998).

O género e o desempenho

Investigou-se também se existiram diferengas en-
tre os homens e as mulheres nas provas cognitivas. Efe-
tuou-se a ANOVA tendo como varidveis independentes o
sexo e o tipo de prova, e variavel dependente, a propor¢io
de acerto. Como ¢é apresentado na Tabela 8, esta andlise
indicou diferengas significativas relacionadas com causa-
das pelo género e uma interagdo significativa com o tipo
de prova.

Tabela 8 - Resultados da Analise de Varidncia Demonstrando o Efeito do Género,
Prova e Género x Prova na Proficiéncia.

Fonte sQ 2l MQ F P Etd
Fatores Entre-Sujeitos

Curso 0,42 1 0,42 9,43 ,002 ,025
Erro 16,15 361 0,04

Fatores Intra-Sujeitos

Provas 5,87 3,56 1,65 99,72 ,000 ,216
Provas X Curso 0,28 3,56 0,08 4,85 ,001 ,013
Erro 21,24 1444 0,01
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Na Figura 2 pode-se observar que as diferengas ocorre-
ram principalmente nas provas RE e RLD. Na prova CL as
mulheres tendem a ter um desempenho ligeiramente supe-

1,0

rior ao dos homens, tal como referido no estudo de Pel-
legrini (1996) em seu trabalho de avaliagio do nivel de
compreensio em leitura de universitarios de diferentes 4reas.

Sexo

D Masculino

m Feminino

CL CG RLD

RA RE

Figura 2 - Médias da proporgio de acertos de homens e mulheres nas provas cognitivas.

Os cursos e o0 Juizo Moral

Na Tabela 9 é apresentada a anilise de varidncia,
ANOVA 4 X 4, tendo como varidveis independentes o

curso e os quatro escores da prova JM, e variavel depen-
dente, as ponderag¢des de importincia.

Tabela 9 - Resultados da Anilise de Varidncia Demonstrando o Efeito do Curso
e Fatores do Juizo Moral na Ponderagio de Importincia dos Argumentos.

Fonte SO g Mo F ? E:f
Fatores Entre-Sujeitos

Curso 12,23 3 4,08 3,29 0,021 0,019
Erro 627,52 506 1,24

Fatores Intra-Sujeitos

M 581,66 1,96 295,95 263,04 0,000 0,342
JM X Curso 10,26 5,90 1,74 1,55 0,161 0,009
Erro 1118,90 994,50 1,12

Como pode ser observado, as ponderagdes sio afeta-
das principalmente pelos fatores da prova JM, havendo
maior concordincia com os itens do Estagio 4 (E4, respei-
to as leis e as ordens sociais) e menor concordincia com
os itensm sem sentido (IS). Os cursos diferem significati-
vamente, porém com menor magnitude. O teste de Sdent-
Newman-Keuls indicou que a tinica diferenga significativa
foi entre os alunos da Medicina e Odontologia, quanto 4
ponderagio do item sem sentido (IS) revelando que os

alunos de Medicina foram os que menos concordaram com
o item sem sentido e os alunos de Odontologia os que
mais concordaram. Nos estudos de Biaggio (1975) e Koller
¢ Ramirez (1989) os estudantes universitarios avaliados lo-
calizaram-se nos Estagios 3 e 4 do julgamento moral. Ob-
viamente o instrumento usado neste estudo ndo permite
estabelecer tal localizagio mas a ponderagdo mais acentu-
ada dos itens do Estagio 4 em relagdo aos itens do Estigio
6 sugere uma coeréncia com os achados desses autores.




O valor preditivo dos instrumentos

Para investigar a associagio entre as habilidades
estudadas com outras medidas de desempenho, foram
obtidas todas as notas finais dos alunos da amostra nas
disciplinas que cursavam no semestre em que participa-
ram deste estudo. Construiu-se um banco de dados con-
tendo 711 coeficientes de correlagdo entre as notas que os
alunos obtiveram nos instrumentos e suas notas finais nas
disciplinas. Dentre eles, 112 (15,7%) foram significativa-
mente diferentes de zero no nivel de significincia p<0,05.
Em resumo, estes dados apontam para correlagdes entre
as avaliagGes das disciplinas e as provas: CL (Mediana 0,33),
CG (Mediana 0,31), RA (Mediana 0,38), RE (Mediana
0,40), RLD (Mediana 0,33), E3 (Mediana —0,40), E6 (Me-
diana 0,31), E4 (Mediana 0,21), IS (Mediana —0,26).

Consideragdes Finais

Este estudo teve por objetivo investigar as habili-
dades bisicas de estudantes ingressantes no ensino supe-
tior, definidas como capacidade de compreensio em lei-
tura, conhecimentos gerais, raciocinio analitico-indutivo,
raciocinio 1égico-dedutivo e juizo moral. A avaliagio ge-
ral dos instrumentos indicou qualidades psicométricas
aceitaveis. Alguns problemas foram encontrados: em rela-
¢do a prova RLD, que apresentou nivel de dificuldade ele-
vado, 4 prova JM, que possui poucos itens e a prova CL,
na qual as notas dos alunos apresentaram baixa disperséo.
Tais resultados apontam para a necessidade de aprimora-
mento dessas provas.

A anilise das correlagdes entre as provas apontou a
presenca de trés fatores: um associado ao juizo moral, outro
a inteligéncia cristalizada e um terceiro a inteligéncia flui-
da. O significado do fator juizo moral nio ficou claro nes-
se estudo, requerendo novas investigagées, uma vez que
reuniu escores de estigios distintos (E3 e E6) ¢ um item
associado a incompreensdo da tarefa (IS). Mas um fato
interessante foi a carga dos escores vinculados ao Estagio
4 do juizo moral (respeito as leis e 4 ordem social) no
fator de inteligéncia cristalizada. Esse resultado pode in-
dicar uma associagdo entre esse tipo de julgamento ¢ o
dominio do conhecimento cultural.

As correlagGes entre as provas e as notas escolares in-
dicaram que as habilidades avaliadas por essas provas sio
relevantes para a predi¢gdo do desempenho académico.
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Estas correlagdes estio de acordo com a expectativa inici-
al de que tais habilidades seriam bésicas e importantes
nos varios cursos. Elas indicam que um sistema de avalia-
¢io, diferente do tradicional, enfocando mais as capacida-
des de raciocinio, pode trazer informagdes adicionais sig-
nificativas para a previsio do desempenho no ensino uni-
versitario.

Quanto i caracterizagio dos alunos nas habilidades
avaliadas, o fato mais importante foi que as diferengas de
desempenho estiveram relacionadas  relagio candidato/
vaga, isto ¢, os alunos dos cursos de Medicina ¢ Odonto-
logia (cursos de alta demanda) apresentam desempenho
supetior a0s alunos dos cursos de Administragio e Psico-
logia (cursos de baixa demanda). Este fato indica que, nos
cursos com alta demanda, as provas do processo seletivo
selecionaram alunos com desempenhos superiores em
compreensio em leitura, conhecimentos gerais, raciocinio
l6gico-dedutivo e raciocinio espacial. Provavelmente es-
sas diferencas associam-se a uma condigio socioeconémica
favoravel, que propiciam o desenvolvimento dessas capa-
cidades cognitivas.

Vale ressaltar que os resultados deste estudo indicam
uma grande heterogencidade em relagdo as capacidades
cognitivas dos alunos logo no inicio do curso superior,
que deve ser levada em conta quando da programagio de
atividades curriculares dos diferentes cursos. Tal conside-
ragio é particularmente importante para as institui¢des
particulares que geralmente tém demanda mais baixa que
as instituigdes publicas.

O argumento subjacente a proposta do ENC ¢ que,
independentemente das caracteristicas dos alunos quando
iniciam o curso supetior, ao final dele, devem sair com
niveis equivalentes (se bem que em um sistema
referenciado A norma, como o do ENC, sempre existirdo
cursos com notas E’s, D’s etc.). No entanto, inexistem
evidéncias empiricas de que tais diferengas possam ser
totalmente erradicadas, por melhor que possa ser o siste-
ma de ensino.

Uma sugestio para o futuro ¢é a realizagdo de estudos
longitudinais, com controle das diferengas iniciais € apli-
cagio das provas cognitivas no inicio € no término do
curso, para que se possa verificar sistematicamente o im-
pacto do ensino superior sobre os alunos. Isso podera tra-
zer informagdes relevantes ao debate da avaliagdo da qua-
lidade dos cursos e, simultaneamente, oferecer caminhos
alternativos para a otimizagio do sistema educacional.
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