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HISTORIA ORAL ENTRE O STATUS DE METODOLOGIA E A TECNICA
Oral History between the status of methodology and the technique

Sénia Maria dos Santos!
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RESUMO

Construir um artigo dedicado 2 Histéria Oral e a seis mios nio foi uma tarefa facil, mas ao final
de tecidas todas as teias, descobrimos que alcancamos nosso objetivo que é continuar dando vi-
sibilidade a uma metodologia de pesquisa que, apesar de seu recente reconhecimento no Brasil,
ainda necessita de divulgagio estimulando a propagagio e reconhecimento da Histéria Oral como
uma boa alternativa metodolégica de pesquisa. A histéria oral tem sido utilizada pelo nosso grupo
de pesquisa como um procedimento metodoldégico capaz de nos auxiliar a conhecer e analisar
histérias pessoais e de grupos de forma singular, recuperando registros do passado com auxilio da
memoria dos sujeitos de hoje. Nesse sentido acreditamos que as pesquisas necessitam definir o
percurso tedrico-metodolégico para assim encontrar caminhamos e compor os possiveis achados
das pesquisas.
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ABSTRACT

Wasn “t an easy task to write a paper about Oral History by six hands, but at the and when the
entire web were closed, we found the we reach our target to give visibility to a research methodo-
logy, which despite its recent recognition in Brazil, still requires disclosure stimulating the spread
and recognition of Oral History as a research methodology. Oral history has been used by our
research group as a methodological procedure that can help us understand and analyze personal
and group stories, retrieving records of the past with the help of the memory of today’s subject.
In this way we believe that the researches needs to define the theoretical and methodological
approach that they might find paths able to make possible research findings.
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Meu enleio vem de que um tapete é feito de tantos fios que nio posso me resignar a
seguir um fio s6; meu enredamento vem de que uma histéria é feita de varias histérias.
Clarice Lispector*

A escolha da epigrafe desse artigo, extraida do conto de Clarice Lispector, foi feita
por acreditarmos, assim como a autora, que a histdria é constituida por indmeros fios e
s30 esses que nos possibilitam a reconstrugio da mesma, uma histéria é constituida de
vérias histdrias e para conhecé-las acreditamos ser necessério langar mio da Hist6ria Oral
como caminho metodolégico, como uma das possibilidades para recuperar os registros
do passado com auxilio da meméria dos sujeitos de hoje.

A histéria oral, utilizada como um dos procedimentos metodolégicos de anélise
critica e interpretacio da realidade se alicerca na busca de qualidade e profundidade
investigativacom os atores sociais envolvidos no processo de constru¢io do conhecimento.

Construir um artigo especifico dedicado a Histéria Oral foi feita, com o intuito
de dar maior visibilidade a uma metodologia de pesquisa que, apesar de seu recente
reconhecimento no Brasil dentre outros paises, ainda necessita de ampla divulgagio
estimulando a propagacio e reconhecimento da Histéria Oral como metodologia de
pesquisa. Pois,

Apesar da dimensio que a Histéria Oral tem atingido no debate sobre as tendéncias
da historiografia brasileira contemporanea, ha ainda grupos de pesquisadores que
nio aceitam a Histéria Oral pela seletividade, alegando também a falibilidade das
fontes orais. Esses integram uma tradigio historiografica, centrada em documentos
oficiais ou congéneres (FREITAS, 2006, p.35).>

A utilizagio da metodologia da Histéria Oral, tem sido utilizada com mais
frequéncia no Brasil, e o debate entorno da mesma possibilita reflexdes sobre o registro
dos fatos histéricos tendo como fonte a voz dos préprios protagonistas.

Para tanto, organizamos este artigo com um topico sobre a pesquisa qualitativa e os
estudos biogrificos onde apresentamos como compreendemos esse didlogo; no segundo
tépico apresentamos a nossa escolha pela Histéria Oral e pelo género da Histéria Oral
Tematica; mapeamos o campo tedrico dessa abordagem metodolégica, onde apresentamos
o campo da meméria como sendo a pedra “preciosa” para coletar, registrar e pensar sobre
as narrativas.

Acreditamos que todas as pesquisas necessitam definir o percurso tedrico-
metodol6gico para assim poderem encontrar caminhamos e assim compor os possiveis
achados das pesquisas.

Neste contexto, a metodologia de trabalho para uma pesquisa tem por condi¢io
ser um movimento dialogado com o espago de estudo, com os professores, com as
questdes postas, os objetivos pretendidos e com a forma com que a pesquisadora pensou
e vivenciou o processo deste estudo-a pesquisa — sua episteme, sua condigio de lente para
enxergar e apresentar a realidade e sua validade diante do que foi proposto.

* Os Desastres de Sofia. In: Felicidade Clandestina, 1988, p. 100.

5

FREITAS, So6nia Maria de. Histéria oral: possibilidades e procedimentos. 2. Ed. — Sio Paulo: Associagio
Editorial Humanistas, 2006, p. 35.
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No nosso caso, que elegemos investigar “Formagio de professores”, via instituigdes,
buscando compreender modos de conceber e fazer as priticas na Escola, neste contexto
estamos nos permitindo conhecer o universo de subjetividades dos sujeitos, suas histérias,
lembrangas, ligagdes entre passado, presente e futuro. Isto acontece porque nos interessa
enveredar e mergulhar em um processo rico e singular, de escuta, observagio, anilise e
interpretagdo, com uma finalidade de fazer revelar o vivenciado e experimentado.

Compreendemos que esse processo possibilita novas perspectivas de pesquisa e
nos permite conhecermos saberes e priticas experimentadas por professores, diretores,
alunos, esse processo nos di acesso a outro tempo, a situagdes diferentes das que
vivemos atualmente. O sentimento que tem nos ocupado nos nossos estudos tem sido
o de imaginar, refletir, solidarizar-se, compartilhar de momentos importantes, vivido
pelos sujeitos entrevistados, tecendo identidades com o vivenciado e experimentado na

histéria. Assim, concordamos com a afirmacio de Correa que pontua que,

En el momento en que yo conozco ciertos conceptos como pertinentes y rechazo
otros para mi sin validez, esta eleccidn y este rechazo estin hechos desde mi propia
historia y la de generaciones que me han precedido (generaciones de las cuales yo
soy, como tal, heredero). Es decir, que la historia de las filiaciones y el proceso de
formacién proceden de un fendmeno de reconocimiento de uno consigo mismo,
donde el sujeto identifica, entre lo que se le ofrece, un cuerpo de conceptos y de
cuestionamientos que prolongan o hacen eco en lo que previamente adquiri6 y

vivencié (2001, Apud LAINE 1996, p. 01). ¢

Desta forma, para Santos (2001) quem faz opgio pela Histéria Oral tem a
possibilidade de ter um o caminho metodolégico, que ji se constitui como uma vivéncia
histoérica, derelagdes tecidas entre o pesquisador, suarealidade social, suas vivéncias teéricas,
que acabam por proporcionar marcas em nossa postura tanto como ser humano e como
também pesquisadora, o préprio autor afirma: rechago um caminho pela elei¢io de outro.

Vendo desta forma, a definicio por utilizar a Histéria Oral como metodologia para
investigarmos, por exemplo, “a Formagio de professores”, e como ela se constituiu e
se desenvolveu, é uma das possibilidades que se apresenta como um reflexo da nossa
propria condigio no mundo, na maneira como nos preocupamos € pensamos sobre a
realidade formativa de tais professores, que funciona como um reflexo daquilo que somos
e vivenciamos no decorrer de nossas construgdes também como professoras.

A partir dessa compreensio, podemos afirmar que o desejo de conhecer os
movimentos em que os atores que participam de nossas pesquisas se constituem no dia a
dia a0 se tornarem professoras, tem nos solicitou algumas posturas diante da observacio,
anilise, e constituigio de um referencial teérico-metodolégico para manter o didlogo
conosco e comarealidadea partir de nossas leituras, de nossos encontros, de nossos desejos.

¢ “No momento que reconhego certos conceitos como pertinentes e rechaco outros, para mim sem validez,

esta eleigdo e este rechago estio feitos dentro de minha prépria histéria e das geracdes precedidas antes de mim (gerages
das quais eu sou, como tal, herdeiro). Quer dizer, que a histéria das filiagdes e o processo de formagio procedem de um
fenémeno de reconhecimento de um consigo mesmo, onde o sujeito se identifica, entre os que lhe oferecem, um corpo
de conceitos e questionamentos que prolongam ou fazem eco com o que previamente se adquiriu e vivenciou.” (tradugio
nossa).
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Seguindo esses pressupostos, a op¢io por uma abordagem qualitativa de pesquisa
nos foi apresentada como uma exigéncia do que temos nos comprometidas a investigar,
assim como se tornou uma necessidade do nosso modo de pensar, perceber e construir e
reconstruir o vivenciado e experimento por outras professoras.

Os estudos dessa drea tém apontado e acreditamos neste postulado que como
pesquisadoras, ao optar pela pesquisa qualitativa nos comprometemos a uma mudanga
interna de propositos, de valores, de olhar para a realidade, de compreender de outra
forma a condugio da pesquisa, da anélise, da narrativa, da busca incansével pelos achados,
da relacio da pesquisadora com ela mesmo e com o outro.

Para Brito, (2011), o qualitativo, nesta perspectiva, centra-se no processo € nio
simplesmente com os resultados, ou com a validade das descobertas. Isso tem se tornado
um desafio para as pesquisadoras autoras deste artigo, até porque nessa relagio ambos sio
construidos mutuamente — pesquisadora e campo de investigacio.

Dessaforma,nosnossosestudoseorientagdesacercadautilizagio dessametodologia,
tem sido necessario despir-nos constantemente de algumas marcas, olhares, e construir
outras bases, outros valores que possam demarcar um afastamento de velhos hébitos
internalizados da pesquisa quantitativa, para a reconstrugio de outros caminhos internos
de subjetividades que se desdobram em praticas, j& experimentadas em outros estudos.

Ao lidar com as subjetividades e memorias dos sujeitos, estamos interagindo
o tempo todo com o que os cercam, como constroem suas histérias e interferem na
construgio de outras tantas histérias, estamos, muitas vezes, nos defrontando com nossos
espelhos, com nossas interagdes, com nossas limitagdes, com percursos dos outros, e que
muitas vezes compde 0 NOSSO PErcurso.

Vendo desta forma, a pesquisa qualitativa é uma possibilidade de fazer valer a
perspectiva de relagdes de complexidade entre todos os envolvidos em um campo de
pesquisa. E uma possibilidade de contrapor a0 movimento da cientificidade baseada na
idéia da separagio entre as pesquisadoras, o objeto de conhecimento e os processos de
construgio de novos conhecimentos a partir das anélises dos dados adquiridos com o
auxilio dos instrumentos utilizados nesta pesquisa.

A pesquisa baseada numa abordagem epistemoldgica qualitativa apresenta na sua
condi¢io um movimento de ruptura com a assepsia caracteristica da pesquisa quantitativa
e desenvolvida com base na l6gica da nio interagio entre os sujeitos, 0 contexto e as
pesquisadoras. A l6gica do qualitativo é de justamente modificar essa concepgio de
distancia que poderiam separar as pesquisadoras de sua condi¢do humana, que o permite
refletir, recolocar-se, aprender, fazer conceitos, refazer percursos e se possibilitar a
formar-se na sua condigio de observadoras, interpretadoras, de sujeitos que analisam.

Nesse sentido, é necessdrio ter consciéncia que seremos nesta perspectiva
interpretadores do outro, como afirma Gertz (2008), o olhar de fora sempre serd um
segundo olhar e que é nesse segundo olhar que as vozes dos outros sio postas em
destaque, fazendo valer assim a responsabilidade de quem observa, percebe e comunica
ao mundo o que viu, sentiu, apreendeu e aprendeu (BRITO, 2011).

Igualmente, podemos afirmar que uma pesquisa gera possibilidades de encontros,

com outras idéias, com outros sujeitos, com outras formas de compreender a realidade e
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construi-la, é um encontro com outras experiéncias, com outros momentos da histéria
que compde nossas histérias, enfim é um encontro com outro encantamento.

Para Brito, (2011), foi neste contexto que, ela se coloca na condicio de construir um
espaco de didlogo entre os professores colaboradores da pesquisa, que realizou com suas
memorias, com os valores construidos durante sua jornada como pessoa e profissional,
como parte e como sujeito da histdria e da organizagio da vida e da carreira de professor.

Nesta caminhada, tem se tornado necessirio ampliarmos nossa visao histérica,
politica e cultural das relagdes tecidas pelos sujeitos que entrevistamos dos nossos
percursos individuais e coletivos que permeiam a constitui¢do da carreira docente. Assim,
tem sido necessério entender que a teoria é tida como uma propriedade construida durante
o percurso das pesquisas, o que nos faz entender que no lugar de confluéncias entre o
que ja esta prescrito, pretendemos constituir, com as narrativas, novos sentidos sobre o
problema estudado em cada pesquisa.

A teoria, neste contexto tem sido compreendida por nés, nio como um lugar de
confluéncias entre o que se encontrou no campo de pesquisa com o que se escreveu a
priori sobre o fendmeno. A teoria para nés é um espaco de confrontamentos entre idéias
concebidas e idéias apreendidas para a constituicio de outras idéias, outras teorias. E
dessa forma que temos construido nosso quadro tedrico para sustentar as reflexdes entre
o campo de pesquisa e o campo tedrico. O desafio de mudanga de postura no movimento
de pesquisar qualitativamente foi movido para modificar a forma de escrever, de buscar
fontes que pudessem elucidar melhor o problema, qualificar e dar peso cientifico, as vozes
dos sujeitos e as reflexdes e anilises feitas por nés.

Em nossos processos de reflexdes, entendemos que natureza do objeto nio se
constitui na perspectiva de buscar apenas o(s) “porqués” dos acontecimentos do torna-
se professor, ou o porqué de fazer a caminhada de uma forma e nio de outra. Estamos
na busca de compreender para além dos “porqués”. Buscamos o como a caminhada foi
construida e quais construgdes foram possiveis de serem realizadas neste caminhar.
(BRITO, 2011).

Entendendo nossas pesquisas dessa maneira, acreditamos na possibilidade da elei¢io
de uma linha de pensamento que estabelega nas experiéncias formativas a sua condigio
de caminhar, que respeite as vozes dos professores como vozes da histéria de um grupo,
de um tempo histérico. Isso implicou em encontrar um percurso que foi capaz de nos
dar condi¢oes de manter o respeito ao espago do outro, a interagio entre professores
envolvidos na pesquisa, a aprendizagem socializada, A reflexdo, a valorizagio da condigio
humana e dessa narrativa. Assim, os caminhos da Hist6ria Oral nos foram apresentado
ainda no mestrado como essa possibilidade.

No t6pico abaixo apresentaremos nossos horizontes de pesquisa conquis-
tados com o auxilio da perspectiva da Histéria Oral e o que foi criado a partir dai
para nos dar condi¢bes para compor nossos espagos junto aos sujeitos que tem
participado de nossas pesquisas.

A complexidade com a qual nos propusemos lidar nos nossos estudos: o universo
formativo do professor, ou quando queremos analisar os modos de conceber e de fazerem
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suas praticas pedagdgicas, quando investigamos a historia da sua formacio e atuacio,
esses sujeitos que fizeram suas formagdes em instituigdes legalmente autorizadas a
formar docentes.

Essas sio temdticas as quais nos fazem optar a escolher essa metodologia de
pesquisa, pois acreditamos que esse caminho tem sido eficiente nas investigagdes as quais
nos propusemos a realizar.

Brito (2011), acredita que ndo é sé uma questio de temperamento, mas de
afinidade, de afetividade, de motivagdo, o estudo (auto) biogrifico nos permite adentrar
nesses espagos da subjetividade formativa dos sujeitos escolhidos para participarem
de um estudo. Isso porque sio esses movimentos contidos no exercicio de oralizar ou
escrever suas histérias de vida, de formagio e das relagdes tecidas nesse movimento, que
propiciaram aos pesquisadores mergulharem e serem apresentados ao universo no qual os
narradores estavam submersos.

Baseado nas crengas de Correa (2001), a escolha pelo caminho biografico tem se
dado em fungio de entender que ele possibilita:

Inicialmente, compreender os processos vividos pelos/as professores/as nos seus
percursos formativos, no sentido dado ao que os/as narradores/as dio aos seus atos, as
suas l6gicas que organizam sua vida cotidiana, seus sistemas e vinculos com os outros,
suas relagdes com as instituigdes, e também as buscas por uma identidade social;

Como também estabelecer, no desenvolvimento das investigagdes, relagio de
implicacio entre pesquisadores e os narradores/as envolvidos nos estudos, quer dizer,
permite uma troca da estrutura do poder tradicional nas pesquisas, com a forma de
entender a produgio de conhecimento via narrativas.

Por dltimo, tanto os principios como as proposi¢des da aproximagio biogrifica
tem ressonincia com nossa concepg¢ao de ciéncia, e com o trabalho de investigagao.”

Assim, reforgando as razdes de nossas escolhas, buscamos conhecer e nos
fundamentar com as pesquisas dessa drea sio elas: Bom Meihy (2005), Oliveira (2007);
Delgado (2006); Souza e Abrahido (2006,2004);Josso (2004,2002); Harres (2004); Moraes
(2003); Correa (2001); De Gaulejac (1999); Cavaco (1993); Névoa (1992); Thompson
(1992); Bertaux (1981); Santos (2001); Santos e Aradjo (2007), Lepick (2013), Borges
(2012), Brito (2011) Moraes (2003) descobrimos que os estudos em torno da Histéria
Oral, e seus desdobramentos: a (auto) biografia, os depoimentos de vida, as trajetérias
de vida e formagio, terminaram por aproximar mais ainda do que acreditamos que deva
ser a pesquisa qualitativa, demonstra credibilidades nas fontes orais, o que aproximou de
forma significativa para atingir nossos objetivos, com os sujeitos que entrevistamos e que
fazem parte de nossas pesquisas, tornando suas vozes, as vozes daqueles e daquelas que
fizeram histéria nos seus espagos e lugares de atuagio.

Apresentamos aqui parte dos movimentos da Histéria Oral e seus desdobramentos
no campo das pesquisas sociais, como sendo mais uma forma de justifici-la e aproxima-la
de nossa pesquisa em educacio. Podemos iniciar afirmando que a Histéria Oral surgiu

7 Adaptacio nossa de uma passagem do texto intitulado “La aproximacién biogrifica como uma opcién

epistemoldgica, ética e metodoldgica”. Rosirio Correa (2001).
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com o movimento da Ecole dés Annales?, chega como um meio de valorizar as fontes
orais e as vozes dos excluidos.

Durante as décadas de 70 e 80 do século passado as transformacdes ocorridas
no campo da pesquisa fomentaram a possibilidade de perceber nos depoimentos, nas
narrativas orais e escritas uma relagio verticalizada entre os acontecimentos histéricos e os
impactos disso nos registros das pessoas “comuns”, daquelas que por muito tempo foram
silenciadas por uma pesquisa que valorizava a macro realidade, as narrativas coletivas, em
detrimento das vozes de quem viveu e ndo sé passou pela histéria, mas foi protagonista
da histéria. Para Freitas,

sem duavida, esse movimento — chamado por Peter Burke de Revolugio Francesa da
Historiografia — revolucionou a Histéria no que diz respeito a conceitos, abordagens
e métodos. O grupo dos Annales passou a ser denominado, mais tarde, de “Nova
Histéria”, dedicando-se, sobretudo, 3 histéria do cotidiano e das mentalidades. Os
historiadores desse grupo apontaram para a necessidade de a Hist6ria se dedicar
menos aos acontecimentos, aos herdis e a cronologia dos fatos (2006, p. 42).

Assim, a partir dos trabalhos e estudos desenvolvidos pela chamada Nova Hist6ria,
acorrera um redimensionamento aos acontecimentos, aos fatos descritos em documentos
oficiais - eles ndo eram mais os Gnicos a serem legitimos para testemunhar a Hist6ria
como até entdo era apresentada. A substituigao da narrativa tradicional de acontecimentos
por uma histéria-problema; a valorizagio da histéria de todas as atividades humanas e
nao apenas da histéria politica; a aceitagdo de espagos de didlogos entre as disciplinas
como geografia, sociologia, psicologia, economia, lingiiistica e a antropologia social;
a introdugio de aspectos da vida social nos estudos da histéria; a énfase na histéria
econdmica, demogrifica e social (estudos regionais, coletivos e comparados); a
descoberta e utilizacio de novas fontes (tradi¢ao oral e vestigios arqueolégicos)?, segundo
Freitas (2006), foram as diretrizes anunciadas por Burke que marcaram definitivamente
os trabalhos dessa Nova Hist6ria, afirmando mais vez que as fontes da histéria nio se
restringiam mais as fontes ditas como oficiais.

O debate entdo estava estabelecido: de um lado os historiadores tradicionais “[...]
que elegeu como modelo de documento o testemunho escrito, objetivo (neutro), dado
como fidedigno [...]” (FREITAS, 2006, p. 39), de outro, um grupo que utiliza a fotografia,
a carta, o didrio, o depoimento oral como ilustradores de uma idéia a ser defendida por
terem tais fontes como algo de baixo valor histérico, um terceiro grupo que faz uso das
fontes orais desde que a cruzem com outras informagdes oficiais para validar a primeira,

8 Essa nomenclatura “Escola dos Annales” foi forjada devido a importancia que a “Revista dos Annalles” teve

durante seus longos anos (1920-1989) de produgio. A revista foi criada como tentativa de oposigio ao Antigo Regime
Historiogrifico que destinava as fontes escritas o Gnico espago aceito como fonte. Peter Burke (2010), aponta que esta
escola teve trés geragdes: a primeira (1920-1945), Lucien Febvre e Marc Bloch (seus fundadores) que carrega como
pressuposto uma colaboragio interdisciplinar; A segunda fase, que se inicia em 1945 logo apés a II Guerra Mundial, fase
em que mais se aproximou de uma “escola” por conta de seus conceitos diferentes (estrutura e conjuntura) onde Fernad
Braudel € seu representante; a Terceira fase, em 1968, que foi profundamente marcada pela fragmentacio em linhas de
pensamentos e a0 mesmo tempo pela entrada de mulheres nesse espago dominado por homens.

° Essas caracteristicas citadas pela autora Freitas (2006) que constituem esse pardgrafo, foram adaptadas por nés.
O texto original estd na p. 41 da referida obra.
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“ha também aqueles que, em suas dissertagdes, teses e ensaios, utilizam entrevistas como
fonte de informagio para preencher lacunas em suas pesquisas. [...] (FREITAS, 2006, p.
44); e um quarto que apresenta os depoimentos como sendo fontes irrefutdveis tanto
quanto um documento escrito e objetivo utilizado pelos historiadores tradicionais. Para
esta autora, que concorda com Klen Plummer (1983), como ela mesma afirma, o uso de
diversas fontes s6 enriquece uma pesquisa. Combinar varias fontes escritas e orais pode
ser a contribuicio legitima da Histéria Oral como metodologia.

Neste sentido, descobrimos que hd varias possibilidades constituidas para dar status
e valer as narrativas orais como metodologia nas pesquisas. Com exce¢io do primeiro
grupo que nem a reconhece como fonte, os outros trés se apropriam delas de acordo com
suas convicgdes. Como conseqiiéncia de um grupo mais tradicional, por muitos anos
vérias tribos indigenas e/ou africanas, grupos sociais das mais variadas etnias deixaram
de ser representados, estudados e entendidos como fazedores de histéria sem falar de
professores alfabetizadores, uma vez que muitos desses grupos viam na oralidade (na
chamada Tradi¢io Oral) a sua forma de registro e de expressar suas histérias. Os grupos
subseqiientes apontam na dire¢io de um entendimento e utilizagio do espaco da oralidade
apenas como ilustrativa ou no méximo reforgadora de uma histéria factual, mas nunca
como a possibilidade de histéria vivenciada e experimentada. “A esses pesquisadores que
defendem essa visio, dirfamos que todo documento é questionavel e que todo documento
escrito ou iconogrifico é limitado e subjetivo” (FREITAS, 2006, p. 44), passivel do
mesmo tipo de questionamento que se fez por muito tempo a Histéria Oral.

Temos acreditado, e investido nossas pesquisas e estudos nas possibilidades de
cruzamento entre fontes para outras formas de compreender a histéria dos homens, essa
para nés tem sido uma das alternativas que mais condiz com a multiplicidade posta no
mundo. Os grupos elegem sua forma de se expressar, processar, armazenar suas histérias
e conhecimentos sobre suas vivencias, suas memorias, suas tradigdes. Cabe a quem quer
entender, respeitar a forma, procurar dialogar com as virias fontes para fazer valer a
condi¢io de pesquisadoras, tradutora do outro e de nés. Aqui no Brasil, segundo Moraes

embora a introdugio da Histéria Oral seja marcada nos anos 70 pelo Programa de
Histé6ria Oral do CPDOC, que se preocupava em recolher depoimentos da elite
politica nacional, a expansio mais significativa é datada nos anos 90, principalmente
com a cria¢io da Associagio Brasileira de Histéria Oral (1994), com a realizagio de
semindrios e a divulgagio de estudos na drea (2003, p. 1).

Aqui temos a afirmagio de a produgio académica dessa area, cresce e se utiliza a
Histéria Oral em diferentes dreas do conhecimento. Para Moraes (2003), as narrativas
véem ganhando espaco e legitimidade nas pesquisas em diversas dreas como na sociologia,
na antropologia, na histéria'® e na educagio. Como nos afirma Santos

1o Segundo Harres (2004) a Hist6ria foi a tltima disciplina da drea das ciéncias do humano a incorporar essa
metodologia entre seus instrumentos de pesquisa. Isso se deve ao processo de constituigio da mesma como ciéncia que
rejeitou o testemunho dando énfase na fonte escrita.
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Saindo dos dominios propriamente da pesquisa histérica, a “Histéria Oral” tem
hoje uma caracteristica pluridisciplinar e abrange diversas modalidades de relatos. E,
ainda, a “Histéria Oral” vem sendo utilizada com finalidades distintas: na formacao
de banco de dados cujo interesse estd no préprio registro ou documentagio de fatos
ou questdes a que de outra forma nio se teria acesso; na pesquisa histérica em que se
procura por meio de testemunho reconstituir fatos ou acontecimentos pretéritos; e,
por tltimo, como método de pesquisa na investigagio de determinados problemas e
questdes que requerem uma abordagem histérico-sociolégica (2001, p. 41).

Sobre as pesquisas que fazemos, o terceiro aspecto é justamente 0 que mais nos
interessa — como metodologia de pesquisa. Nela damos, aos narradores status de autores,
e isso se d4 por meio das narrativas sobre suas trajetdrias, que sio singulares, narrar sobre
como a profissio aconteceu no seu processo de vida, de como se situam no mundo do
trabalho, de se reconhecerem como sujeitos de um processo e fazedores de histéria que
repercute no coletivo de uma profissio, de um grupo.

Dessa forma, ter na Histéria Oral um método de pesquisa é pensi-la como um
meio pelo qual apresentaremos a forma como os sujeitos do presente, aqui entendidos
como sujeitos de uma pesquisa pensam sua condigio, pensam sobre as relagdes tecidas
pela histdria acerca das vivéncias e experiéncias, de seu trabalho, de sua carreira, e como é
ser sujeitos da histéria. Assim, ter a Hist6ria Oral como método é devolver aos sujeitos a
autoria de suas histérias para que elas sejam narradas, registradas, transcritas, autorizadas,
analisadas e divulgadas como fontes tio verdadeiras e confidveis, como também subjetivas
e objetivas, vilidas para servir de referéncia como qualquer outra fonte (SANTOS, 2001).

Aqui é importante entdo, apresentar alguns conceitos que elucidaram a nossa
caminhada no didlogo com o entendimento da Histéria Oral. Queiroz, afirma que a
Histéria Oral deve ser entendida como

um termo amplo que recobre uma quantidade de relatos a respeito de fatos nio
registrados por outro tipo de documentagio, ou cuja documentacio se quer
complementar. Colhida por meio de entrevistas de variada forma, ela registra a
experiéncia de um s6 individuo ou de diversos individuos de uma mesma coletividade
(1988, p. 19).

Ja para Thompson

a Hist6ria Oral € uma hist6ria construida em torno de pessoas. Ela lanca a vida para
dentro da prépria histéria e isso alarga seu campo de atuagio. Admite heréis vindos
nio s6 dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do povo. Estimula
professores e alunos a se tornarem companheiros de trabalho (1992, p.44).

Lang, conceitua Hist6ria Oral como um trabalho de pesquisa que se baseia em
fontes orais, coletados em entrevistas, e é parte constitutiva do método biogrifico; por
1ss0, ndo deve ser vista apenas como uma técnica para coleta de dados orais. (1995, p.34)

Concordando com os autores citados, consideramos entio que a Histéria Oral nos
aponta para outras maneiras de perceber a realidade, de entender a histéria e respeitar os
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bastidores como um movimento que compde e contribui para novas, outras leituras acerca
de um fato social. Daf afirmar que a Hist6ria Oral proporciona um espago metodolégico
que agrega outros caminhos no processo de registro de vida, de formagio, de constituigio
dos sujeitos ou de grupos. A Histéria Oral assim nos é apresentada como outra maneira de
nos posicionar diante da realidade e dos sujeitos que a tornam real. Thompson afirma que

por meio da histdria, as pessoas comuns procuram compreender as revolugdes e
mudangas por que passam em suas proprias vidas: guerras, transformagées sociais
como as mudangas de atitude da juventude, mudangas tecnolégicas como o fim da
energia a vapor, ou migragio pessoal para uma nova comunidade. [...] A Histéria
Oral nio é necessariamente um instrumento de mudanga; isso depende do espirito
com que seja utilizada. Nio obstante, a Histéria Oral pode certamente ser um meio
de transformar tanto o contetido quanto a finalidade da histéria. Pode ser utilizada
para alterar o enfoque da prépria histéria e revelar novos campos de investigagio
(1992, p. 21-22).

Isso s6 reforga a ideia de que a Histéria Oral para o que nos propusemos a estudar/
pesquisar foi uma possibilidade concreta de visualizar como os professores escreveram
suas historias de formagio, sua histéria de vida junto a instituigao, a sua vida familiar, sua
relagio com o trabalho, suas conquistas pessoais e seus sentimentos junto a uma histéria
que ajudou a forjar e sob a qual foram forjados.

Sendo assim, trazer para este estudo a oralidade, ouvir de cada narrador, um o
reflexo desses movimentos de criagio, de transformagio na acio diiria de cada docente,
e sentir a forma como isso se deu e ficou registrado na meméria de cada um. E descobrir
sentidos diversos que s3o desenhados pelos sujeitos que fizeram com que a histéria local
ou regional acontecesse.

Nesse contexto cabe nos perguntar, como recuperamos nossas historias, tivemos
que estudar e entender o significado e o lugar da memoria que aqui passou a ser vista como
uma possibilidade de entender uma histéria partilhada por determinado grupo e 20 mesmo
tempo perceber-se como constituinte desse mesmo movimento na condig¢io de atores e
autores de um processo histérico de uma regiio, de uma profissio ou de uma instituigdo.

Nas palavras de Harres “é a experiéncia do individuo com o passado que precisa ser
compreendida, o que implica termos em conta o trabalho da meméria na formacio das
identidades pessoais e sociais” (2004, p. 145).

Nessa condi¢do a memoria dos “outros”, daqueles que construiram nos bastidores
a sua histéria pessoal e a0 mesmo tempo a histéria coletiva e social deve ser entendida
como um material vivo para apreciagio e elaboragio de nossas formas de entender o
contexto estudado.

Voltando essas reflexbes para o campo da educacio, situamos, especificamente,
a Histéria de Vida e de Formagio nos trabalhos apresentados pelo grupo de estudo e
pesquisa de Névoa (1995) que teve participagio especial nesse movimento, pois sustentou
na década de 90 outros tantos grupos de pesquisa, inclusive aqui no Brasil, apontando a
Histéria de Vida, a (auto) biografia, como sendo possibilidades concretas de tramitagao
no universo da formacio, da histéria, do contexto histérico, e dos significados dados aos
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educadores ao ato de ensinar, de aprender, de se tornar professor, de se sentir parte de um
grupo de trabalho e responséivel pelo desenvolvimento de outros tantos colaboradores.
Para Névoa “a utilizagio contemporanea das abordagens (auto)biogrificas é fruto
dainsatisfacio das Ciéncias Sociais em relagio ao tipo de saber produzido e da necessidade
de uma renovacio dos modos de conhecimento cientifico (1992, p. 18).”
Particularmente para a Educacio, foco de nossos interesses, Novoa afirma que ao
contririo das outras dreas citadas acima (Sociologia e Antropogia),

a introdugio do método biogrifico no dominio das ciéncias da educacio nio
provocou grandes debates tedricos e epistemolégicos; menos impregnadas do que
as outras ciéncias sociais por uma perspectiva positivista, as ciéncias da educacio
compreendem de modo intuitivo a importincia do método biogrifico, que veio a
revelar ndo apenas um instrumento de investiga¢io, mas também (e sobretudo) um
instrumento da formagio (1988, p.12).

E isso devido a possibilidade de uma escuta mais atenta das narrativas com vista
a conhecer melhor os processos pelos quais os formadores constituem sua formagio,
seus processos identitdrios e seu reconhecimento no grupo, na profissio. Ainda para este
autor, essa abordagem inaugura outro momento de estudos sobre o que ele afirmou ser
uma “nova epistemologia da formagio”. (BRITO, 2011).

Para Névoa, é nesse movimento de relembrar, de relatar, de refletir sobre sua histéria
que outro processo se inicia: o de formar-se novamente diante de si, de reencontrar-se,
de rememorar-se.

Contréria a uma racionalidade que marcou as pesquisas sobre a escola, os alunos e
os professores nas décadas de 60, 70 e inicio dos anos 80, os estudos em torno das histérias
de vida véem contracenar com esta 6tica. A crise dos paradigmas hegemonicos da ciéncia
moderna foi o ponto de apoio para sustentar os movimentos em torno da valorizagio das
subjetividades do cotidiano escolar, no qual os estudos sobre os professores e seus saberes
e processos identitirios tomou folego nas academias e espagos outros de pesquisa. Para
Josso outra estudiosa da histéria oral,

o entusiasmo pela perspectiva biografica aparece inseparavel dareabilitacio progressiva
do sujeito e do ator'!. Esta reabilitagio pode ser interpretada como um retorno do
péndulo depois da hegemonia do modelo de causalidade determinista das concepgbes
funcionalistas, marxistas e estruturalista do individuo, que predominaram até o final
dos anos setenta (2004, p. 20).

Nesse movimento de retomada do sujeito, ator para o centro do processo da
histéria e conseqilentemente da pesquisa é que nos situamos para compreender e fazer
revelar o que temos nos propostos a estudar e responder nas nossas investigagoes.

" A autora comenta que a reabilitacio desses dois termos (ator e sujeito) se deu em virtude do sucesso da

Teoria dos Sistemas, proposta por Bertalanffy (1972), que introduziu a abertura e a indeterminacio no seio de uma visio
determinista, quer seja linear ou multifatorial, pela mediagio do conceito de autopoiésis®, caracterizando, no campo as
individualidades. (JOSSO: 2004, p.20)

“autopoiésis, termo cunhado por Maturana e Franscisco Varela que significa “produzir a si mesmo”.
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A necessidade de conhecer para além dos porqués, como posto anteriormente,
alimenta a nossa perspectiva de enveredar pela histéria contada pelos outros e suas
reflexdes sobre um pensamento coletivo, que reflete o tempo todo sobre nossos
pensamentos, nossas agoes, nosso olhar para si e para o outro, reflete a nossa compreensio
do significado de formar e formar-se.

Nesse caminho desenhado pela Histéria Oral, ela se subdividiu em trés géneros
distintos, que segundo Meihy (1996, p. 49) sio: a Histéria Oral de Vida; a Histéria Oral
Temdtica e a Tradicio Oral.

Para Fonseca, a primeira enfoca “as vivéncias e as representagdes individuais. As
experiéncias dos homens, constitutivas de suas trajetdrias, sio rememoradas, reconstruidas
e registradas a partir do encontro de dois colaboradores: narrador e pesquisador.” Sendo
assim a Histéria Oral de Vida constitui para Fonseca uma possibilidade de transmissio da
experiéncia de vida via narrativas (1997, p. 36-39).

Os trabalhos do CPDOC, por exemplo, teve como desafio inicial colher
depoimentos da elite politica brasileira. Depoimentos de uma vida.

Quanto a histéria oral temitica, Fonseca afirma que esta abordagem “privilegia a
coleta de depoimentos e entrevistas orais que esclarecem determinadas temdticas” (p. 36).
Ja Santos e Aratjo, afirmam que ela parte de um objetivo especifico, preestabelecido. A
objetividade é mais direta, aproximando-se mais da representacio de trabalhos analiticos
em diferentes dreas do conhecimento, ou dele tenha alguma versio. Nesta modalidade, os
detalhes da histéria pessoal do narrador s6 interessam quando se relacionam, ou revelam,
aspectos Uteis A informagdo temadtica (2007, p. 197).

Ja a Tradi¢ao Oral, para Santos e Aratjo, “remete a questdes do passado, que se
manifestam pela transmissio geracional. Trabalha com a permanéncia dos mitos, do
folclore e com a visio de mundo de comunidades” (2007, p. 196). Ou seja, a Tradicio
Oral estd mais preocupada com o que se manifesta no coletivo, nas tramas de um grupo
como produtor de conhecimento, de costumes, de legados.

Dentro desses trés géneros, a Histéria Oral temiética tem sido bastante utilizada
em trabalhos de pesquisa de dissertacoes e teses aqui no Brasil, e no interior de Minas
Gerais como os estudos de Santos (2001); Moraes (2003), Castro (2010), Guimaries
(2005) Aratjo (2005), Lepick (2013) e Cunha (2010) sao exemplos deles. As dissertagdes
e teses tiveram como eixo a histéria da alfabetizagio; da leitura e da formagio docente.

A Histéria Oral Temdtica, nestas pesquisas, tiveram e tem sua importincia por
apresentar de maneira mais singular e aguda parte da histéria de vida de uma pessoa ou de
pessoas de um grupo. Santos e Aratjo afirmam que o trabalho com

Histéria Oral Temidtica parte de um assunto especifico, preestabelecido. A
objetividade é mais direta, aproximando-se mais da apresentagio de trabalhos
analiticos em diferentes 4reas do conhecimento académico. Procura buscar a verdade
pela narrativa de quem presenciou um acontecimento, ou dele tenha uma versio.
Nesta modalidade, os detalhes da histéria pessoal do narrador s6 interessam quando
se relacionam, ou revelam, aspectos tteis a informagio tematica (2007, p. 197).
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Desta maneira, o trabalho com a Histéria Oral temitica tende a satisfazer a
pesquisas que querem ter acesso ao que os sujeitos da agio pensam, fazem, porque fazem,
de que forma fazem, mais como uma condigio de fazer revelar/valer aquelas verdades do
que de valida-las ou conflui-las para um rol de outras verdades ja conhecidas. As pesquisas
neste contexto se comprometem a anunciar as vozes de sujeitos que pensam, aprendem,
refletem, crescem profissionalmente e se desenvolvem em suas profissoes.

Nio tem como defender a Histéria oral sem nos comprometermos em estudar e
entendermos o campo damemoriaisso é importante namedidaem que as narrativas se valem
de um tempo, de um acontecido, de uma forma de falar sobre o que viveu, sentiu, aprendeu.

Estudos sobre os diferentes aspectos da memoria e da identidade docente sio
imprescindiveis no registro do processo de formagio de professores e na rememoracio
de aspectos considerados relevantes na construcio da nossa identidade docente, na
compreensio do fazer-se.

A utilizacio da memoria nos nossos estudos tem sido pensada como fator dindmico
de interagio entre passado e presente. Percorrendo os caminhos da meméria objetivamos
compreender aspectos da profissio docente oriundos do processo de formagio.

Pensar o passado nos faz mergulhar em nossa memoria e com ela as lembrangas
de um tempo distante. Refletir o lugar da memoria e a meméria do lugar de formagio
de professores nos faz pensar sobre o cotidiano da escola de formagio docente e
compreendé-la como um l6cus de preservagio e socializagio de marcas culturais, como
centro recriador da memoria e da cultura local e ainda, compreender a pritica educativa,
como um espago plural de meméria e narracio.

Ao investigar a formagio docente, pelo viés da histéria oral, contamos com o auxilio
da memoria a fim de retomar acontecimentos especificos de um passado distante, para tal,
essa pesquisa manteve-se centrada na formagio inicial de professores ocorrida a partir do
periodo de 1953 e que toma a vida do aluno e do professor como importante elemento
reflexivo. Nesse sentido nossos estudos estio assentados no resgate de memérias e na
recriagio de saberes e fazeres de uma comunidade local, na recuperacio das préticas
educativas ocorridas no cotidiano da escola.

Ao relacionar a memoéria ao campo da pesquisa, pretendemos discutir alguns
aspectos referente 3 memoria, primeiro como possuidora de duas dimensdes, a individual
e a coletiva, ambas ligadas ao cardter social. Partindo dos estudos de Halbwachs (2006)'?
compreendemos a memoria em uma dimensio que ultrapassa o individual, considerando
que a memoéria de um individuo nunca sio somente suas, pois nenhuma lembranga pode
existir 3 parte da sociedade. Nesse sentido, as memorias sio construgdes dos grupos
sociais e s30 esses grupos sociais que determinam o que deve ser preservado.

A compreensio damemoriaindividual nos chega, namedidaem que compreendemos
que a ideia de lembrar algo, naturalmente exige a existéncia de um ator e de um
acontecimento. Para que um fato possa ser armazenado na memoria de um individuo,
é necessirio que o mesmo tenha participado de um acontecimento como ator ou como

12 HALBWACHS, Maurice. A meméria coletiva (1877-1945). Sio Paulo: Centauro, 2006. Tradugio de Beatriz
Sidou.
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ouvinte, que possa lembrar do mesmo, contar e guardar na meméria. Assim temos a
nogio da meméria individual, como a faculdade de armazenamento de informagdes e
podemos classifica-la como meméria individual.

Para o autor, por mais particular que seja a memoria, ela nos remete a um grupo, a
uma sociedade. A memoria individual por nos remeter a um coletivo, nao deixa de existir,
mas tem sua origem em diferentes contextos e diferentes pessoas; esse fato permite
que haja uma transposigio da memdria em sua instancia particular, se convertendo em
um conjunto de acontecimentos partilhado por um grupo, transformando a meméria
individual em memoria coletiva.

Nossas lembrancas permanecem coletivas e nos sio lembradas por outros, ainda que
se trate de eventos em que somente nds estivemos envolvidos e objetos que somente
nés vimos. Isso acontece porque jamais estamos sés. No é preciso que outros estejam
presentes, materialmente distintos de nés, porque sempre levamos conosco e em nds

certa quantidade de pessoas que nio se confundem (HALBWACHS, 2006, p.30).".

O reconhecimento da memoria enquanto parte de um coletivo nos vem quando
evocamos as lembrangas da infincia, da familia, dos amigos, das relagdes escolares,
das relagbes com os grupos de trabalho. “Em todos esses momentos, em todas as
circunstancias, nio posso dizer que estivesse sozinho, que estivesse refletindo sozinho,
pois em pensamento eu me situava neste ou naquele grupo [...].(2006, p.31).!*

Nesse sentido, a memoria individual ndo deixa de existir, ela permanece mergulhada
em diferentes contextos, permeada por diferentes participantes permitindo a transposigio
da memoéria de natureza pessoal para uma meméria que reflete o coletivo, uma lembranca
partilhada por um grupo, passando de memoria individual para meméria coletiva. Existe,
portanto uma relagdo inseparavel entre memoria individual e meméria coletiva, sio os
individuos que lembram no sentido fisico, mas sdo os grupos sociais que determinam o

que e o como, devem ser lembrados.
Para que a nossa meméria se aproveite da memoria dos outros, nio basta que estes
nos apresentem seus testemunhos: também € preciso que ela nio tenha deixado de
concordar com as memorias deles e que existam muitos pontos de contato entre
uma e outras para que a lembranga que nos fazem recordar venha a ser reconstruida

sobre uma base comum (HALBWACHS, 2006, p.39)."

Nossa vivencia no grupo e com o grupo é o que estrutura, portanto nossa memoria.
Por outro lado, as necessidades do tempo presente nos trazem as rememoragdes, pois
recordar é trazer imagens do passado que por sua vez permaneceram gravadas pelos
acontecimentos. Retomar importantes acontecimentos com o auxilio da memoria

é revisitar fatos especificos, em um tempo passado que permanece vivo, um lugar de

3 HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva (1877-1945). Sao Paulo: Centauro, 2006. Tradugio de Beatriz
Sidou, p. 30.

" HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva (1877-1945). Sao Paulo: Centauro, 2006. Tradugio de Beatriz
Sidou, p. 31.

1> HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva (1877-1945). Sio Paulo: Centauro, 2006. Tradugio de Beatriz
Sidou, p. 39.
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memdria'®, no cruzamento da meméria individual com a memoria coletiva, com suas
raizes estabelecidas na histéria local e nacional,

O que nos parece unidade é multiplo. Para localizar uma lembranga nio basta um
fio de Ariadne; é preciso desenrolar fios de meadas diversas, pois ela é o ponto de
encontro de virios caminhos, é um ponto complexo de convergéncia dos muitos
planos do nosso passado. Como transmitiriamos aos nossos filhos, o que foi a outra
cidade, soterrada embaixo da atual, se nio existissem mais as velhas casas, as irvores,
os muros e os rios de outrora? (1994, p.30)"

Os diversos fios que nos conduzem a uma histéria regional, nos conduzem a um
tempo coletivo, que vai além de todas as memorias individuais. A meméria coletiva nio
se confunde com a memoria histérica, ji que esta é vista como uma compilagio de fatos,
a memoria se difere da histéria na forma como se relaciona com o tempo. E comum
encontrar referéncia a tempos histéricos, como se houvesse virios tempos ou vérias
histérias, mas a memoéria nio fragmenta o tempo, nio faz rupturas entre passado e
presente.

As lembrangas relacionadas a determinado tempo histérico, seguindo a mesma
temitica, porém oriundos de diferentes sujeitos, enfatizam diferentes aspectos, variando
de pessoa para pessoa uma vez que o individuo faz uma leitura social do passado com os
olhos do presente e com sensibilidade do momento, de modo que,

O passado é uma construgio e uma reinterpretagio constante e tem um futuro que
é parte integrante e significativa da histéria [...] Esta dependéncia da histéria do
passado em relagio ao presente [...] Ela é inevitdvel e legitima, na medida em que o
passado nio deixa de viver e se tornar presente (LE GOFF, 1984, p. 163).'

Compreender o passado, a formagio docente ocorrida em um determinado tempo
e lugar por meio da memoria que veio A tona nos depoimentos de alunas que fizeram
parte desse passado foi de fundamental importincia para revelar aspectos essenciais e
Gnicos que de outro modo nio seria possivel conhece-los.

Hoje a funcio da memoéria é o conhecimento do passado que se organiza, ordena o
tempo, localiza cronologicamente. Na aurora da civilizagio grega ela era evidencia
e éxtase. O passado revelado desse modo nio é o antecedente do presente, é a sua
fonte (1994, p.89)."

Em busca da fonte do conhecimento sobre a formagio docente, optamos por buscar
auxilio das lembrangas que apesar de nio reconstruir o tempo também nio o anula, o

16 Para NORA (1993) , os lugares da meméria apresentam a fungio de recompor o elo de ligagio entre o passado
e o presente.

17 BOSI, Eclea. Memoéria e sociedade: lembrangas de velhos. Sio Paulo: companhia das letras, 1994.

8 LE GOFF, Jaques. Memoria — histéria. Trad. Bernardo Leitdo e Irene Ferreira. In: Enciclopédia Einaud, v.1.
Imprensa Nacional — Casa da Moeda, 1984

19 BOSI, Eclea. Memoéria e sociedade: lembrangas de velhos. Sio Paulo: companhia das letras, 1994, p. 89.
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resgate da memoria faz “cair a barreira que separa o presente do passado” (1994, p.82)%
trazendo 2 luz o que esteve escondido pelo tempo.

O tempo, muitas vezes se faz compreendido por meio da memoria de pessoas
idosas que vivenciaram experiéncias Ginicas e que tem muito a lembrar e lembram muito
bem. Nesse estudo, recorremos a histéria colhida pela memoéria de pessoas que ja
trabalharam, experienciaram, exerceram e/ou ainda exercem uma fungio social durante

parte significativa de suas vidas.

Um mundo social que possui uma riqueza e uma diversidade que nio conhecemos
pode chegar-nos pela meméria dos velhos. Momentos desse mundo perdido podem
ser compreendidos por quem nio os viveu e até humanizar o presente (1994, p.82).2!

A histéria reconstruida por meio da meméria de velhos toma como base para essa
reconstrugio as narrativas de sujeitos que muitas vezes j4 nio sio mais membros ativos da
sociedade, mas que foram um dia, daqueles que apesar de nio serem mais os propulsores
da sociedade atual, assumem outra fungio social, a de lembrar e contar as novas geragoes a
sua historia, suas origens, seus aprendizados sempre ligados aos fatores sociais, politicos
e ideolégicos da sociedade em que viveram.

Existem aspectos de nossa cultura que s6 poderemos alcangar com o auxilio das
geracOes anteriores A nossa, os relatos desses sujeitos nio se esgotam na rememoracio
dos diferentes contextos no qual estiveram inseridos, seja social, politico ou educacional.
Refletem assim, sobre as suas histérias individuais, inseridas na histéria coletiva, sobre a
histéria particular inserida na histéria social, fazendo uma anilise da conjuntura social,
politica e econdmica da ocasido. Assim,

Hi dimensdes da aculturagio que, sem os velhos, a educagio dos adultos nio alcanca
plenamente: o reviver do que se perdeu, de histérias, tradi¢des, o reviver dos que ji
partiram e participam entdo de nossas conversas e esperancas; enfim, o poder que
os velhos tem de tornar presentes na familia os que se ausentaram, pois deles ainda
ficou alguma coisa em nosso hibito de sorrir, de andar. Nio se deixam para tris
essas coisas, como desnecessdrias. Esta forga, essa vontade de revivescéncia, arranca
do que passou a ser cardter transitério, faz com que entre de modo construtivo no

presente (BOSI, 1994, p.74).%

Reviver a histéria que se passou no espago escolar, enquanto espago coletivo e
institucional é reconhecer o esse locus de formagio docente dinamicamente constituido
por priticas e estratégias que constituem representagdes sociais, as quals caracterizam e
configuram a realidade e os lugares que sao definidos pelas acées dos sujeitos histéricos.

As vivencias e préticas desses sujeitos numa institui¢do escolar sio permeadas de
subjetividade, para entendé-las se faz necesséirio recorrer 3 compreensio das identidades

construidas nesses determinados espacos sociais, que também se configuram como

2 BOSI, Eclea. Memo6ria e sociedade: lembrangas de velhos. Sio Paulo: companhia das letras, 1994, p. 82.
21 IBIDEM.
2 BOSI, Eclea. Memoéria e sociedade: lembrancas de velhos. Sao Paulo: companhia das letras, 1994, p. 74.
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espagos de memoria. Esses espagos de memoria, por sua vez, se configuram no interior
das instituigdes escolares, dentre outros lugares e que representam as praticas cotidianas
de um determinado grupo.

As escolas, onde estudaram, se formaram professoras e onde atuaram como
docentes apresentam-se como lugares de memoria, nio pela memoria histérica de cada
uma dessas institui¢des, mas pela memoria de formagio dos que por elas passaram e ali
configuraram identidades, vivéncias e subjetividades de um espago escolar. Sio nesses
espacos de coletividade, constituido por diferentes concepcoes e diferentes vivéncias
que se formam as representagdes, pois sio neles, em meio aos embates cotidianos,
contradigdes, conflitos, buscas é que ocorrem as relacées com o outro e, “Ao tomar essas
concepgdes e a vivéncia para uma anélise critica é que o sujeito organiza o seu “concebido”
e o seu “vivido” [...] é na confluéncia do concebido e do vivido que as representacdes se
formam”. (1997, p.38). »

Nesse sentido, hd uma forte relagio, um entrelacamento entre a vivéncia social
que experimentamos e as concepgdes que construimos ao longo da carreira. Enquanto
sujeitos, o nosso aprendizado e o exercicio de nossa profissio estio ancorados nessas
instancias delineadoras de nossas maneiras de pensar e agir. De certa forma, podemos
dizer que construimos conhecimentos e saberes, a partir de reflexdes, acerca do que
concebemos, assim como das diversas situacdes vivenciadas nos contextos sociais dos
quais participamos. Essas diferentes instincias de conhecimento se constituem em
formas de organizar nossas percepcdes do real, sio “[...] delimitagbes que organizam a
apreensio do mundo social como categorias fundamentais de percepgio e de apreciagio
do real” (1990, p.17).%

Compreendemos que a formagao docente no interior das institui¢des educacionais
seja uma construgio social, ndo se pode negar que suas representagdes é que estruturam,
dio forma, organizam seus conhecimentos. Voltar o olhar para as priticas de formagao
docente significa captar suas préticas cotidianas considerando que esses sujeitos estiveram
envolvidos nio s6 pelos elementos pertinentes ao contexto escolar, mas também pelas
diversas dimensdes que os cercam.

Nesse sentido, pensara educagio escolar de forma generalizada seriaum desrespeito,
uma vez que, cada institui¢io possui especificidades que as tornam dnicas e refletem os
sentidos e significados atribuidos pelos sujeitos que as movimentam.

Se a memoéria pertence a Histéria a Oral. A narrativa de fatos passados tanto
escrito quanto oralizadas s6 acontece por conta do que chamamos ou reconhecemos
como memoéria. Em nosso cotidiano a memoria aparece ji de forma reconhecida e
ligada diretamente a fatos que ji aconteceram, que estio guardados em algum lugar: em
nossa cabega, em nossas caixas de retratos, de cartas, de objetos de recordagio e etc..
Ao falarmos de uma pessoa muito querida e dos momentos que passamos ao lodo dela,
lembramos de fatos, de lugares, de didlogos, cenas vividas, temos uma meméria. Quando
lemos alguma poesia, algum texto importante ou que de alguma forma nos tocou, ao

% PENIM, Sonia T. de Souza. A aula: espago de conhecimento, lugar de cultura. Campinas: Papirus, 1997, p. 38,
aspas da autora.
2 CHARTIER, Roger. A histéria Cultural: entre praticas e representagdes. Rio de Janeiro: Bertrand, 1990, p. 17.
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tentarmos fazer alusio a este texto recobramos a nossa meméoria para poder trazé-lo para
o tempo presente. Quando escrevemos ou produzimos algo no computador, guardamos
na memoria interna deste para ficar arquivado até que precisemos fazer uso daquilo que
ficou guardado em sua memoria. No dia a dia de nossas vidas fazemos uso dessa memoria
para viver nosso mundo, significi-lo e guardi-lo dentro da gente.

Atualmente é possivel afirmar que a memoria é confidvel, € algo prépria da condicio
humana, que estd instituida no movimento de viver em sociedade e de (re)construi-la.
Para Freitas (2006) os estudos sobre memoria, tanto individual, quanto coletiva, sao ainda
insipientes. As tentativas de definigdes do termo ainda s3o débitos que as ciéncias de uma
maneira geral estabeleceram com a meméria. E necessirio entender que independente
das faltas cometidas pelas ciéncias diversas, a memoria sempre esteve presente de alguma
maneira no desenrolar da histéria dos homens. “Na Antiguidade Classica, os gregos
fizeram da meméria uma Deusa, Mnemésine.” (FERREIRA, 2006, p. 52) que tinha a
responsabilidade de lembraraos homens os heréis e seus feitos. A memoéria também erauma
caracteristica dos poetas liricos que passavam a serem vistos como guardadores de tudo.

Para Aristételes, segundo a autora citada no pardgrafo anterior, a memoéria se
divide em (mnemé) — faculdade de conservar o passado; e mamnesi (reminiscéncia) —
faculdade de evocar voluntariamente esse passado por esforgo intelectual. Ja Platio tenta
apresentar como o fendmeno da memoria acontece e afirma que ela é uma “impressio” —
tragos depositados e gravados em nds e que varia de acordo com os individuos. Na idade
Média, em decorréncia do Cristianismo, a memoria “passard por vérias transformagdes. A
caracteristica da recordagdo fard parte da composigao desse espago religioso, uma vez que
recordar o Cristo e seus feitos para salvar a humanidade serd a premissa para as religides
que nascem nesse momento histérico.

Para a Hist6ria do Homem moderno a memoria possui outra condicio diante de se
pensar e conduzir a vida social. O advento da Ciéncia Cartesiana deixard a memdria num
“quarto escuro”, na medida em que os acontecimentos, ou melhor, as verdades s6 serio
reconhecidas como tal a partir de uma orientagio passivel de mensuragio, de objetividade,
de comprovagio concreta daquilo que se diz sentir ou pensar.

Assim, construimos uma modernidade deixando de lado as vozes da meméria
como constituidora de valores, de saberes, de orientagdes de vida social ou em grupo
para dar vazio a valorizagio do tempo presente e futuro desenraizados. Aqui lembramos,
do j4 escrito anteriormente, que a histéria pautada em documentos escritos, de fontes
consideradas seguras era considerada uma histéria vélida, verdadeira, confidvel de ser
consultada paraaconstrugio de outros saberes, outras hist6rias. Por outrolado os relatos, as
tradigdes orais, as historias narradas por pessoas deixam de ter importancia nesse universo
moderno para dar vazio 2 histéria do colossal, dos metarelatos, das grandes verdades.

No século XVIII o Iluminismo injetou uma considerdvel medida de racionalismo
e ceticismo nos escritos da histéria. A consciéncia histéria nasceu naquele periodo.
Os iluministas criticaram as teorias mnemonicas (decorebas) e a tradi¢io escolastica;
desprezaram o passado e a memoria, porque afetivas. Vislumbraram uma memoria
técnico-cientifica do conhecimento acumulado, e o historiador buscou a agio
racional (FREITAS, 2006, p. 56).
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Com o nascimento do Romantismo na Alemanha e em outros paises da Europa no
século XVIII, a Historiografia ganha espago.

Com seu cariter nacionalista, essa historiografia é a histéria de um povo enquanto
nagdo. [...] Histéria é sindbnimo de memoria, havendo uma relagio de fusio. Elas
nio se distinguem. A histéria se apodera da memoria coletiva e a transcreve em
palavras. E nesse momento que a histéria d voz ao povo pela primeira vez. O século
XIX, portanto, é o momento da perda da meméria, ou melhor, ela vai se ancorar na
histéria. (FREITAS, 2006, p. 57-58).

Se durante a Idade Média a meméria sobrevive através dos contos orais, durante a
idade moderna ela se mantém viva através dos romances, da poesia, dos contos populares
em virios paises as Europa. Inversamente, aos movimentos da histéria moderna, a
memoria se emancipa da histéria, a autora afirma que nesse processo a meméria se tornou
assunto da Literatura, na figura de Proust, da Filosofia com Bergson, da Psicologia, como
disciplina por intermédio de Freud e da Sociologia, através de Halbwachs. Com isso ela
ainda afirma que os historiadores tém um dominio limitado no campo da meméria.

Em nossas leituras, para um maior entendimento acerca desse termo dentro da
drea da Hist6ria Oral, descobrimos que o ponto de partida dos estudos contemporineos
apontam Bergson (1999), que escreve em 1939, em Paris, no seu livro Matéria e Memoria.
Este livro é um ponto de partida para autores que refletem a forma como este autor aborda
a questio da memoria e propde uma ruptura de entendimento sobre o que Bergson nos
apresenta em seu livro o que ele chama de “Teoria da Memoéria”. De maneira abreviada,
podemos dizer que para tal autor, primeiramente “o passado sobrevive sob duas formas
distintas: 1) em um mecanismo motor; 2) em lembrancas independentes.” (1999, p. 84).

Para tanto, ele define duas formas de memoéria: na 1* hd um processo de impressio
de uma “lembranga” que seria uma experiéncia mais sensivel, mais voltada para o ato da
memorizacio e estd mais ligada ao que ele chamou de hdbito. A segunda estaria ligada o
que ele chamou de agdo. Para exemplificar essas diferencas entre ambas, ele apresenta o
seguinte exemplo

estudo uma ligdo. E para aprendé-la de cor leio-a primeiramente escandindo cada
verso; repito-a em seguida um certo ntimero de vezes. A cada nova leitura efetua-
se um processo; as palavras ligam-se cada vez melhor; acabam por se organizar
juntas. Nesse momento preciso sei minha licio de cor; dizemos que ela tornou-se
lembranga, que ela se imprimiu em minha meméria (BERGSON, 1999, p. 85).

Aqui, ele explica que a primeira leitura, onde hia um processo de decomposigio e
recomposicio de lido, onde aconteceu um processo de decorar, hda uma meméria pelo
hdbito, é a memoria adquirida pela repeticio de um mesmo esforco. J4 as leituras que
a sucedem, segunda ou terceira, passam pelo plano do torna-se lembranga, que seria
uma segunda condi¢io da memoéria. Entdo na sua construgio a memoria se dd de forma
independente de seu meio social, se di de forma introspectiva. Como afirma Bosi
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o que o método introspectivo de Bergson sugere é o fato da conservacio dos estados
psiquicos ji vividos; conservagio nos permite escolher entre as alternativas que
um novo estimulo pode oferecer. A meméria teria uma fungio prética de limitar a
indeterminagio (do pensamento e da agio) e de levar o sujeito a reproduzir formas
de comportamento que ja deram certo. Mais uma vez: a percep¢io concreta precisa

2

valer-se do passado que de algum modo se conservou; a memoria é essa reserva
crescente a cada instante e que dispde da totalidade da nossa experiéncia adquirida
(1994, p. 47).

Bergson d4 para a memoria como algo distante do fendémeno social. A conservacio
estd ligada a idéia de algo que pira no tempo que s6 é acrescentado. Que se mantém
intacto no sujeito independente da histéria vivida por cada um e suas relagdes construidas
a partir das experiéncias vividas.

Constrapondo-se a Bergson, Halbwachs (2006) liga a meméria da pessoa 2 memoria
do grupo, herdeiro do pensamento de Durkheim que dilui o individuo no grupo, por
afirmar que o grupo age de forma coersitiva ao individuo, para Halbwachs a memoria da
pessoa estd intimamente ligada ao grupo que pertence.

Nas palavras de Bosi (2009) o cariter livre, espontaneo, quase onirico da memoria é,
segundo esteautor Halbwachs, excepcional. Namaior parte das vezes, lembrar nio éreviver,
mas fazer, reconstruir, repensar, com imagens e idéias de hoje, as experiéncias do passado.

Bosi (2004) faz uma pergunta na pigina 60 de seu livro “Meméria de Velhos”, a
partir das reflexdes feitas sobre Bergson e Halbawachs que inicia suas reflexdes sobre tais
memorias: a memoria do velho é uma evocagio pura, onirica, do passado (meméria por
exceléncia de Bergson) ou um trabalho de refac¢io deste?

Apropriamos-nos desta questio para fazé-la como alusio aos professores: amemoria
de professores é uma evocagio pura, onirica, do passado (memoria por exceléncia de
Bergson) ou um trabalho de refaccio deste?

Concordando com Bosi, que ¢ influenciada pela perspectiva de Halbwachs, a
memoria é um movimento de recomposigio do vivido, de reestruturagio de agdes
presentes, releitura de passagens pela histéria de acordo com suas experiéncias do
presente. Lembrar é uma acio coletiva, pois recontar a experiéncia vivida, no caso dessas
professoras, é trazer para o presente, experiéncias que foram construidas e partilhadas
com virios sujeitos durante sua vida: professores, alunos, pais, maridos, esposas, amigos,
filhos e todo um grupo que influenciou na constituigio daquela memoria sobre o fato: a
carreira como professora priméria.

Podemos afirmar que a memoria aqui foi compreendida como uma composigio
necessaria no processo do falar sobre a formagio, sobre a trajetéria, sobre o dia a dia de
se tornar docente, de viver cada um seu ciclo profissional, de se encontrar com o ser e
tornar-se professor.

Como um dos instrumentos mais importante da pesquisa para nds é a construgio
dos roteiros de entrevistas, pois elas nos proporcionam a constituigio de indicios,
importantes que auxiliam as analises e interpretacdes sobre os temas de estudo. A
entrevista tem sido concebida por nés como um espago de interagio social e de articulagio

entre a linguagem e a memoria. Assim, foi um momento de aprendizado coletivo. Com
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as entrevistas objetivamos nos aproximar desse universo de representagio e constituigio
dos modos pelos quais os narradores elaboram e significam suas préticas e seu exercicio
profissional. Dessa forma, o cruzamento com as Fontes documentais e impressas com as
narrativas nos possibilitou ampliar e ressignificar tais trajetdrias.

Aqui apresentamos alguns passos apontados por Alberti no processo de
composi¢io dos registros e transcrigdes das entrevistas: 1- no inicio da transcrigdo, fazer
um cabecalho informando: nome do entrevistado, local da entrevista, nome (s) do (s)
entrevistador (res), nome do projeto, nome completo do transcritor e data de transcrigao.
Aqui, acrescentei mais algumas informagdes do tipo: classe, disciplina que leciona, ano
de ingresso na instituicdo e etc (2005, p. 183). A realizacio das entrevistas para Alberti é

em primeiro lugar, uma relagio entre pessoas diferentes, com experiéncias diferentes
e opinides também diferentes, que tem em comum o interesse por determinado
tema, por determinados acontecimentos e conjuntura do passado. Esse interesse é
acrescido de um conhecimento prévio a respeito do assunto: da parte do entrevistado,
um conhecimento decorrente de sua experiéncia de vida, e, da parte do entrevistador,
um conhecimento adquirido por sua atividade de pesquisa e seu engajamento no
projeto, tem-se entio uma relagio em que se deparam sujeitos distintos, muitas
vezes de geragdes diferentes, e, por isso mesmo, com linguagem, cultura e saberes
diferentes, que interagem e dialogam sobre um mesmo assunto. (2005, p. 101).

A escolha da entrevista temética como o instrumento principal de nossas pesquisas
é condigao da metodologia escolhida. Na Histéria Oral as narrativas sio colhidas a partir
de um roteiro estabelecido de acordo com os objetivos das pesquisas.

Cada entrevista deve ser transcrita pelo préprio pesquisador e entregue para
os sujeitos, pessoalmente, para que possam fazer suas leituras e consequentemente,
realizarem as autorizagoes de utilizacio.

Para o processo de transcrigio, os pesquisadores devem observar as regras da
Histéria Oral. Temos tomado como referéncia duas autoras: Alberti (2005) e Freitas
(2006). Ambas comungam da necessidade dos seguintes passos: 1) Transcrigio na integra,
quando esta estiver relacionada a projetos académicos, como é o0 nosso caso;

2) Leitura e conferéncia do material; 3) Envio do texto para o depoente para
corre¢io de nomes proprios, datas, termos técnicos, retirada ou acréscimo de alguma
fala — lembrando ao colaborador que o texto deverd ser mantido o mais fiel possivel as
condi¢des naturais da fala deles; 4) Cuidado para manter o texto da forma mais natural
possivel, para ndo descaracterizar o questio da oralidade; 5) Ser o mais fiel possivel ao que
foi dito, tomando cuidado com as redundancias e excesso de vicios de linguagem.

Freitas (2006) aponta “a desvantagem da transcri¢io de uma entrevista é que
essa, de uma certa forma, impede a percep¢io de elementos importantes como o tom e
velocidade da voz, as pausas, as ligrimas, etc. Embora a transcri¢io permita uma maior
divulgagio do material, a partir do momento em que se estabelece no depoimento a
adogio de normas e padrdes cultos rigorosos, ela acaba descaracterizando a fala original e
todo um contexto em que foi produzida. (p. 99-100)
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Para Meihy (1996), ao fazermos uma opcio pela Hist6ria Oral, seja ela no género
que for, estamos fazendo uma opcio pela mudanca da légica dos papéis até entdo
encarnados pelo “pesquisador” e pelo “pesquisado”. O pesquisador deixa de ser um
analista, um editor que mexe com o documento de forma muito independente, para ser
um oralista — aquela pessoa que tem uma dependéncia direta com seu colaborador. Nas
palavras de Meihy (1996),

E por isto que a boa Hist6ria Oral rompe com a tradi¢io de superadas préticas de
dreas que tratam o depoente como objeto, como ator, como informante. No lugar
deste estoque que adjetiva o parceiro que presta o depoimento como apéndice da
pesquisa, apresentamos o conceito de colaborador”’, dando sentido a uma nova
relagio entre quem faz a entrevista e quem presta a narrativa. A parceria de quem
colhe um depoimento fica a ponto de exigir autorizagdes, registros de “mentiras”
que escapam 2 liberdade absoluta de quem a equipara, por exemplo, com documentos
escritos. (1996, p.11).

Outra idéia que também deve ser explicitada como um entendimento nosso quanto
as mudangas de lugares entre pesquisadores e pesquisados, é o de justamente trazer para
estes pesquisados a concepgio de documento vivo, expressio também usada por Meihy
(1996) para qualificar a condi¢io dos depoimentos apresentados pelos professores. A
idéia de tornar-se documento vivo vilido de uma vez por todas as vozes daqueles que
escrevem e se inscrevem na histéria dos homens. Posto isso, podemos afirmar que alguns
desafios foram lancados durante a escrita deste trabalho: assumir essa interatividade entre
oralista (eu) e professora, e tornar as vozes de outros professores em documentos vivos.
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