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Resumo

Reconhecido como um dos mais importantes documentos da histéria da educacdo brasileira, 0
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, elaborado por Fernando de Azevedo em 1932, ndo
cita nominalmente o fildsofo e educador americano John Dewey. Apesar disso, 0 documento
contém frases e expresses semelhantes e mesmo idénticas as que sdo utilizadas por Dewey,
fato que é confirmado por varios pesquisadores dedicados a este assunto. Este artigo examina
as passagens do Manifesto que contém ideias usualmente atribuidas da Dewey, com o intuito
de discutir se ha correspondéncia com os significados pretendidos pelo fil6sofo em suas obras.
Além disso, o artigo discute por que Fernando de Azevedo ndo identifica Dewey como autor
de tais ideias. Fundamentada em referenciais tedricos da retdrica, a conclusdo do artigo permite
levantar hipoteses e sugerir a necessidade de novas investigacdes sobre o problema em pauta.
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Educacao Nova, Retorica.
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Abstract

Recognized as one of the most important documents in the history of Brazilian education, the
Manifesto of the Pioneers of New Education, elaborated by Fernando de Azevedo in 1932, does
not mention nominally the American philosopher and educator John Dewey. Despite this, the
document contains phrases and expressions similar and even identical to those used by Dewey,
fact that is confirmed by several researchers dedicated to this subject. This article examines the
passages of the Manifesto that contain ideas usually attributed to Dewey, with the intention of
discussing if there is correspondence with the meanings intended by the philosopher in his
works. In addition, the article discusses why Fernando de Azevedo does not identify Dewey as
the author of such ideas. Based on theoretical references of the rhetoric, the conclusion of the
article allows to raise hypotheses and to suggest the need for new investigations on the problem
in question.

Keywords: Brazilian Education (History), John Dewey, Manifest of the Pioneers of New
Education, Rhetoric.

Resumen

Reconocido como uno de los mas importantes documentos de la educacion brasilefia, o
Manifiesto de los Pioneros de la Nueva Educacién, elaborado por Fernando de Azevedo en
1932, no cita nominalmente el filésofo y educador americano John Dewey. A pesar de esto, el
documento contiene declaraciones y expresiones similares e incluso idénticas a las utilizadas
por Dewey, un hecho que se confirma por varios investigadores dedicados a este tema. Este
articulo examina los pasajes del Manifiesto que contienen ideas atribuidas generalmente a
Dewey, con el fin de discutir una posible correlacion con los significados propuestos por el
filésofo en sus obras. Ademas, el articulo discute por qué Fernando de Azevedo no identifica
Dewey como el autor de tales ideas. Sobre la base de los marcos tedricos de la retorica, la
conclusion del articulo permite hipotesis y sugiere la necesidad de nuevas investigaciones sobre
el problema en cuestion.

Palabras clave: Educacion brasilefia (Historia), John Dewey, Manifiesto de los Pioneros de la
Nueva Educacion, Retorica
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Resultante da IV Conferéncia Nacional de Educacéo realizada no Rio de Janeiro no final
de 1931 e publicado logo no inicio do ano seguinte, o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova esta entre os textos que mais motivaram pesquisas e produziram interpretacdes entre 0s
historiadores da educacdo brasileira. No vasto conjunto de investigacfes desenvolvidas sobre
esse histérico documento, é possivel identificar alguns consensos, mas, com toda certeza, uma
boa quantidade de divergéncias também, o que se deve a grande variedade de abordagens
tedricas e metodoldgicas adotadas pelos pesquisadores que se dedicaram a compreender 0s
maltiplos significados inscritos na referida peca discursiva.

Sendo assim, quem quer que se disponha a examinar o Manifesto ingressa em um
terreno habitado por controvérsias, correndo ainda o sério risco de repetir, ainda que
inadvertidamente, ideias formuladas anteriormente por outrem. Na tentativa de me esquivar
desses problemas, optei por organizar o presente artigo tomando por base alguns poucos
trabalhos, todos oriundos de autores que se destacaram no estudo do tema. Assim, revi os livros
Do Manifesto de 1932 a construcéo de um saber pedagdgico de Pedro Pagni (2000) e Histéria
das ideias pedagdgicas no Brasil de Dermeval Saviani (2008), bem como os artigos reunidos
na coletanea intitulada Manifesto dos pioneiros da educacgéo (Xavier, 2004), decorrente de um
evento comemorativo aos setenta anos do Manifesto.?

A pequena quantidade de referéncias bibliogréficas se justifica porque ndao almejo
compor um painel extenso da producdo relativa ao Manifesto. Seria diferente se tivesse o
propdsito de discorrer sobre o documento em sua totalidade, mas o objetivo aqui € mais
modesto, consistindo em analisar um aspecto bastante especifico, a presenca de John Dewey
no texto redigido por Fernando de Azevedo. Mais precisamente, este artigo buscara examinar
se o fildsofo e educador americano € nominalmente citado naquelas paginas, ou se pelo menos
algumas ideias identificadas com seu ideario constam ali e, sendo isto verdadeiro, discutir se
ha coincidéncia entre o0 que diz o Manifesto e 0 que esta registrado nas obras deweyanas.

A presenca de Dewey como especulacdo relevante

Comecemos por acompanhar a definicdo dada por Antoine Compagnon (2007, p. 33)
para o recurso de citar autores, muito comum em nossas producfes intelectuais: uma citacao
designa “ao mesmo tempo duas operagdoes — uma, de extirpacdo, outra, de enxerto — e ainda o
objeto dessas duas operacGes — 0 objeto extirpado e o objeto enxertado — como se ele
permanecesse 0 mesmo em diferentes estados”. Compagnon (idem, p. 37) adverte, porém, que,
a exemplo do “enxerto de um 6rgdo”, a acomodagdo desse “corpo estranho” ao meu texto
carrega um “risco de rejei¢ao contra o qual preciso me prevenir € cuja superagao ¢ motivo de
jubilo”. Se o enxerto “pega”, a “operacao ¢ um sucesso’’; experimento entdo “o mesmo prazer
do cirurgido ao inscrever seu saber e sua técnica no corpo do paciente: seu talento é apreciado
segundo a exatidao de seu trabalho, a beleza da cicatriz com que assina e autentica sua obra”.

3 Ao leitor interessado em obter mais informagdes sobre a IV Conferéncia Nacional de Educacéo e o Manifesto
dos Pioneiros da Educagdo Nova, sugiro os titulos mencionados neste paragrafo, além do livro de Nébrega da
Cunha (2003), relato em primeira mdo de um dos participantes do referido evento.
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Como todos sabemos, 0 que demarca a citagdo sao as aspas, sinal tipografico inventado
pelo impressor Gillaume no século XVII para “isolar um discurso direto”, significando, ao
serem abertas, que daqui por diante eu cito; ao serem fechadas, que aqui terminei de citar
(Compagnon, 2007, p. 52). N&o é preciso dizer que estamos citando, pois o sinal torna evidente
a operacao que consiste em dar a palavra a alguém, caracterizando a “rentincia a um direito de
autor”. As aspas produzem uma “sutil divisao entre os sujeitos ¢ assinalam o lugar em que a
silhueta do sujeito da citagdo se mostra em retirada, como uma sombra chinesa”.

Esta breve reflexdo inspirada em Compagnon — e utilizando cita¢6es do proprio autor
— é inatil para o objetivo deste artigo, uma vez que o Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova ndo cita nenhuma frase, nem mesmo palavra ou expressao de John Dewey; o0 nome do
filosofo americano sequer € mencionado no texto. Apesar disso, a presente investigacao
permanece valida porque alguns pesquisadores admitem a presenca de concepc¢des deweyanas
no histérico documento, enquanto outros, mesmo ndo admitindo categoricamente, ndo se
omitem de discutir o assunto.

Todas as consideracdes feitas sobre a presenca de ideias deweyanas no Manifesto sao frutos
de especulagdo. Emprego esse termo no primeiro sentido etimoldgico, sem conotacdo pejorativa,
pois especular € atitude caracteristica de quem examina, averigua com atencdo, observa em
minucia, procura respostas, mesmo diante de dificuldades; em suma, especular é o que fazem os
pesquisadores, especialmente nas areas de Historia da Educacéo e Filosofia da Educagdo, quando
elaboram e examinam hipdteses sobre ocorréncias passadas e, mesmo, presentes.*

Autores presentes, mesmo ausentes

Vejamos algumas dessas especulagdes, a comegar por Dermeval Saviani (2008, p. 252),
cuja analise do Manifesto dos Pioneiros € feita a luz de uma série de trabalhos de Luiz Antdnio
Cunha. O autor chamando nossa atengdo para o carater “heterogéneo e contraditorio” do texto
e concluindo que Fernando de Azevedo pode ter “enxertado passagens que correspondiam nao
a sua concepc¢do, mas a de seus aliados da vertente liberal igualitarista”, liderada por Anisio
Teixeira; pode ter incorporado também expressdes de “alguns proceres cujas ideias estavam
proximas do socialismo”, como Rold&o Lopes de Barros, Hermes de Lima, Edgar Stssekind de
Mendonca e Paschoal Lemme.

Para explicitar a sugestéo relativa ao socialismo, Saviani (2008, p. 252) identifica no
Manifesto uma passagem que julga semelhante ao que se encontra em O capital de Karl Marx.
Os vocabulos diferem, evidentemente, mas o sentido geral € semelhante em ambos, traduzindo
a tese de que a educacéo atual e futura é decorrente do sistema fabril e que o trabalho é — ou
sera, adiante — o meio responsavel pela producdo de homens melhores, mais desenvolvidos,
mais Uteis etc.

Ainda apoiado nas andlises de Cunha, Saviani (2008, p. 252-253) esclarece que as
“influéncias predominantes” no histérico documento advém prioritariamente de Durkheim e de
Pareto, 0s quais, assim como Marx, também ndo sdo citados no texto. De Durkheim, o

4 Como explicam Japiasst e Marcondes (2001, p. 88), a palavra especulagdo adquiriu “sentido negativo”, na
area de filosofia, significando “uso gratuito e inverificavel da razdo”, com resultados sem comprovagdo, pouco
confiaveis.



Cadernos de Histéria da Educagao, v.16, n.2, p. 474-486, mai.-ago. 2017 | 478

Manifesto retém “a dupla fung¢ao social dos sistemas de ensino: a fungdo homogeneizadora dos
individuos”, tarefa atribuida a escola primaria e secundaria, como também a “fungdo
diferenciadora de acordo com as aptiddes”, responsabilidade do ensino universitario. Pareto
faz-se notar no Manifesto pela apresentacao da tese de que a “harmonia do regime democratico”
depende da “mobilidade ascendente e descendente dos individuos das diferentes classes na
composi¢ao das elites”.

Pedro Pagni (2000, p. 238) sugere que, embora Anisio Teixeira ndo tenha participado
“ativamente na construgdo do texto original”, Fernando de Azevedo teria assumido algumas de
suas “ideias e posigoes teodricas”, particularmente no que tange ao pragmatismo de John Dewey.
Ana Waleska Mendonca (2004, p. 251) vai ao encontro dessa opinido ao lembrar que Teixeira
“foi um dos correspondentes de Fernando de Azevedo durante o processo de redagdo do
Manifesto”, razdo pela qual o texto pode ter incorporado “algumas de suas sugestdes”. Mas
Mendonca enfatiza, citando Libania Xavier, que 0 historico documento “ndo foi fruto de
discussoes e que, portanto, ndo pode ser considerado uma obra coletiva” — o Manifesto “traz a
marca da autoria de Fernando de Azevedo”.

Mas talvez essa marca autoral seja incompativel com as concepcdes filosoficas e
educacionais de Anisio Teixeira, como bem alerta Mendonca (2004, p. 251) ao aconselhar que
ndo devemos desprezar a “sensacdo de estranhamento” que teve Monteiro Lobato ao ler o
Manifesto, conforme o relatado por ele mesmo em carta a Anisio Teixeira:

Comecei a ler o manifesto. Comecei a ndo entender, a ndo ver ali o que
desejava ver. Larguei-0 e pus-me a pensar — quem sabe esta nalgum livro
de Anisio o que ndo acho aqui — e lembrei-me dum livro sobre a educacéo
progressiva que me mandaste e que se extraviou no caos que € a minha
mesa. Pus-me a procura-lo, achei-o e cé estou, Anisio, depois de lidas
algumas paginas a procurar aos berros de entusiasmo por essa coisa
maravilhosa que € a tua inteligéncia lapidada pelos Deweys e Kilpatriks!®

Indicios da presenca de Dewey

Como se pode notar pela manifestacdo de Monteiro Lobato, nem todos os leitores
reconhecem a presencga de concepc¢des deweyanas no Manifesto dos Pioneiros. Alguns, no
entanto, acreditam que as ideias de John Dewey estejam 14, ainda que ocultas e misturadas a
referéncias advindas de outros registros filoséficos, muitos deles igualmente ocultos, sem que
se possa emitir qualquer juizo definitivo sobre o assunto.

Pedro Pagni (2000, p. 114) analisa que 0 Manifesto aglutina “apropria¢des particulares da
filosofia da educagdo de John Dewey” e da “sociologia ou sociologia da educagdo de Durkheim”
porque os dois pensadores, embora muito diferentes entre si, mostraram-se Uteis para realizar o
confronto com a escola “tradicional”, 0 que era 0 objetivo de Azevedo. Pagni (idem, p. 238)
acrescenta que Dewey pode ter ingressado no texto ndo necessariamente por intermédio de Anisio

> O trecho em destaque foi transcrito de Mendonga (2004, p. 251). Talvez Lobato refira-se ao livro de Teixeira
intitulado Educacao progressiva: uma introducéo a filosofia da educagéo, o qual, no entanto, so foi publicado em
1934 (Biobibliografia de Anisio Teixeira, 2001, p. 217).
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Teixeira, pois “tanto o redator do Manifesto quanto outros signatrios eram leitores das obras do
filosofo americano”. Dermeval Saviani (2008, p. 253), por sua vez, considera que a “visdo
pedagogica” expressa no documento possui, sim, “afinidades com Dewey””.

De fato, a secdo do Manifesto dos Pioneiros intitulada “O processo educativo — 0
conceito e os fundamentos da educagdo nova” possui trechos que ddo margem a pensarmos em
Dewey. O texto diz que a “nova concepg¢ao da escola”, que ¢ “uma reacdo contra as tendéncias
exclusivamente passivas, intelectualistas e verbalistas da escola tradicional”, tem por base a
“atividade espontanea, alegre e fecunda, dirigida a satisfacdo das necessidades do proprio
individuo”; o que distingue a “nova escola” da “escola tradicional” ¢ “a presen¢a, em todas as
suas atividades, do fator psicobiolégico do interesse, que é a primeira condicdo de uma
atividade espontanea” e constitui o “estimulo” que leva o educando a buscar “todos os recursos
ao seu alcance” (Azevedo, 1932, p. 54).

Quando se procede desse modo, continua o Manifesto, “a fonte de inspira¢do das
atividades escolares” desloca-se “para a crianga e para os seus interesses”, que sdo “moveis e
transitorios”; quebra-se a “ordem” dos “programas tradicionais”, todos eles organizados
segundo a “logica formal dos adultos”, colocando-se em seu lugar a “légica psicologica”, cujo
fundamento € a “natureza” ¢ o “funcionamento do espirito infantil” (Azevedo, 1932, p. 54-55).

Ao posicionar a atividade espontanea do educando e a satisfacdo das necessidades e
interesses do aprendiz no centro da nova pedagogia, 0 Manifesto faz lembrar imediatamente as
reflexes desenvolvidas por Dewey nos ensaios “The child and the curriculum”, de 1902, e
“Interest and effort in education”, de 1913, ambos traduzidos e editados por Anisio Teixeira em
1930 na coleténea Vida e educacdo (Dewey, 1978). Ao defender a ordenacéo psicoldgica dos
programas de ensino, o documento remete ao que se encontra formulado em “A crianca e o
programa escolar” — titulo dado por Teixeira a “The child and the curriculum” —, precisamente
no subtitulo “Aspecto logico e psicoldgico da experiéncia”.

Essas ideias, como também as que irei examinar a seguir, constam em VAarios outros
escritos de Dewey sobre educacdo, dentre os quais se destaca How we think, de 1910, e
Democracy and education, de 1916. A obra educacional deweyana ja se encontrava
praticamente concluida quando o Manifesto foi elaborado. Com excecdo de Experience and
education, langcado em 1938, Dewey pouco se dedicou a tematicas escolares apds 1916. Daquele
ano até 1931, seus principais titulos refletem a clara opcao por assuntos estritamente fil6sofos,
sem referéncia direta a educacéo.®

O Manifesto dos Pioneiros vai além de propor medidas pedagogicas inovadoras,
recomendando que a escola seja integralmente revista para constituir “um mundo natural e
social embriondrio”, um “ambiente dindmico em intima conexao com a regido € a comunidade”,
um “organismo vivo, com uma estrutura social, organizada a maneira de uma comunidade
palpitante pelas solu¢des de seus problemas”, uma verdadeira “comunidade em miniatura”.
Essa mudanga s6 ocorrera se a instituicdo de ensino colocar os alunos “em contato com o
ambiente e com a vida ativa que os rodeia”, os iniciando em “atividades manuais, motoras ou
construtoras”, pois sdo tais atividades que constituem as “func¢des predominantes da vida”
(Azevedo, 1932, p. 55).

& Ver, por exemplo, os seguintes titulos: Essays in experimental logic (1916); Reconstruction in philosophy
(1920); Human nature and conduct (1922); Experience and nature (1925); The public and its problems (1927);
The quest for certainty (1929); Individualism, old and new (1930); e Philosophy and civilization (1931).
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Nessa passagem, o Manifesto parece mimetizar as reflexdes que constam em
Democracy and education, obra em que Dewey (2003a, p. 25) esclarece que a principal fungdo
do o6rgdo social que chamamos de escola é prover um ambiente simplificado (“simplified
environment”) que selecione caracteristicas consideradas fundamentais e passiveis de serem
respondidas pelos jovens.’

Mimetizagdo ainda mais evidente encontra-se no uso da expressdo “comunidade em
miniatura”. Dewey (2003a, p. 369) conclui Democracy and education explicando que suas
propostas visam substituir a escola como lugar separado da vida, cuja serventia é unicamente
aprender ligcdes, por um grupo social em miniatura (“miniature social group’), em que 0 estudo
e 0 crescimento resultem da experiéncia compartilhada atual.2 Em seguida, o filésofo diz que a
instituicdo de ensino deve assumir a forma de uma comunidade em miniatura (“miniature
community”), interagindo intimamente com outros modos de experiéncia associada situados
além dos muros da escola (idem, p. 371).°

Essa ideia ndo € originaria de Democracy and education, pois Dewey a utilizou em uma
de suas primeiras obras sobre educacdo, The school and society, publicada em 1899. Nesse
trabalho, o filésofo considera a importancia de introduzir na escola varias formas de ocupacées
ativas, de maneira a vincular a instituicdo de ensino a vida, em vez de manter a instituicao de
ensino como um lugar dedicado ao aprendizado de licdes que remetem abstrata e remotamente
a possibilidades de vida futura. S6 assim a escola pode vir a ser uma comunidade em miniatura,
uma sociedade embrionaria (“a miniature community, an embryonic society”), afirma Dewey
(2003b, p. 13).2° Essas Gltimas palavras, alids, lembram a expressdo “mundo natural e social
embrionario” que 0 Manifesto traz entre aspas sem indicagdo de autoria.

A presenca de Dewey gerando estranhamento

E inegavel que os trechos do Manifesto dos Pioneiros aqui examinados guardam certa
afinidade com Dewey, como bem assinala Saviani; alguns deles parecem repercutir, sem
sombra de duvida, importantes concepg¢des deweyanas. No entanto, se 0s situarmos no contexto
discursivo mais amplo em que se inscrevem, sentiremos um estranhamento semelhante ao
experimentado por Monteiro Lobato.

" “The first office of the social organ we call the school is to provide a simplified environment. It selects the
features which are fairly fundamental and capable of being responded to by the young”.

8 “In place of a school set apart from life as a place for learning lessons, we have a miniature social group in
which study and growth are incidents of present shared experience”.

® “For under such conditions, the school becomes itself a form of social life, a miniature community and one
in close interaction with other modes of associated experience beyond school walls”.

10 “It [the school] has a chance to affiliate itself with life, to become the child's habitat, where he learns through
directed living, instead of being only a place to learn lessons having an abstract and remote reference to some
possible living to be done in the future. It gets a chance to be a miniature community, an embryonic society”.

11 O documento contém varias frases com essa caracteristica. Na passagem ora analisada, apds dizer que o
interesse serve de estimulo para o educando mobilizar os meios ao seu alcance, vem entre aspas a frase “gragas a
forca de atracdo das necessidades profundamente sentidas” (Azevedo, 1932, p. 54); ao preceituar que os alunos
devam ser iniciados em atividades construtoras, o texto afirma, igualmente entre aspas, que tais atividades
“constituem as fungdes predominantes da vida” (idem, p. 55).
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No que diz respeito a valorizar os interesses do aluno, respeitar as suas aptiddes e
organizar os programas de ensino segundo a logica psicologica em sintonia com o ambiente
social, o problema de fundo encontra-se na expectativa de atingir um fim previamente
instituido. O histérico documento exprime essa expectativa nas frases finais da se¢do que
discorre sobre os fundamentos da educacgdo nova, onde se Ié que a “escola nova” deve seguir a
“lei” formulada por Paulsen, cujas palavras séo entdo citadas: a “vida em sociedade” modifica-
se “em funcdo de sua economia, ¢ a energia individual e coletiva se manifesta pela sua producao
material”. Desta maxima, 0 texto extrai a consequéncia de que o trabalho constitui o “elemento
formador” que prepara o educando para “fazé-lo penetrar na corrente do progresso material e
espiritual da sociedade de que proveio e em que vai viver ¢ lutar” (Azevedo, 1932, p. 55-56).

A ideia de formar por intermédio do trabalho ndo pode ser considerada totalmente
avessa a Dewey, pois constitui uma forma de aprendizado por meio da agdo, mas deve ser
corrigida pela ressalva de que, para o filésofo, o trabalho ndo é um recurso destinado a inserir
0 educando na corrente de progresso da sociedade, mas, sim, na vida, servindo como forma
viabilizadora de atividades espontaneas, alegres e fecundas dedicadas “a satisfacdo das
necessidades do proprio individuo”, como diz acertadamente o Manifesto (Azevedo, 1932, p.
54). A correcdo é necessaria para que ndo sejamos levados a acatar o célebre dualismo entre
individuo e sociedade, uma das muitas polarizacfes contra a qual se insurge radicalmente a
filosofia deweyana (Cunha, 1994; Moreira, 2002).

O problema do contexto discursivo que acolhe a suposta mengdo a Dewey reside na
palavra corrente, metafora que transporta a no¢do de encadeamento permeado por solida
fixidez, como em um colar ou uma coleira; ou a nocdo de trajetoria delimitada por margens
inamoviveis, como no caso de um rio ou uma estrada que segue sempre 0 mesmo curso. Quando
essa metafora vem associada a nogcdo de progresso, seu efeito torna-se ainda mais agudo,
sugerindo a necessidade de algo ou alguém que responda pela configuracdo do todo, para que
os elos ndo se dispersem, ou pelo direcionamento do curso, para que a trajetoria exista e seja
concluida com exatiddo. No Manifesto dos Pioneiros, esse papel cabe ao poder publico, como
se vé na secao intitulada “O estado em face da educagao”.

Dewey ndo era contrario a presenca do estado na vida social, especialmente em
momentos de crise, como a que se instalou internacionalmente logo no inicio da década de
1930. Mas ndo sé em momentos de crise, pois Dewey tinha plena consciéncia de que o
capitalismo é um sistema que privilegia 0s poucos detentores dos meios de producdo, em
detrimento dos trabalhadores. Uma das fung6es do estado, portanto, seria atuar como forga
reguladora, proposta que, nagquela mesma década, deu origem as praticas que ficaram
conhecidas como welfare state (Cunha, 2001). Esse posicionamento, no entanto, ndo foi
suficiente para que Dewey se tornasse um defensor do estado como idealizador ou mantenedor
de algo que se possa chamar de corrente do progresso da sociedade, seja material ou espiritual.
Admitir esse principio seria 0 mesmo que privilegiar um dos polos daquele dualismo, em
detrimento do outro; seria considerar que os ditames da ordem social, definidos e coordenados
por um agente iluminado, sdo superiores aos desejos e necessidades individuais. Dewey
certamente preferia outras metaforas, no intuito de defender o protagonismo desses desejos e
necessidades no curso da vida social.
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Ao identificar no Manifesto certas afinidades pedagdgicas com Dewey, Dermeval
Saviani (2008, p. 253) alerta para o contraste que se estabelece na ultima se¢do do documento,
intitulada “A democracia — um programa de longos deveres”, quando 0 redator busca apoio em
Fichte. A juncdo de teses deweyanas com ideias do pensador alem&o viria comprovar o juizo
de que o texto resultou da absor¢do de “teorias incompativeis”. Ap@s citar um longo trecho de
um dos discursos a nacdo alema de Fichte, Azevedo (1932, p. 730) reafirma a conviccao de que
“a profunda renovagdo dos principios que orientam a marcha dos povos” deve se fazer
acompanhar de “fundas transformac¢des no regime educacional”, uma vez que “as unicas
revolugdes fecundas sdo as que se fazem ou se consolidam pela educagido”; s6 a educagdo pode
garantir que a “doutrina democratica” sirva como “fonte de esfor¢o moral, de energia criadora,
de solidariedade social e de espirito de cooperagao”.

Ao associar a educacdo com atitudes de cooperacédo e solidariedade social, no ambito
de uma sociedade democratica, o0 Manifesto remete a tese com que Dewey (2003a, p. 371)
finaliza Democracy and education: sempre que se vincula efetivamente a vida em sociedade, a
educacdo adquire carater moral, pois o interesse em aprender com todos os contatos da vida é
o interesse moral essencial. As frases com que o historico documento qualifica a democracia
lembram uma passagem do estudo introdutdrio elaborado para Vida e educacéo, no qual Anisio
Teixeira (1978, p. 31) diz que, segundo Dewey, sdo democréticas as sociedades que viabilizam
“o mais largo espirito de solidariedade social € de comunhao de interesses”.

A titulo de conclusdo do texto, Azevedo (1932, p. 73-74) cita Gustave Belot, fildsofo e
educador francés influenciado por Durkheim, para afirmar que o “ideal de democracia” nao ¢
“mecanismo politico”, mas “principio de vida moral e social”, pois “o que parecia coisa feita e
realizada revelou-se como um caminho a seguir e como um programa de longos deveres”.!2
Ratificando a tese do estatismo, acrescenta que o “dever mais alto, mais penoso e mais grave”
do estado é o dever da educacdo, por meio da qual se concede “ao povo a consciéncia de si
mesmo e de seus destinos e a forca para afirmar-se e realiza-los”; é pela educag¢do que se
“cultiva e perpetua a identidade da consciéncia nacional, na sua comunhdo intima com a
consciéncia humana”.

Como ja vimos, a incompatibilidade entre essas ideias do Manifesto e a filosofia
deweyana reside no papel que se atribui ao estado, mas € preciso notar, mais ainda, que ndo ha
nada em Dewey que se assemelhe a intencdo de despertar no povo a consciéncia de seu destino.
Fortemente marcado pela nocdo de progresso contida na metdfora corrente, o contexto
discursivo do Manifesto é absolutamente estranho a filosofia deweyana, na qual, como explica
Anisio Teixeira (1978, p. 41), o mundo € concebido como “essencialmente precario €
indeterminado”; o que define o destino do mundo é somente o “esforgo humano”, que 0 homem
emprega para refazer constantemente o mundo; na civilizagdo contemporanea em “perpétua
mudanca, s6 uma teoria dindmica da vida e da educacdo pode oferecer solugdo adequada aos
problemas novos que surgem € que surgirao”.

A concepcéo nacionalista expressa no final do Manifesto, no trecho acima mencionado,
também merece ser confrontada com a filosofia deweyana. Em Democracy and education,
Dewey (2003a, p. 101) analisa as circunstancias historicas que levaram os estados a fornecerem

12 segundo informa Azevedo, o trecho citado é de 1919; trata-se provavelmente da conferéncia “Les victoires
nécessaires de la paix” proferida por Belot naquele mesmo ano.
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ndo apenas 0s meios para efetivar a educacdo publica, mas também os seus objetivos. O
processo educacional, entdo, passou ser visto como treino disciplinar, ndo como
desenvolvimento pessoal; Fichte e Hegel, seguidores filoséficos de Kant, firmaram a tese de
que educar é funcdo precipua do estado (idem, p. 103). Segundo Dewey (idem, p. 104), o
estabelecimento do estado nacional como educador impds um problema para a democracia, pois
instituiu o conflito entre uma educacéo voltada para fins sociais mais amplos e uma educacgéo
guiada por metas nacionalistas cada vez mais estreitas e exclusivas.

Dewey (2003a, p. 105) néo rejeita aprioristicamente que um sistema de ensino seja
comandado pela instituicdo do estado nacional, pois reconhece que ha dois problemas que
precisam ser enfrentados. O primeiro é que, devido as condi¢Ges econémicas vigentes, algumas
classes sociais sdo exploradas por outras, o que transforma alguns homens em meros
instrumentos para a elevacao cultural de outros. O segundo refere-se a necessidade de conciliar
valores patridticos com ideais que, ultrapassando as barreiras nacionais, efetivem a unido das
pessoas em torno de finalidades comuns. A solucdo para esses problemas serd encontrada na
acao efetiva e concreta, ndo na simples proclamacéo de principios. Tarefa dificil, sem duvida,
mas inadidvel; se ndo a cumprirmos, diz o filésofo, o ideal democréatico de educagdo nao passara
de uma farsa, uma ilusdo tragica.

Um enigma insoltvel

Se ha, de fato, ideias deweyanas no Manifesto, devemos indagar, afinal, por que motivo
0 nome de John Dewey nédo é mencionado, sendo que outros onze pensadores tém frases de sua
autoria transcritas no texto — sdo eles G. Davy, Ernesto Nelson, Jules Simon, Lamartine, Paul
Bureau, Paulsen, Coulter, C. Bouglé, Fichte, Gustave Belot — cada um deles aparecendo uma
Unica vez — e Alberto Torres, que é citado trés vezes.

Fernando de Azevedo pode ter utilizado conscientemente algumas teses originarias de
Dewey ao escrever determinadas passagens, e nesse caso permanece a divida sobre o que teria
motivado a omissdo do nome do fildsofo, especialmente se lembrarmos algumas expressdes
comumente empregadas em suas obras constam no texto, embora ndo aspadas — a exemplo de
“comunidade em miniatura”, conforme vimos acima. Mas ndo podemos descartar a hipotese de
gue o fenémeno da ubiquidade tenha comandado a escrita dessas mesmas passagens: Azevedo
pode ter simplesmente repercutido concepgdes que, por serem veiculadas por diversos
pensadores da educacdo, inclusive Dewey, compunham certo patrimonio intelectual, certo
vocabulario comum aos pensadores das primeiras décadas do século XX.

Compagnon (2007, p. 84) explica que ha duas espécies de citacdo: a “repeticdo de
palavras” e a “repeti¢do de pensamento”. A primeira corresponde ao que entendemos atualmente
por citacdo, ao passo que a segunda é o que os gregos denominavam “lugar comum”, eXpressao
que, segundo Aristoteles, ndo designa uma simples formulacdo estereotipada, mas o conjunto de
“meios de argumentagdo comuns a todos os géneros”; 0S “lugares ndo sdo citagdes de discurso,
mas citagdes de pensamentos”, diz Compagnon (idem, p. 85).

Uma citagdo de pensamento “fica proxima das coisas, toca o sentido € os sentidos,
sobrevive a enunciagdo, pois ¢ antes de tudo conceitual”. A outra, a que conhecemos como
citacdo, leva o nome de vox, consistindo em “redizer as palavras que uma vez ja expressaram
a coisa”. Enquanto a citagdo de pensamento exprime o significado, a citagdo de palavras ressoa
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o significante (Compagnon, 2007, p. 87). Ainda segundo Compagnon (idem, p. 88), com “a
VOX, o orador da a voz, ele se doa, empresta seu corpo, seu 6rgao a uma ressonancia’; ele “possui
seu publico”, mas “a vox também o possui: quando ele fala, ela fala através de sua boca, como
um vampiro, como um demdénio, como um deus”.

Teria Fernando de Azevedo sido vitimado pelo fenémeno da ubiquidade, sentindo-se
dispensado da obrigacdo de indicar o nome de John Dewey por ser esse filésofo apenas um
dentre tantos outros que proclamavam concepcdes assemelhadas? Ou teria deixado de utilizar
a citacdo de pensamento para, propositalmente, ndo dar voz a Dewey, com receio de ser por
ele vampirizado?

Na auséncia de fontes que respondam categoricamente a esse enigma, devemos deixar
0 problema em aberto, ndo sem antes especular sobre ele. De acordo com Mirian Warde (2004,
p. 229), o Manifesto dos Pioneiros foi concebido como “uma pega de combate, toda ela envolta
e atravessada pelo intento de produzir um efeito de verdade”. O documento foi moldado pela
meta de “dividir a educagdo brasileira, de ponta a ponta, entre o novo e o velho”, levando 0s
leitores a acreditarem que “o novo ndo emergia na sua plenitude no Brasil porque o velho
resistia e se negava a morte”. O Manifesto foi gestado com esse carater, desde 0 momento em
que Noébrega da Cunha propbs a IV Conferéncia Nacional de Educacdo que Fernando de
Azevedo ficasse responsavel pela redacdo de uma resposta aos pronunciamentos de Getulio
Vargas e Francisco Campos que, naquele mesmo evento, conclamaram os educadores a
definirem as diretrizes pedagogicas do novo governo (Cunha, 2008).

Ainda segundo Warde (2004, p. 231-232), o histérico documento ndo representa uma
“tentativa frustrada de fundir Fichte e Dewey”, nem incorre na “subordinagdo pratica” do
segundo ao primeiro, pois Fernando de Azevedo tinha a intengdo de falar “ao povo e ao
governo” como “porta-voz de uma nagdo inexistente, cujo futuro era de todo incerto”. Por isso,
Azevedo autorizou-se a ndo seguir as regras da escrita académica. Afinal, manifestos séo
elaboracdes discursivas marcadas pelo “peso da conjuntura imediata”, pelas “lutas que estdo
sendo travadas ou que se pretende travar”. Todo manifesto incorpora “algum nivel de esperanga
de conquista”, buscando “gerar efeitos de médio e longo prazos” (idem, p. 221).

Consideracoes finais

Tomando por empréstimo as expressdes de José Gondra (2004, p. 18), podemos dizer que
0 Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova integra uma “tradigdo de se manifestar” que vem
de longa data no cendrio educacional brasileiro, seguindo um “padrdo retorico” em que sdo
determinados, desde o inicio, dois componentes essenciais, “os remetentes e os destinatarios”.

No vocabulario da analise retdrica proposta por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2002), 0s
remetentes e 0s destinatarios de um manifesto — como de qualquer outro texto escrito para ser
publicado — sdo denominados, respectivamente, oradores e auditorio. Analogamente ao que
ocorria na polis grega, o orador elabora um discurso voltado a persuasdo, articulando
argumentos potencialmente capazes de mobilizar o intelecto e as paixdes daqueles a quem cabe
deliberar. A efetividade das técnicas retdricas depende, fundamentalmente, do conhecimento
que se tem das disposic¢des da audiéncia, requisito sem o qual a arte retdrica se reduz a mero
ornamento linguistico.
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José Murilo de Carvalho (2000, p. 143) explica que a abundancia de cita¢des de autores,
em especial estrangeiros, decorre da tradicao retdrica portuguesa que se incorporou ao estilo de
comunicacdo dos intelectuais brasileiros. A citacdo ndo significa necessariamente adesao as
ideias do citado, devendo ser interpretada, isto sim, como “argumento de autoridade”, recurso
de persuasdo que visa conferir prestigio a quem o utiliza, consistindo no emprego de “atos ou
juizos de uma pessoa ou grupo de pessoas como meio de prova em favor de uma tese”
(Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2002, p. 348).

Carvalho (2000, p. 143) mostra que ndo ¢ incomum o uso de citagdes que “nao
correspondem ao pensamento do citado”. O cientificismo introduzido no Brasil na segunda
metade do século XIX nao produziu cientistas, mas homens que “filosofavam no melhor estilo
retérico, em que o brilho da frase, sua qualidade literaria, a variedade dos tropos, eram mais
importantes que sua veracidade” (idem, p. 145). Por isso, nem a citacdo nem o seu conteudo
devem ser tomados como eixo da analise do discurso, uma vez que podem representar “antes
um obstaculo, uma armadilha, do que uma pista sélida de explica¢do”; o pesquisador deve
assumir como prioritario superar a “barreira retorica para tentar chegar ao que poderia estar
mais proximo do sentido do autor, ou mesmo, do sentido dos leitores” (idem, p. 144).

Portanto, podemos especular: o redator do Manifesto, assumindo-se como porta-voz de
uma nacéo ainda por definir, posicionando-se como orador encarregado de construir uma peca
argumentativa de combate em meio a acirradas disputas, buscou gerar efeitos persuasivos,
mobilizar governo e povo em beneficio de certa concepcao educacional. Para alcancar essa
meta, utilizou as estratégias de argumentacdo que julgou serem adequadas a seu auditério,
naquele momento. Infelizmente, ndo temos meios para desvendar algumas das estratégias de
Azevedo, como a que consiste em mimetizar pensamentos e palavras sem nomear sua autoria
— 0 que se aplica ao caso de John Dewey.

Esta especulacdo significa que novas especulages ainda terdo que ser feitas para
compreender o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e, em particular, para desvendar os
significados da presenca de Dewey em suas paginas. Esta conclusdo ndo é estranha a quem
utiliza a analise retdrica em suas pesquisas, pois o objetivo desse método de investigacdo nao é
colocar ponto final em nenhuma interpretacdo, mas oferecer provocacdes que despertem a
necessidade de dar continuidade a investigacéo.
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