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Resumo

O trabalho objetiva compreender o processo formativo na educacdo familiar, primaria,
secundaria e universitaria, bem como a insercdo politica (1950-1965) de Maria Luiza
Fontenele, professora, educadora, politica — a primeira mulher prefeita de uma capital
brasileira — a cidade de Fortaleza-Ceara. Visando a esse alcance, utiliza-se a metodologia da
Historia Oral no género biografico (MEIHY; HOLANDA, 2007) para a coleta das entrevistas
livres e a analise das narrativas. Constata-se que o curso formativo de Maria Luiza Fontenele
comeca com a alfabetizacdo, em casa, com professora leiga, prosseguindo com a educacao
primaria e secundaria, respectivamente, no Colégio Sagrado Coracdo de Jesus e Colégio
Nossa Senhora de Lurdes, com ideério mariano. A educagdo secundaria, no Liceu do Ceard,
ocorreu em concomitancia com a formacdo politica iniciada no Grémio Estudantil e na
Juventude Estudantil Catdlica. A educacdo superior na Universidade Federal do Ceard, no
curso de Servigo Social, favoreceu-lhe o engajamento no Movimento Estudantil e a atuacao
sociopolitica, em especial na comunidade do Pirambu.

Palavras-chave: Formagéo escolar. Formacao politica. Educagdo de Mulheres.

! Doutora em Educacdo pela Universidade Federal do Ceara, com estdgio de pds-doutorado
realizado na Universidade Federal da Paraiba. Professora do Centro de Educagdo e do Programa de
Pbs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Ceara. Lider do Grupo de Pesquisa
“Praticas Educativas, Memorias e Oralidades”. E-mail: lia_fialho@yahoo.com.br

2 Doutoranda em Educagéo no Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo da Universidade Estadual
do Ceara. E-mail: vitoria.cherida@aluno.uece.br



Cadernos de Histéria da Educagao, v.17, n.2, p. 343-364, mai.-ago. 2018 | 344

Abstract

This paper aims to understand Maria Luiza Fontenele’s educational process firstly within her
family, later in primary and secondary institutions, and lastly at university, along with her
political insertion (1950-1965). Maria Luiza Fontenele is a teacher, an educator and a politician:
the first female mayor of a state capital in Brazil, specifically Fortaleza, in Ceara. Thus, the
methodology is based on the biographical genre of Oral History (MEIHY; HOLANDA, 2007)
for the collection of open interviews and the analysis of narratives. We conclude that Maria
Luiza Fontenele’s education began with literacy at home with a lay teacher, and continued with
primary and secondary education, respectively, at “Colégio Sagrado Coracdo de Jesus” and
“Colégio Nossa Senhora de Lurdes”, with Marian ideals. Secondary education, at “Liceu do
Ceara”, took place in concomitance with her political education initiated at the Student
Guildand the Young Catholic Students. Her higher education studies in Social Work, at the
“Universidade Federal do Ceara”, enabled her engagement in the Student Movement and her
social and political activities, especially in Pirambu.

Keywords: School education. Political education. Women education.

Resumen

El trabajo tiene como objetivo comprender el proceso formativo en la educacion familiar,
primaria, secundaria y universitaria, asi como la insercion politica (1950-1965) de Maria
Luiza Fontenele, profesora, educadora y politica —la primera alcaldesa de una capital
brasilefia, Fortaleza, en la provincia de Ceara. En este sentido, se utiliza la metodologia de la
Historia Oral en el género biografico (MEIHY, HOLANDA, 2007) para la recoleccion de las
entrevistas libres y el analisis de las narrativas. Se constata que el curso formativo de Maria
Luiza Fontenele comenzo con la alfabetizacidn, en su casa, con una profesora lega, siguiendo
con la educacidon primaria y secundaria, respectivamente, en los colegios “Sagrado Coragao
de Jesus” y “Nossa Senhora de Lurdes”, con ideario mariano. La educacidon secundaria, en
“Liceu do Ceara”, tuvo lugar junto con su formacion politica, iniciada en el Gremio
Estudiantil y en la Juventud Estudiantil Catolica. La educacion superior la tuvo en la
“Universidade Federal do Ceard”, en el curso de Trabajo Social, que le favorecio el
compromiso con el Movimiento Estudiantil y con la actuacion sociopolitica, principalmente
en Pirambu.

Palabras clave: Formacion escolar. Formacion politica. Educacion de mujeres.
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Introducéo

Maria Luiza Fontenele foi a primeira prefeita mulher eleita numa capital
brasileira, pelo Partido dos Trabalhadores (PT), apds o periodo da ditadura civil-militar,
na cidade de Fortaleza-Ceara (1985). Juntamente com companheiros politicos cearenses,
esteve a frente do movimento reivindicatorio pelas “Diretas Ja”, em 1983, que defendia
eleicOes diretas para a presidéncia do Brasil. A forte militancia de Maria Luiza, inclusive
com passagem pelo Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB) e a
proximidade com o Partido Revolucionario Comunista (PRC), ensejou visibilidade social
associada a sua presenca marcante no Congresso Nacional, em comicios e em movimentos
populares que lutavam por mudancas no contexto politico brasileiro, o que favoreceu sua
candidatura no municipio de Fortaleza, apds a aprovacdo da lei das elei¢cdes diretas para as
prefeituras de capitais brasileiras.

Recém-integrada ao Partido dos Trabalhadores (PT), a candidatura e eleicdo de Maria
Luiza representou a vitéria do povo e de uma mulher que venceu os tradicionais coronéis e
militares politicos cearenses com o intuito de estabelecer uma administracdo popular. Mas o
seu mandato, considerado a época como mandato-tampao, durou trés anos (1986-1988) e
enfrentou muitas dificuldades devido a diversas formas de preconceitos que sofreu, no
contexto de pdés-ditadura militar, ndo s6 por ser mulher mas também por ser egressa de
movimentos e partidos considerados de esquerda.

Ao romper com o governo do Estado do Ceara, responsavel pelo repasse de verbas
para as prefeituras, Maria Luiza travou um embate politico, de tal modo insustentavel que a
fez decretar estado de emergéncia (VIEIRA BRUNO; FARIAS; ANDRADE, 2002).

Embora sua visibilidade e reconhecimento sejam maiores por sua atuagdo como
prefeita na cidade de Fortaleza, Maria Luiza também exerceu o cargo de Deputada Estadual
(1979) e Deputada Federal (1990). Além disso, foi professora do Curso de Ciéncias Sociais,
da Universidade Federal do Ceara (UFC) por onze anos, tendo de conciliar sua atividade
docente com sua atuacéo sindical e em grupos feministas e de anistia politica.

Essa reconstituicdo de sua trajetdria, induz ao seguinte questionamento: a educacao
de Maria Luiza Fontenele — familiar, primaria, secundaria e universitaria — ensejou formacéo
para que ela pudesse tornar-se uma lider politica que galgou prestigio e visibilidade social nos
tempos em que apenas homens ocupavam 0s espacos decisorios na politica brasileira? A
pesquisa, em congruéncia, objetiva compreender o curso formativo na educacdo familiar,
primaria, secundaria e universitaria, bem como a sua insercéo politica (1950-1965).

Apesar de sua visibilidade social, especialmente no Ceard, a busca por producéo
cientifica que pudesse explicar sua trajetoria educativa constatou que nada havia sido
produzido sobre a tematica, j& que uma pesquisa prévia foi realizada no Banco de
DissertacOes e Teses do Centro de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior — CAPES,
na base de dados Scientific Eletronic Library Online — Scielo e no Portal de Periédicos do
Centro de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior — CAPES, em maio de 2017, com
o descritor “Maria Luiza Fontenele”, e se verificou que apenas quatro produgdes possuiam
Maria Luiza como mote (CALIXTO, 2002; COELHO, 2014; BRAGA NETO, 2011;
BRILHANTE, 2011). Estes, no entanto, restringiram-se a retratar sua administracdo publica.
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Atualmente, em 2017, com 75 anos de idade, Maria Luiza estd aposentada, mas
continua exercendo atividades educativas e politicas, ndo através da organizacdo formal em
instituicdes, partidos ou sindicatos, e sim na militdncia do grupo Critica Radical®, em que
cumpre uma agenda de atividades, como palestras, seminarios, mesas-redondas e demais
eventos, sempre apresentando um posicionamento de critica a estrutura do sistema capitalista
e politico atual.

Importa destacar que a historia de um individuo é influenciada pela sociedade a qual
pertence; mas, além disso, vale lembrar que os sujeitos e 0s grupos também interferem na
constituicdo da historia de sua sociedade, por isso o papel do individuo pode ser tdo
importante no processo de constitui¢do social. A relevancia de analisar o curso formativo na
educacdo familiar, primaria, secundaria e universitaria, além da insercdo politica (1950 a
1965) de Maria Luiza estéd no fato de que, ao historiarmos a sua trajetéria educativa, podemos
compreender o lugar social em que ela estava inserida, bem como os paradigmas
socioculturais rompidos, no que concerne a formacéo educacional feminina para possibilitar a
representatividade politica no cenario local e nacional.

Toda pessoa, seja um ser andnimo, seja um ser de grande representatividade social,
possui uma histdria de vida que constitui a Historia; e a trajetoria de Maria Luiza Fontenele,
produto de individualidades, foi compreendida na sua interface com o coletivo, considerando
aspectos sociais, culturais, econémicos e politicos que contribuiram para a compreensdo da
Histdria da Educacdo, em especial no que diz respeito a educacdo feminina na sociedade
cearense do inicio da segunda metade do século XX. Assim, a acdo de narrar uma vida
envolve um trabalho micro-histérico de caracterizar e personalizar esse personagem no
imbricamento com o todo, vasto e complexo, ampliando a compreensdao macro-histérica ao
ensejar uma analise mais minuciosa que considera subjetividades (LORIGA, 2011) e desvela
minucias irrefutaveis para a compreensdo da historiografia.

Recorte metodoldgico

Os estudos sobre a mulher na sociedade s6 ganharam maior relevancia a partir das
mudancas ocorridas na historiografia com o movimento de Annales. A ‘“Nova Historia”
proporcionou a ampliacdo de fontes para a historiografia e a possibilidade de estudos, nas
Ciéncias Sociais e Humanas, sobre o homem, suas relagdes, seu cotidiano e imaginério,
dentre outros aspectos da sociedade, e seu comportamento (BURKE, 2008). As
transformacoes historiogréficas abriram espago para o estudo do presente, incluindo os
aspectos politicos, culturais, e sociais do homem; isso possibilitou a legitimidade das fontes
orais (FERREIRA, 1998) e, consecutivamente, o amparo tedrico-metodoldgico da pesquisa em
Historia Oral no género biografico, com énfase na educagéo e na vida politica de Maria Luiza
Fontenele, contemplando-se também os paradigmas socioculturais rompidos para a sua

30 grupo Critica Radical é composto por integrantes que romperam com a politica partidaria no Ceara e
propdem uma reestruturacdo da estrutura social a partir de lutas emancipatdrias e apartidarias. Tém como
principais integrantes: Maria Luiza Fontenele, Rosa Fonseca, Jorge Paiva e Célia Zanetti, 0 grupo que
contribuiu, de forma significativa, para a reorganizacdo dos movimentos sociais e sugere uma ruptura com o
sistema capitalista vigente.
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atuagdo como educadora e como politica. “A nova historia ¢ a historia escrita como uma
reacdo deliberada contra o ‘paradigma’ tradicional, aquele termo 1til, embora impreciso”
(BURKE, 1992, p.10, grifo do autor).

O movimento e a revista dos Annales (fundado por Bloch e Febvre, em 1929) séo o
marco, real ou simbolico, dessa nova escrita da histdria supracitada, que se opde a narrativa
predominantemente factual, herdica e descritiva, valorizando novas abordagens
metodologicas e ampliando o campo de pesquisas e tematicas, em especial para a Historia da
Educacdo, na sua terceira geracdo. Com essa compreensdo, ndo se pretende uma narrativa
herdica de Maria Luiza; ao contrario, busca-se a vida real, com os percalgos, 0s sucessos e 0s
problemas de seu tempo.

Fundamentando-se nos estudos da Historia Cultural, no ambito da “micro-historia”,
esta pesquisa viabiliza o estudo das historias vividas por Maria Luiza a partir de
particularidades, subjetividades e minGcias sobre como uma mulher percebe e lida com o
mundo social, através de aproximacdes, conflitos e contratos (LORIGA, 2011). Afinal, a
utilizacdo de memorias e narrativas de pessoas que vivenciaram acontecimentos importantes
permite a percepgéo da realidade social como uma elaboragéo cultural (MACHADO, 2006).

Utilizamos a metodologia da Histdria Oral Biografica, que permitiu uma reflexdo
sobre a experiéncia obtida durante a trajetéria educativa de Maria Luiza, e 0s aspectos
formativos que impulsionaram sua militancia politica. A Histéria Oral € uma metodologia de
pesquisa que se refere a realizacdo de entrevistas com individuos protagonistas ou
testemunhas de acontecimentos e conjunturas no tempo, decorrido ou presente. Essa
metodologia ndo corresponde apenas a entrevista ou fonte oral, mas a um conjunto de agdes
planejadas desde um projeto previamente elaborado (MEIHY; HOLANDA, 2007).

Por intermédio da Histéria Oral, utilizaram-se as memorias de Maria Luiza para
valorizar a historia e sua identidade (SILVA, 2009). O conceito de memoria, nesse caso,
pode ser definido como a propriedade de conservar informagdes, na qual ativamos um
conjunto de funcdes psiquicas que nos possibilita recordar e atualizar impressdes antigas,
e ainda o modo como estas foram processadas e/ou foram representadas como passadas
(LE GOFF, 1990). Posto que o trabalho da Histéria Oral é lidar com lembrancas e
esquecimentos, subjetividades, experiéncias de vida, significacdes, ressignificacdes,
representagdes sociais, fungdes psiquicas, afetividade, percepcdes, entre outras emocgdes e
vivéncias, este trabalho ndo teve como objetivo o alcance de uma verdade historica; seu
intuito foi o de ampliar a compreensdo da memoria individual e/ou coletiva (MAIA;
BRAGA; FIALHO, 2015) para desvelar a vida de Maria Luiza.

Biografar por meio do percurso metodolégico da Histdria Oral é recontar a
trajetéria de vida de um ser Unico, considerando sua identidade a partir de suas atitudes e
de suas palavras. Nesse percurso, o pesquisador tem como objeto de investigacdo a vida,
vista por sua propria “lente”, pela qual ird interpretar e reconstruir sua trajetoria
(ALBERTI, 2005). Além do pesquisador, a singularidade e a identidade do biografado
também estdo sujeitas as circunstancias historicas. A Biografia como género da Historia
Oral p6de proporcionar maior visibilidade a Maria Luiza, na historia, revelando
trajetdrias, experiéncias, saberes e demais aspectos que promoveram reflexdes sobre o
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papel feminino na sociedade e na atuacdo educacional, profissional, politica e histdrica.
Compreender a histdria da mulher pressupbe compreender as transformacbes na
sociedade, na cultura, na politica, na educacdo, entre outros aspectos.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado o recurso da entrevista livre em
Historia Oral (MEIHY; HOLANDA, 2007), de modo a valorizar o que Maria Luiza considera
relevante acerca da sua educacdo familiar, escolar, universitaria e de sua insercdo politica. Ao
todo, foram realizadas trés entrevistas, com duracdo de aproximadamente 1h30min cada uma.
Esses relatos orais — salvos por gravacOes eletronicas, transcritos, transcriados e validados
pela biografada (MEIHY; HOLANDA, 2007) — tornaram-se o registro basilar para analisar e
compreender a formacdo educativa e a iniciacdo politica de Maria Luiza na interface com o
contexto socio-historico, possibilitando contribuir com a Historia da Educacdo. Os resultados,
tanto no formato oral oriundo das gravacdes, quanto na forma documental apds as
transcri¢fes, foram arquivados no acervo do Grupo de Praticas Educativas, Memorias e
Oralidades da Universidade Estadual do Ceara (UECE).

A entrevista em Historia Oral exprimiu-se como uma expressdo democratica e a
utilizacdo das narrativas orais (o direito de falar) foram inerentes a sistematizacdo do
conhecimento socializado por Maria Luiza, especialmente porque muitos aspectos primordiais
para a compreensdo da formagédo educativa da biografada, no imbricamento com o contexto
historico, social e cultural, por exemplo, ndo estdo registrados na historiografia oficial,
devendo ser, portanto, considerados (FIALHO; CARVALHO, 2017). Dessa forma, a memoria
de Maria Luiza, que é sujeito Unico desta pesquisa, constitui uma ferramenta importante para
se compreender e registrar sua educacao e formacéo politica ao romper paradigmas e quebrar
uma histdrica hegemonia coronelista de alternancia de poder politico no Ceara. Analisar a
biografia de Maria Luiza contribui, em suma, com a compreensao historiografica da educacéo
feminina, especialmente no inicio da segunda metade do século XX no Ceara.

A Infancia, o inicio da escolarizacgéo e o contexto familiar de Maria Luiza Fontenele

Maria Luiza Fontenele nasceu no ano de 1942, no Povoado da Serra, em Quixada,
interior do Estado do Ceard, no periodo em que a seca dominava a regido sertaneja. A seca de
1942 afetou especialmente o Ceara, o Rio Grande do Norte e a Paraiba. Em 1941, os
relatrios enviados ao Ministério da Viacdo ja informavam a irregularidade e as deficiéncias
de chuvas no inverno, bem como o predominio de verdo prolongado. Essa irregularidade
pluviométrica tornou-se mais ameacadora em 1942, quando a seca foi oficialmente
reconhecida. Apesar do contexto de fome e de dificuldade econémica ocasionada por uma das
mais severas secasno nordeste brasileiro, que flagelou muitas familias (MEDEIROS FILHO;
SOUZA, 1983), a seca ndo interferiu na situagdo econdémica da familia de Maria Luiza, que,
apesar de viver de forma humilde, estava em ascensdo, pois parte da familia cuidava da
criacdo de vacas em Fortaleza e destinava a producdo de queijo e leite para Quixada, onde
abasteciam o comércio da regido e obtinham lucro suficiente para a subsisténcia.
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Maria Luiza Fontenele foi a sétima filha, nascida do casal Antonino Barreira
Fontenele e Diva Acreana de Menezes, que formaram uma familia com oito filhos. Durante
toda a infancia, Maria Luiza morou no interior de Quixada-CE. Juntamente com a irma mais
nova, recordou os tempos de crian¢a em que fazia muitas “danagdes’:

E o0 que me lembra muito da infancia eram essas coisas que a gente fazia de
danacdo, assim, por exemplo: insultar um animal e sair correndo pra ele ndo
pegar, e pulava a porteira [...] ou entdo ia pra arvore, para o galho mais alto
para pular dentro do rio. [...] Os meninos faziam uns carrinhos de madeira e
a gente gueria ser mais veloz que 0s meninos [...] Entdo, aos nove anos, eu
ndo lembro da escola, mas lembro perfeitamente das danac@es: os folguedos,
assim de coisas de fogueira, ainda hoje eu ainda lembro as musicas ou entdo
a gente fazia muitas dramatizagdes (MARIA LUIZA, 2016).

Conclui-se que os folguedos, as festas populares realizadas anualmente, em
muitas regides brasileiras, fizeram parte da infancia de Maria Luiza, que, desde cedo,
esteve imersa em um contexto de ludicidade, com brincadeiras livres, cirandas,
dramatizacdes, criacdo de musicas para apresentacfes na familia, muitas vezes ao redor da
fogueira. Além disso, 0os mitos e lendas também fizeram parte do imaginario infantil de
Maria Luiza, como ela mesma relembra:

[...] & época eu tinha medo de alma, e tinha medo do céo, eu tinha medo de
coisas que eu ndo sabia explicar, que o povo falava no sertdo, né?! O Saci-
pereré, a Caipora, entdo, essas coisas assim que povoavam, digamos, 0S
meus sonhos ou insbnias e eu expressava para mae esse mal estar dizendo
gue sentia dor de barriga, e eu acho que era mais medo do que propriamente
a dor real (MARIA LUIZA, 2016).

A formacdo do ideério cristdo, com a dicotomia céu-inferno e as concepgdes e
conviccdes da Igreja Catdlica, esteve presente na sociedade brasileira, mais fortemente, desde
a chegada dos portugueses. Sob a 6tica do catolicismo, como as obras de Deus sdo perfeitas,
as imperfeicBes sdo atribuidas ao poder diabdlico, responsavel e reprodutor de todos os males.
Assim, a figura do deménio deveria ser temida pelo homem, por ser um inimigo que levava
todos para o caminho da perdi¢do. Essa dualidade entre o bem e o0 mal, imersa no imaginario
de nossa sociedade pela Igreja Catolica, prevaleceu durante muitos anos (Azzl, 2008). Os
pais de Maria Luiza criavam seus filhos transmitindo esse ideério catolico, fazendo-os temer,
crer, fazer preces e rogar por béncgédos contra o demonio e suas malfeitorias. Tais valores eram
repassados para Maria Luiza, tanto no seio familiar quanto na escola catélica que frequentava.
Acrescente-se ainda, a essa educacéo crista, as lendas folcloricas, disseminadas de geracdo em
geragdo, especialmente pela oralidade, no interior cearense, que perpassavam a memoria
herdada (POLLAK, 1992) e geravam sentimentos negativos naquele ser em formacao.

As memorias da biografada sobre a familia séo reconstituidas com muito afeto: a
unido entre os irmaos; a imagem do pai como exemplo de homem especial, respeitador,
culto e querido, e da mée amorosa e dedicada ao bem estar dos filhos e do esposo. N&o
obstante sua inegavel admiracdo pela mae, ressalva ndo ser esse o exemplo de vida que
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gostaria de seguir, em uma referéncia ao ser dependente do marido e exclusivamente dona
de casa. Apesar de uma formacédo familiar inicialmente voltada para a santidade, pois seu
pai Ihe conferia o desejo de ingresso na vida religiosa, como freira, Maria Luiza toma como
exemplo a trajetoria de seu pai e demonstra uma vontade contraria a este ideal, ansiando por
atividades consideradas masculinas:

A minha mée, eu dizia que [...] quando ela chegasse no céu e perguntassem:
‘O que foi que fizeste na terra?!” A musica ¢ ‘S6 dangar, s6 dangar [...]". E
era uma das musicas que a gente cantava nas dramatizacdes. Entdo eu dizia
que ela tinha feito s6 amar! Ela externava um bem dela a todas, a todos os
filhos, foi 0 que me passou, foi isso. Uma mée que chorava quando os filhos
partiam, entdo foram duas coisas que marcaram minha vida, uma delas era
de ndo amar para chorar, ndo ficar triste e a outra, acho, de néo querer ser
mae. E ela dizia que quando eu era crianga, em todas minhas brincadeiras,
ela disse que nunca viu eu brincar de ser mae das bonecas, eu era a comadre
que ia visitar outra, a médica e a professora [...] (MARIA LUIZA, 2016).

De fato, segundo sua percepcao, parece ndo haver absorvido muitas caracteristicas de
sua mae; desde cedo, problematizou o ideal de formacao catélico mariano que recebeu, tanto
da familia quanto das instituicdes religiosas em que estudou. E sempre questionou o papel de
mée, rainha do lar, obediente e subserviente ao marido, que tinha como principal atribuicdo o
cuidado com a casa e com os filhos, sendo esposa boa e prendada (VASCONCELOS; FIALHO;
MACHADO, 2017).

O inicio da escolarizacdo de Maria Luiza aconteceu na sua prépria casa, em
Quixada-CE, onde, num quarto mais isolado do restante da casa, uma professora ministrava
aulas de primeiras letras para as criangas da fazenda: “Ento, eu sei que eu estudei um pouco
em uma escola [...] dentro da nossa propria casa, num quarto mais afastado, mas ndo me
lembro absolutamente de nada” (MARIA LUIZA, 2016).

Nesse contexto dos séculos XIX e XX, vale ressaltar que o interior do Ceara,
assim como a provincia, de modo geral, foi uma regido em que a educagdo formal passou
por um processo lento de sistematizacdo e consolidacdo, tendo em vista 0s seguintes
fatores: a falta de recursos para a construcdo de prédios escolares proprios do governo, a
compra de material escolar adequado, a ma fiscalizacdo do ensino, e 0 pequeno numero de
professores habilitados, devido a criacéo tardia da primeira Escola Normal (GIRAO, 1962).
Durante o periodo Imperial, estava claro que “[...] todo individuo tinha autoridade de
ensinar a ler e escrever, manifestando as suas ideias, boas ou mas, e de abrir colégios e
escolas” (CASTELO, 1970, p. 47).

Como ndo havia curso de formacdo de professores nesse periodo historico cearense,
0 magistério foi assumido, em sua maioria, por professoras leigas, devido a representagdo da
figura da mulher estar associada com o cuidado, com a maternidade e o lugar do ensino como
extensdo do lar. Essas professoras, que necessitavam apenas comprovar boa moral e conduta
perante a sociedade, foram as principais responsaveis pelo nivel de ensino de primeiras letras
e primario. De acordo com Therrien (1991), elas representavam a propria organizacdo do
sistema educacional publico nas cidades interioranas cearenses, destinadas ao ensino
rudimentar da leitura e das operacfes matematicas as criancas, quando ainda ndo havia
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formacdo especifica para o magistério, nem sistematiza¢do do ensino. Ministravam aulas em
locais improvisados e muitas vezes sua pratica ndo era espontanea; fazia-se em troca de
auxilio financeiro das familias que estavam em ascensdo econémica no campo e precisavam
instruir seus filhos, como foi o caso de Maria Luiza.

Maria Luiza recebeu instrugdo elementar em casa, ensino denominado de “Primeiras
Letras”, que tem referéncia na legislagdo educacional desde o periodo imperial no Brasil,
quando Dom Pedro I, pela Lei de 15 de Outubro de 1827, determinou a criacdo de escolas e a
liberdade do ensino de ler, escrever e contar (MENEZES, 1966). A instrucdo por meio de
escolas de Primeiras Letras ocorreu durante longo periodo no cenério cearense, pois, mesmo
antes da organizacdo do ensino e do curriculo dos niveis primario e secundario, estes
demoraram a se efetivar. Por isso, o ensino das primeiras letras estendeu-se por muitos anos,
paralelamente aos demais niveis de ensino, sendo ministrado em casa, principalmente no
interior do Cear4, pelo fato de 0 acesso a escola ser mais dificil.

Importa esclarecer que as escolas de primeiras letras, no territorio cearense, que
estiveram presentes até meados do periodo republicano, ndo se estabeleceram em prédios
escolares (ou do governo); elas se instalavam nas residéncias dos proprios professores, e estes
recebiam pequenos saldrios e uma contribuicdo do governo para o pagamento do aluguel.
Também era comum o funcionamento dessas escolas em espacos improvisados, como igrejas,
prédios comerciais ou saldes. Além disso, “[...] t€ém-se indicios de que a rede de escolarizacdo
domeéstica, ou seja, do ensino e da aprendizagem da leitura, da escrita e do célculo, mas
sobretudo daquela primeira, atendia a um numero de pessoas bem superior ao da rede estatal”
(VIDAL; FARIA FILHO, 2005, p. 45).

No caso de Maria Luiza, ela recebia, na sua propria residéncia, a professora, que, no
periodo, era chamada de mestre de primeiras letras; ensinava a ela, aos irmdos e a filha da
empregada de sua casa. A Lei de 15 de Outubro de 1827 (art. 6°) traz referéncia ao que se
deveria ensinar aos alunos: ler, escrever, contar de acordo com as quatro operagdes basicas,
Geometria préatica, a Gramatica da Lingua Nacional, a Doutrina catdlica apostolica romana e
seus principios morais, bem como as regras de civilidade (MENEZES, 1966). Maria Luiza
recebeu, na medida do possivel, formacdo semelhante a este curriculo, que era padronizado
para esse nivel de ensino na época. Aprendeu, em consonancia, 0s elementos iniciais da
leitura, da escrita e da aritmética por intermédio dessas aulas recebidas em casa.

A formacdo inicial, tanto dos contetdos curriculares elementares — ministrados na
“educagdo formal” em casa — quanto dos principios que foram disseminados pela familia (na
educacdo informal) inspirava-se nos idearios da religido catdlica. Nesse sentido, a escolha de
uma instituicdo confessional de ensino primario, na qual Maria Luiza, posteriormente,
continuaria sua formacdo educacional, foi importante para sua familia, na medida em que
reforcava os valores e as condutas que ela j& havia recebido na convivéncia com os pais,
conforme veremos adiante.

Ensino primario, secundario e a inser¢cdo em movimentos estudantis e catdlicos

Maria Luiza foi matriculada por seus pais, juntamente com as duas irmas mais novas,
numa instituicdo confessional de renome na cidade de Quixada-CE, o Colegio Sagrado
Coracao de Jesus. Iniciou os estudos no espaco formal de ensino, no terceiro ano do Ensino
Primario, pois, além da idade compativel com a série, ela ja havia sido instruida em casa e



Cadernos de Historia da Educagao, v.17, n.2, p. 343-364, mai.-ago. 2018 | 352

aprendido a ler, escrever, e realizar as quatro operacBes basicas matematicas (adigdo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo). Mas sua experiéncia nesse colégio durou apenas um
semestre, justamente pelo fato de a escola seguir com firmeza uma educacdo doutrinaria
catdlica apostdlica romana e seus principios morais prezarem pela formacéo religiosa e pelo
matrimdnio, como era de costume nas instituicdes que atendiam o puablico feminino mais
abastado e congruente a formacdo inicial que Maria Luiza havia recebido no lar.

O colégio Sagrado Coracdo de Jesus estava sob a direcdo das religiosas alemas da
Congregagdo das Irmds Missionarias da Imaculada Conceicdo da Mée de Deus, que se
estabeleceram no Brasil em 1910, mas também empreenderam obras educacionais e
assistencialistas em outros paises, como os Estados Unidos, Alemanha, Taiwan e Namibia
(Africa). A madre Imaculada de Jesus, Elisabeth Maria Gertrudes,que era de origem alem,
recebeu, em 1907, diploma de professora, na Escola Normal de Westfalia, dedicando-se ao
magistério a partir de entdo. Apds receber uma carta de sua superiora, ela decide ir para o
Brasil a fim de se dedicar ao projeto educacional de sua congregacdo no pais. Além da
formacdo humanistica, a instituicdo pautava-se na formacdo do cristdo fiel, justo, envolvido
com as causas catdlicas que estivessem sempre a servi¢o da “construgdo do Reino de Deus” e
sua expansao.

O colégio Sagrado Coracdo de Jesus foi fundado em 1938, pela Irmé& Pl&cida e pelo
Padre Luis Braga Rocha. Inicialmente, funcionou em anexo a Paroquia de Quixada, até ser
construido o prédio préprio, com a ajuda das irmas alemas. A priori, ofertou ensino primario
as criancas e aos jovens, fundamentado na formacdo crista. A partir de 1940, o colégio passou
a oferecer outros cursos, como o de Admissdo, Complementar e Normal Rural. Em seguida,
ofertou o0 Curso Ginasial, em 1954. O curso Normal compde a oferta da instituicdo a partir de
1958. A metodologia da instituicdo colocava em foco a palavra de Deus, através da Biblia
cristd, e o carisma da Congregacdo das Irmds Missionarias da Imaculada Conceicdo, que
valorizava 0 amor e 0 servico, a piedade e a oracdo. Percebemos que a formacéo cultural
humana, aliada ao comportamento cristdo catolico, era almejada pela instituicdo, ou seja, 0s
conteudos referentes a cultura humanistica, as linguas e as artes eram ali evidenciados.

Maria Luiza recorda que comecou a namorar muito cedo, durante suas férias
escolares, com um jovem da comunidade, e que sua sexualidade foi agucada precocemente
devido a pureza e a naturalidade que observava nas relagbes entre os animais, que
constantemente via no sertdo. A sexualidade, no entanto, foi controlada fortemente pela
escola, que lhe impunha repreensdes e castigos com a alegacdo de zelar pela pureza e
virgindade das mocas, conforme sua narrativa exprime: “[...] logo o meu pai tomou
conhecimento, através de uma besteira que eu fiz, que foi guardar os bilhetinhos que o
rapaz mandava [...] no colégio. As freiras pegaram dentro do meu travesseiro
[...]”(MARIA LUIZA, 2016). A sexualidade foi o ponto de maior controle e puni¢do nas
escolas catdlicas, tendo em vista que a virgindade era considerada como o maior “bem
feminino”, e a sua perda antes do casamento resultava na rejeicdo familiar e social. O
despertar da sexualidade exigia controle e a sua manifestacdo estava sempre acompanhada
da punicao e/ou da culpa (FOUCAULT, 1998).

Maria Luiza narrou sobre outro ocorrido dentro da instituicdo, quando, apds
encontrar uma versao erotica de uma musica em suas maos, a freira demonstrou seu poder de
controle e de repressdo ordenando sua punicdo, qual seja, o isolamento na “cafua”: “Mas
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qguando a gente se danava demais ia pra um lugar chamado cafua. Era um quartinho fechado
debaixo da escada; e eu fui uma vez pra essa cafua e odiei. Vocé tinha a sensacdo de priséo,
mas foi s6 uma vez, mas odiei!” (MARIA LUIZA, 2016). O castigo da “cafua” consistia no
isolamento, em local onde n&o se via o lado de fora, tampouco a luz do dia ou do luar. Para
uma crianga ou uma jovem, ser jogado naquele lugar, perdendo o controle da hora e sem saber
quanto tempo iria permanecer ali, era, de fato, um castigo rigoroso.

Para além do castigo corporeo, havia o castigo da alma; afinal, o ato de falar sobre
sexo ja constituia uma forma de controle, ja que ndo era permitido pensar, falar ou fazer algo
relacionado ao assunto (FOUCAULT, 1998). Ou seja, o controle tornava-se negacdo. E as
escolas foram os locais de maior exercicio de controle e moralizagdo. A disciplina era “[...] a
técnica especifica de um poder que toma os individuos ao mesmo tempo como objeto e como
instrumento de seu exercicio” (FOUCAULT, 1998, p. 143). Com o disciplinamento dos corpos
e das condutas, as freiras incutiam o modelo de Maria. Este modelo mariano de ser néo dizia
respeito apenas aos ritos e devogdes, mas a propria vivéncia e pratica cotidiana a fim de se
alcangar uma “pureza” e a virgindade.

De acordo com o modelo instituido pela Igreja Catolica, o bom cristdo era aquele que
tinha conhecimento das verdades da fé, seguia 0s preceitos morais e recebia frequentemente
o0s sacramentos da confissdo e da comunhdo. Maria Luiza, na percepcdo das freiras, incorria
em perigo ao se envolver precocemente com homem em namoricos e desobedecia a norma de
ser recatada, assexuada, devota apenas aos estudos e a Deus. E, ainda que Maria Luiza
considerasse que o0 ensino a ela oferecido fosse de qualidade — teve acesso as artes, as ciéncias
e as linguas —, ndo aceitava os ideais de formacgdo das irmds que a escondiam do mundo,
educando-a para ser boa esposa, prendada e mae exemplar; de modo que sempre que possivel
se envolvia nas chamadas “atividades extras”, realizadas fora da escola, no intuito de poder
driblar os mecanismos de controle impostos no internato: “Eu era do coral do colégio, entdo,
assim, quando o padre dizia: ‘Quem quer fazer obra das vocacdes sacerdotais?’ Eu ja tava
dentro do carro pra ir atras de pedir coisa fora, né! Do colégio” (MARIA LUIZA, 2016).

A atuacdo das religiosas na educacdo aponta um fator importante para a andlise
historica desse periodo: as freiras consideravam o lar como um lugar privilegiado da mulher,
e 0 magistério como uma extensao deste, ou seja, era propicia a mulher a profissionalizacdo
docente. Tal ideal deveria ter sido basilar para incentivar Maria Luiza a desenvolver sua
primeira experiéncia docente: “[...] eu devia ter 13, 14 anos, quando fui dar aula de adulto 14
nessa escola ao lado do colégio, mas saia para dar aula (risos), e via outras pessoas” (MARIA
LUIZA, 2016). A inspiracdo para que Maria Luiza ingressasse no magistério, contudo, nao se
deu exclusivamente pela intencdo solidaria ou formativa; ao contrario, a principal motivacao
era poder sair do internato e manter contato com a sociedade e com o mundo externo a
congregacdo. A experiéncia de Maria Luiza como professora de adultos teve a mesma
duracdo de sua vivéncia como interna na instituicdo, aproximadamente por um semestre, pois
ela alega que a rigidez das irmas e a forma como elas percebiam o mundo ndo estavam de
acordo com suas vontades e aspiragoes:

Ai eu comecei a ter choques em relacdo ao que as freiras achavam pecado e
eu ndo achava, quer dizer, ndo via como pecado. Uma dessas coisas era
namorar, dancar. Eu ndo achava que tinha nada demais; ai eu ndo disse para
minha mae ndo, porque eu sabia que ela ndo decidia. Eu disse para 0 meu pai:
‘Meu pai, eu ndo quero continuar no colégio de freira ndo, porgue eu penso
assim, assim e assim; e eu acho que elas querem que eu pense diferente e
isso ¢ um mal pra mim!” (MARIA LUIZA, 2016).
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A religido catdlica pregada no colégio ndo cumpriu seu papel, no caso de Maria
Luiza. Isso porque, apesar do exercicio disciplinador com a utilizacdo de instrumentos
simples, como a vigilancia hierarquica e a san¢do normalizadora (FOUCAULT, 1998), o
intuito de adestramento ndo foi alcancado. Maria Luiza ndo internalizou o modelo mariano
de educacdo e questionou com seu pai a educacdo feminina recebida, recordando os
momentos de punigdo sofridos na escola. As atribuicdes de condutas aos pecados eram 0s
modos como o0s colégios e as familias podiam manter os padrdes rigidos sociais,
preservando sempre os valores que formavam as elites da sociedade brasileira durante o
século XX; no entanto, o senhor Antonino Fontenele, seu pai, cedeu aos argumentos de
Maria Luiza e a transferiu de escola.

Como era de costume, nas cidades interioranas, quando os filhos das familias mais
abastadas alcancavam o ultimo nivel de educacdo formal disponivel na regido, eram
encaminhados para as capitais, a fim de prosseguirem nos estudos. Dessa forma, Maria Luiza
mudou-se, mais precocemente do que o planejado pela familia, para a casada irma mais velha,
ja casada, em Fortaleza, onde estudou no Colégio Nossa Senhora de Lourdes, cursando o final
do primario e os quatro anos do ginasial. Essa instituicdo era considerada de referéncia para a
educacao feminina no Ceard, conforme sublinha Girdo:

[...] Colégio nossa Senhora de Lourdes (externato e internato), fundado e
dirigido pela intelectual Ana Bilhar e destinado ao sexo feminino. Iniciado
em 1889, na Serra de Guaramiranga, transferiu-se em 1896 para Fortaleza.
Professorado escolhido e escolhido curriculo. A sua orientacdo pedagdgica
ajustava-se ao que de melhor havia naquela época. Sabia dar o maximo de
brilho e disting&o social e artistica as suas festas e solenidades (GIRAO 1962,
p. 288).

Esse colégio, como se constatou, oferecia regime de internato e externato, Maria
Luiza permaneceu interna durante seis anos. O objetivo dessa instituicdo era preparar seus
alunos para a insercdo gradual na sociedade urbana, que seguia padrdes burgueses de
comportamento (FREITAS; BICCAS, 2009), tais como: ser boa dona de casa, saber cozinhar,
costurar, ser recatada, discreta, obediente, temente a Deus etc. A formacdo de Maria Luiza no
internato do Colégio Nossa Senhora de Lourdes contribuiu para que ela substituisse a
mentalidade rural ao incorporar normas de conduta da sociedade emergente, uma vez que a
instituicdo ajudou na elaboragdo de vinculos com as alunas, em detrimento dos lacos
familiares que até entdo eram mais fortes. Nesse momento de mudanca de colégio e de cidade,
Maria Luiza substituiu a vivéncia da familia e do sitio pela nogédo de cidade.

Para esse novo contexto, a instituicdo propagou além da formacdo para o
matrimonio, o ensino de boas maneiras e de urbanidade, para que as mogas percebessem que,
além do espaco doméstico, havia o0 espaco social com suas caracteristicas proprias a serem
compreendidas e respeitadas. A mulher cabia a fineza dos modos, as habilidades artisticas, o
refino musical e literario a serem exibidos em saraus, festas e/ou reunides familiares (AZZlI,
2008). Na visdo de Maria Luiza, porém, o mundo podia ser outro:
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Bom, ai tudo que vocé puder imaginar que uma pessoa pudesse fazer, sendo
interna, eu fiz.Alids, ndo fiz porque eu ndo peguei a area do esporte, eu
peguei a &rea da Arte e a area da visitagdo, por que eu queria sair do colégio,
num dava para ficar todo o tempo ali, né?! Entdo, dia de domingo tinha uma
missa cinco horas da manha, e eu preferia acordar de madrugada e ir pra
missa as 5h da manha para ver o povo na outra igreja e andar na rua, do que
assistir a missa que tinha no colégio. Eles diziam: ‘Quem quer assistir a
missa de 5h?!I’Eu era uma das primeiras, e participava de tudo quanto era
dramatizacdo, participava de todo tipo de danca! Era balé, era num sei mais
0 qué, participava de tudo! E estudava musica, no piano, mas quando a freira
dava as costas eu ia para musica da amplificadora, eu tocava musica, entdo,
eu tenho registrado na minha memoria acho que quase todas as musicas
daquela época (MARIA LUIZA, 2016).

Maria Luiza continuou problematizando os ideais da religido catolica, o que a levou
a buscar mecanismos de fuga do regime interno nessa Instituicdo também. A diferenca
consistia no fato de que, no Colégio Nossa Senhora de Lourdes, era muito comum a
realizacdo de eventos que integravam a comunidade e havia menor isolamento social das
internas. As festas escolares eram periddicas e realizadas com muita solenidade, nas quais as
familias e as autoridades locais se faziam presentes para apreciarem os resultados obtidos
através da acdo educativa das irmas. Tornou-se possivel identificar que a educacdo ministrada
pelas religiosas objetivava a manutengdo dos valores tradicionais, porém com caracteristicas
para a formacdo de um publico letrado e urbano.

Além da instrucdo religiosa e da formacdo moral, as prendas domésticas, a pintura e
os bordados ajudavam a compor o curriculo escolar e dar prestigio a figura da mulher, a
guem, além da beleza, deveriam ser atribuidos dotes do espirito e da cultura letrada. No que se
refere a organizacdo do ensino, durante todo o século XIX, e em boa parte do século XX,
torna-se clara uma disputa entre os estudos cientificos e os literarios (isso também em outros
paises ocidentais) em todo o territério brasileiro, para o ideal de formacdo da juventude. Os
estudos literarios valorizavam a retorica, a linguistica, a expressao dos sentimentos, a natureza
humana e o autoconhecimento; enquanto os estudos cientificos (Ciéncias) valorizavam a
racionalidade, a observacdo empirica, 0 conhecimento da natureza e o conhecimento Util
(SOUZA, 2008).

Percebe-se essa organizacdo dicotdbmica no Colégio Nossa Senhora de Lourdes
onde, de um lado, havia a defesa pela formagéo da cultura humanistica (cultura literéria);
de outro lado, a defesa do conhecimento cientifico, que priorizava elementos Gteis para
ocupacdes no mundo do trabalho (cultura cientifica). Contudo, para as mulheres, além do
ensino cientifico estar associado as prendas do lar, ndo se estimulava o prosseguimento
aos estudos em nivel superior, pois a aquisicdo de um bom casamento era o destino
reservado as mulheres de boa familia.

Ap0s a conclusdo do ensino primario nas instituicbes catolicas supracitadas, Maria
Luiza decide fazer o exame de admissdo para ingressar no Curso de Ensino Secundario do
Liceu do Ceara. Essa institui¢do, destinada a formagdo das elites, tinha um ensino pautado na
cultura literaria e humanistica, enquanto os contetdos cientificos ndo tinham tanta relevancia,
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fato que gerou muitos debates e discussdes, pois os educadores afirmavam que, para o Brasil
alcancar a modernizacdo que desejava, a elite que estava sendo formada deveria receber o
conhecimento cientifico (SOUZA, 2008). Os conteudos deste nivel de ensino estavam
presentes no Brasil desde o Periodo Colonial, atraves da acédo da Igreja Catdlica.

O Liceu do Ceard, inspirado no Colégio Pedro Il, do Rio de Janeiro — que foi um
estabelecimento de referéncia para as demais instituicdes de ensino secundario do pais —, foi
criado em 15 de julho de 1844, e instalado apenas em 10 de outubro de 1845, pelo presidente
de provincia, José Maria da Silva Bittencourt. Essa Instituicdo representa um marco para a
historiografia da educacdo no Ceard, pois, a partir da sua criacdo, a instrugdo publica nesse
territorio passa para uma nova fase, ja que o curriculo do Liceu estava pautado na formagéo
humanistica e classica, em que, de acordo com o art. 1 da Lei de n. 304, seriam reunidas as
cadeiras de ““[...] philosoohia racional e moral; rhetorica e poética; arithmetica; geometria;
trigonometria; geographia; historia; latim; francez e inglez”.

Além de Tomas Pompeu de Sousa Brasil, que assumia a funcdo de diretor e de lente
catedréatico de Geografia e Historia, contava-se com Vvarios outros catedraticos:

O ilustre Padre Severino Duarte veio reger a cadeira de Latim; o médico José
Lourenco de Castro e Silva, ja muito reputado, a de Francés; Gongalo de
Almeida Souto, posteriormente graduado em Direito, a de Inglés; o Dr.
Joaquim Saldanha Marinho, a das matematicas; o bacharel Manuel Te6filo
Gaspar de Oliveira, a de Retdrica; Manuel José de Albuquerque, jornalista e
professor, a de Filosofia. A de Geografia e Historia coube ao proprio diretor
gue, achando falho o travejamento técnico do educandario nos moldes da
legislacdo que o criou, eruditamente tragou a respectiva reforma adaptando-o
a modelo adequado (GIRAO, 1962, p. 285).

Como é possivel constatar, os professores do Liceu eram bacharéis em Direito,
médicos, padres, jornalistas e/ou pessoas de destaque na politica. O modelo de formacéo
dessa instituicdo destinava-se a uma parcela privilegiada da sociedade: os futuros “dirigentes
da sociedade”. Sobre o ensino do Liceu, a biografada acrescenta:

O Liceu era considerado, a época, o melhor colégio de Fortaleza; e todos 0s
professores eram muito exigentes. Além do mais, vocé tinha disciplina de
Quimica, Fisica, que sdo extremamente dificeis. Nos sofremos muito para ter
um bom desempenho nisso ai. E & época o professor de Historia era
simplesmente divino, vocé tinha a sensacdo de que tava viajando com ele
pela Europa e por todo canto; tdo especial era a aula que ele ministrava. Mas
tinha dois professores que eu tinha, digamos, uma relacdo melhor (MARIA
LUIZA, 2016).

Suas experiéncias de formacdo secundaria no Liceu do Ceara estiveram estritamente
relacionadas aos movimentos estudantis. Ela participou das elei¢cdes de chapa para o Centro
Liceal de Educacdo e Cultura (CLEC), que, na época, organizava um movimento de
reivindicacdes sociais e possuia carater filosofico, tendo em vista que possibilitava aos
estudantes debates sobre questdes sociopoliticas e artisticas, inclusive com producgdes em
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jornais locais. A experiéncia na gestdo CLEC foi fundamental para a iniciacdo politica de
Maria Luiza, que comecou a compreender processos de organizacdo em chapa, votacao,
atribuicoes de lideres, participacdo, maneiras de reivindicacdo de causas coletivas, autonomia
e tomada de decisoes.

A partir da identificacdo e do envolvimento com o CLEC, Maria Luiza inicia um
caminho de atividades sociais e politicas: primeiramente, buscava melhorias para 0s
estudantes secundaristas; em seguida, na JEC (Juventude Estudantil Catdlica), elegeu como
proposta formar para a competéncia, para a agao e para a perfeicdo, através de uma concep¢édo
diferenciada de perceber o homem como um ser social e atuante, e a religido, como
mecanismo propulsor desse protagonismo. No ensino superior, sua participacdo na JUC
(Juventude Universitaria Catolica) da continuidade ao engajamento com 0S movimentos
estudantis; desta vez, com maior amplitude de escopo, vislumbrando garantia de direitos para
a sociedade menos favorecida economicamente.

Tais ideais parecem ter sido incorporados por Maria Luiza; e 0 seu envolvimento
como CLEC, e, principalmente, com a JEC e a JUC — que possuiam embasamento tedrico
marxista (DUARTE, 2010) — acabou por resultar na aproximagdo de Maria Luiza com o0s
partidos de esquerda, fato que a afastou (juntamente com outros jovens de seu tempo) da
igreja catdlica, ja que esta recebia maior influéncia da forca conservadora. A partir desse
rompimento, a JUC passa a ser alvo da repressdo politica e policial, caracterizando um cenario
politico de embates, no Ceard e no Brasil, no periodo pds-1964. Outra consequéncia do
rompimento da JUC com a Igreja foi o abandono do discurso desenvolvimentista, tdo
disseminado nessa organizacdo, em troca da emergéncia de um posicionamento
revolucionario, de carater nacional e anti-imperialista.

A formagc&o recebida por Maria Luiza Fontenele no ensino secundario, especialmente
inspirada em uma professora singular, preparou-a para a lideranca e a inser¢éo politica. Nesse
periodo, ela ja protagonizava movimentos no contexto de atuacdo na sociedade, de forma
sistematica. Como lider de turma, ela explica como funcionava a escola de lideres do Liceu:

[...] com reunides preparatérias que a gente adquiria responsabilidade de
levar ao colegiado o interesse da turma e as preocupacdes que a gente tinha
com o0 colégio; e entdo era uma coisa extraordindria, bem como um
acompanhamento muito grande dela, da professora Irene. E eu comecei a
achar que ela tinha aquela postura porque ela era assistente social, ou seja, 0
interesse pelos alunos, o interesse pelas liderangas para que a gente pudesse
tornar o colégio cada vez melhor, entdo eu, por intermédio dela, eu comecei
a me interessar pelo Pirambu (MARIA LUIZA, 2016).

O Pirambu foi um bairro de Fortaleza-CE esquecido pelos governantes locais durante
muitos anos por representar um local marginalizado, onde se encontravam perigosos,
prostitutas e doentes (OLIVEIRA, 2014). Nesse espaco, Maria Luiza iniciou o0
desenvolvimento de varios projetos sociais, a partir de estagios do Liceu do Ceara. Desde a
influéncia de Irene e o envolvimento com a militancia popular do Pirambu, Maria Luiza
motivou-se a cursar Servi¢o Social, no nivel superior de ensino. A relacdo com o Pirambu
estendeu-se por muitos anos, sendo o bairro com maior indice de votos a Maria Luiza, durante
as eleicOes para a prefeitura de Fortaleza, em 1985.
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A graduacdo em Servico Social no contexto da Ditadura civil-militar

Maria Luiza ingressa na Escola de Servico Social — anexa a Universidade Federal do
Ceara, que, apos dezoito anos foi incorporada a Universidade Estadual do Ceara — no ano de
1962, periodo em que esse curso de graduacao ainda se estava estruturando no Brasil. Dois
anos ap6s a entrada no ensino superior, Maria Luiza, que ja& havia adquirido
representatividade ao fazer parte do Centro Académico do Curso de Servico Social, participa
de um movimento de resisténcia contra o golpe militar estabelecido em 1964.

O contexto politico de 1964 significou a queda do processo de democratizagcdo no
Brasil. O Pais ja havia apresentado notavel crescimento de organizacdo e de participacdo
politica dos trabalhadores, tanto os da cidade quanto os do campo, nas decisfes politicas e
econdmicas e a tentativa de realizacdo de uma Reforma de Base. Os anos seguintes ao golpe,
que retirou Jodo Goulart da presidéncia da Republica, significaram um regime militar que se
utilizava das forgas das armas, da violéncia e da repressdo para silenciar os opositores aos
ideais do novo governo.

Os militares tomaram o poder e criminalizaram pessoas, atividades e movimentos
oposicionistas, além de retirarem os direitos humanos fundamentais da sociedade; “a tutela
militar acompanhou a ditadura do berco a cova: foram os altos mandatos militares que
estiveram a frente do regime e que o sustentaram, mediante a coercdo, por vinte anos”. Essa
tutela militar priorizou direitos das classes mais favorecidas economicamente e dos grandes
latifundiarios, secundarizando o investimento nos diversos problemas sociais e econdmicos
enfrentados pela populagcdo mais pobre (PAULO NETTO, 2014, p. 83).

O governo estadual do Ceard, na figura de Virgilio Tavora, demonstrou-se favoravel
ao golpe militar e declarou posi¢do de defesa pela ordem e pela seguranca publica do Estado,
contra a “onda vermelha” e ao comunismo local. Virgilio consolidaria o governo militar no
Estado, tomando medidas em consonancia com o golpe civil-militar e legitimando o
movimento militar, prestando um “bem a patria” (COSTA, 2015).

A Educacao sofreu fortes transformacdes ap6s o golpe militar de 1964, ja que era
necessario adequar o ensino aos interesses e as necessidades do mercado, que se ampliava,
cada vez mais, as empresas estrangeiras. As modificacfes foram iniciadas pelo ensino
superior, com o favorecimento a privatizacdo do ensino (SAVIANI, 2008). Maria Luiza
assevera tal postulado ao narrarque esse cenario politico interferiu em sua formacéao
superior, pois ainda que o Curso de Servico Social tenha resistido a perseguicdo militar e
ao autoritarismo, as mudancgas nas praticas pedagogicas foram implantadas por medo da
perseguicao:

Houve um periodo assim um pouco de retrocesso, porque como eles estavam
prendendo muita gente e muita gente caindo na clandestinidade, entéo a
gente tinha certo receio e tinhamos uma questdo muito grave, que era a
questdo da igreja, a igreja recuou bastante [...] (MARIA LUIZA, 2016)
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Sem a prote¢do da igreja e com a perseguicdo militar aos professores universitarios,
especialmente dos cursos mais resistentes ao regime, com insercdo social e protagonismo nos
movimentos sociais, como era 0 caso do Servi¢co Social, muitos professores alteraram sua
praxis pedagogica temendo a repressdo assistida pelas prisdes de colegas de profissao.

O setor de direita da Igreja Catolica manteve-se firme ao apoiar o governo militar,
até 0 momento em que padres, movimentos e pastorais iniciaram um processo de repudio as
medidas adotadas durante o regime militar nos diversos setores da sociedade, porém essa
“tomada de consciéncia” foi tardia, segundo Maria Luiza. O fato de manter boas relagdes com
padres e leigos envolvidos em movimentos considerados de resisténcia na Igreja Catdlica,
como a JEC e a JUC, contribuiu para que ela ganhasse apoio do setor popular dessa instituigéo
recebendo protecdo da Igreja Catolica, que a livrou de muitas perseguicdes, diferente de
outras mulheres e militantes, no mesmo periodo, que ndo tiveram apoio de nenhum 6rgédo ou
instituicdo e foram fortemente perseguidas, torturadas e violentadas. Importa destacar que
nem sempre a solidariedade dos “revolucionarios catolicos” pode defendé-la e livra-la de
responder a processos judiciais; no entanto, estes ndo resultaram em perseguicdo, tortura ou
prisdo, mas representaram um sofrimento psicolégico, devido aos incansaveis interrogatérios
de que foi obrigada a participar por seu movimento estudantil ser alvo policial.

Estudantes e leigos se organizaram em conselhos, movimentos, aliancas e demais
associacfes para atuarem de forma expressiva na transformacdo da realidade social,
levantando a importancia da militancia de esquerda. Os documentos elaborados pela Acédo
Popular Catdlica (AP) possuiam conteudo tedrico e ideoldgico na defesa do socialismo, no
qual o ideario ndo apenas criticava o capitalismo vigente no Brasil mas também defendia uma
revolucéo brasileira a fim de se alcancar uma transformacéo radical na sociedade tornando-a
mais igualitaria.

Aos poucos, esse movimento da AP recebia também militantes que ndo se
designavam cristaos, principalmente no meio estudantil, o que estreitava a relacdo com a
Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e, posteriormente, com o Partido Comunista Brasileiro
(PCB). A teoria marxista, como fonte, contribuiu para a formacdo da consciéncia dos
integrantes da AP que visavam disseminar seus ideais para a classe trabalhadora. Vale
lembrar que,

[...] para a AP, a nocdo de consciéncia politica pressupde 0 engajamento
politico dos homens em busca da superacdo das chamadas ‘relagcdes de
dominagdo’ estabelecidas pelo sistema capitalista, promovendo, assim, a
humanizacdo do mundo através da realizacdo do homem (DUARTE, 2010,
p.36).

Foi essa fundamentacdo tedrica que Maria Luiza tomou para si durante seu
engajamento nos grupos da AP catolica. O reconhecimento das relacbes de poder e a
internalizacdo de pressupostos cristdos, contribuiram para a sua formagdo como mulher e para
sua atuacéo profissional/militante, sempre em busca da superagdo de problemas sociais, com a
finalidade de alcancar a formacgéo de uma consciéncia emancipatoria.
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O Movimento Estudantil pelo qual Maria Luiza militou quando estava na
universidade representou uma organizacdo de forte resisténcia contra o militarismo
implantado. Mas esse agrupamento sé apresentou maior fortalecimento e organizacdo quando
passou a ser liderado pela UNE, em 1970 (POERNER, 1979).

O Movimento Estudantil foi um espaco de formacéo, ainda que ndo formal, pois
além de contribuir com a aprendizagem e desenvolver a construcdo da cidadania de seus
participantes, fortaleceu a conscientizacdo politica dos estudantes na universidade (POERNER,
1979). Ao conceder autonomia ao estudante nos espacos deliberativos, o Movimento
Estudantil constituiu-se como fundamental para a insercdo politica de Maria Luiza,
configurando-se o primeiro espaco de atuagdo politica de muitos estudantes. Consideramos
que ela passou por processos efetivos de formacdo, conscientizacdo de democracia e
construcdo da coletividade durante sua atuacdo nos movimentos estudantis, principalmente
pela efervescéncia politica do periodo da ditadura militar no Brasil.

A formacdo em Servico Social durante o contexto da ditadura militar aflorou ideais
pelos quais continuaria lutando no decorrer da sua vida. A passagem pelos movimentos
estudantis e cat6licos constitui fases de sua identidade como professora — quando foi
convidada para integrar o corpo docente do Curso de Ciéncias Sociais da Universidade
Federal do Ceard, em 1967 — e como militante politica — através da atuagdo sindical na
Associacdo dos docentes das Universidades Federais do Ceara (ADUFC), na Unido das
Mulheres Cearenses (UMC) e atraves dos mandatos politicos, como Deputada Estadual
(1979), como Prefeita (1985) e como Deputada Federal (1990).

Considerac0es Finais

A pesquisa questionou como se deu a educacgdo oferecida a Maria Luiza Fontenele —
familiar, priméria, secundaria e universitaria — para que ela pudesse se tornar uma lider
politica que galgou prestigio e visibilidade social em tempos em que apenas homens
ocupavam 0s espacos decisorios na politica brasileira. Para responder a esta inquietagéo,
desenvolveu-se uma pesquisa que objetivou compreender o curso formativo na educacao
familiar, priméria, secundaria e universitaria, bem como a insercdo politica (1950-1965) de
Maria Luiza. Mediante o procedimento metodologico da Histéria Oral no género biogréfico,
obtivemos acesso as suas narrativas, o que se deu por meio de entrevistas livres que formaram
a principal fonte para a compreensdo de sua trajetdria de educacdo e de sua insercdo politica
na relagdo com o contexto social e historico do inicio da segunda metade do século XX no
Ceara-Brasil.

A formacédo recebida por Maria Luiza Fontenele em casa consistiu na instrucéo
elementar ministrada por professora leiga, no ensino denominado de “Primeiras Letras”, que
Ihe permitiu ler, escrever, contar de acordo com as quatro operaces basicas e vivenciar a
Doutrina catélica apostolica romana e seus principios morais, bem como as regras de
civilidade. O ensino primario, nos colegios de freiras, possuia foco na cultura cientifica e
literdria. Por serem instituicdes de referéncia para as “mocgas” de prestigio no contexto da
educacdo cearense do século XX (GIRAO, 1962), eram consideradas de qualidade. Mas a
formacéo escolar, com principios cristdos, foi questionada desde muito cedo por Maria Luiza,
que problematizou a educacdo feminina voltada para a serviddo, a obediéncia e a submisséo a
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autoridade masculina. Com essa visdo de mundo, mostrou-se sempre disposta a romper com
0s paradigmas impostos, mesmo sendo constantemente punida por seus comportamentos
considerados indevidos.

O ensino secundario no Liceu do Ceara, instituicdo de referéncia para a formacao da
elite cearense (pautado na formacéo humanistica e de acordo com o0 modelo do Colégio Pedro
I1), no Rio de Janeiro, além de um curriculo complexo, permitiu & Maria Luiza a participacao
no grémio, na edicdo do jornal e nas atividades culturais do colégio. Essas experiéncias
contribuiram, tanto para a elaboracdo de conhecimento quanto para a intensificacdo de sua
postura autbnoma, com desenvoltura para defender suas convicgdes e desenvolver aptidao
para o ensino.

O seu engajamento e sua militincia nos grupos catolicos (JEC e JUC), nos
movimentos estudantis (CLEC e Centro Académico) e sociais (Bairro Pirambu) contribuiram
para a sua formacdo docente e para sua atuacao militante, sempre em busca da superacdo de
problemas sociais, com a finalidade de alcancar a formacdo de uma consciéncia
emancipatoria. Os movimentos estudantis, em que militou, antes e durante a ditadura civil-
militar, podem ser considerados como o espaco de formac&o inicial para a inser¢do politica de
Maria Luiza, vez que Ihe favoreceram o desenvolvimento da politizagdo e da conscientizacéo,
aspectos que futuramente estariam no cerne de sua atuacdo como politica, e no sindicato dos
professores, amadurecendo ainda mais a reflexdo sobre as condicdes sociais do homem no
trabalho, na sociedade, na universidade.

Considera-se que este estudo fomenta possibilidades de ampliacdo dos
conhecimentos sobre as relacbes entre Histéria da Educacdo e memoria, bem como dos
imaginarios e mentalidades individual e coletiva, j& que ambas se imbricam. Salienta-se,
contudo, que um estudo micro-histérico no campo da histéria cultural ndo permite
generalizacBes, mas possibilita desvelar nuances subjetividades e individualidades, invisiveis
pela macro-historia, que sdo pertinentes para uma melhor compreensdo historiografica.
Portanto, a forca educativa de um relato biografico ndo pode ser desvalorizada.
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