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Resumo

Trata-se da busca de compreensdo da importancia e dos contetdos disciplinares vinculados a
Psicologia na primeira década de funcionamento, entre 1960 e 1970, do Curso de Pedagogia da
antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia (Minas Gerais, Brasil). Partiu-
se de ideias de Certeau (1979), Chervel (1990), Santos (2007) e Goodson (2008 e 2010).
Examinaram-se os contetdos disciplinares, bem como o depoimento de egressa do curso.
Percebeu-se a presenca significativa dos saberes psicolégicos, com mais de uma disciplina,
oferecidas ao longo de todo curso, o que alcangava um quinto da carga-horaria total (570h/a,
em 2.800h/a). Além das tradicionais Psicologia Geral e Educacional, também foi possivel
conhecer a disciplina nomeada Psicologia Especial, na qual, a época, enfatizaram-se
conhecimentos da Psicopatologia. Concluiu-se que a Psicologia tinha centralidade na formagéo
dos pedagogos na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia na primeira década
de funcionamento do Curso de Pedagogia, ainda que mediante dificuldades quanto a
qualificacdo docente, o que prejudicou a especificidade da tematica educacional.
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Abstract

This text is about the search to understand the importance and disciplinary contents linked to
Psychology in the first decade of operation, within 1960 and 1970, of the Pedagogy Course of
the former Faculty of Philosophy, Sciences, and Letters of Uberlandia (Minas Gerais, Brazil).
It was based on the ideas of Certeau (1979), Chervel (1990), Santos (2007), and Goodson (2008
and 2010). By examining the disciplinary contents, as well as the testimony of one egress
student of the course, it was perceived the significant presence of psychological knowledge,
with more than a discipline, offered throughout the course, which reached a fifth of the total
working hours (570h/c, in 2800h/c). Besides the traditional General and Educational
Psychology, it was possible to know the discipline called Especial Psychology, in which, at the
time, emphasized Psychopathology knowledge. The conclusion was that Psychology was
central in the formation of educators at the Faculty of Philosophy, Sciences, and Letters of
Uberlandia in the first decade of the Pedagogy Course, even with the difficulties concerning
teachers' qualifications, which impaired the specificity of the educational theme.

Key words: Education. History. Discipline. Psychology. Psychopathology.

Resumen

Se trata de la busqueda de comprension de la importancia y de los contenidos disciplinares
vinculados a la Psicologia en la primera década de funcionamiento, entre 1960 y 1970, del
Curso de Pedagogia de la antigua Facultad de Filosofia, Ciencias y Letras de Uberlandia (Minas
Gerais, Brasil). Se partié de las ideas de Certeau (1979), Chervel (1990), Santos (2007) y
Goodson (2008 y 2010). Fueron examinados los contenidos disciplinares, bien como el
testimonio de una egresada del curso. Se observé la presencia significativa de los saberes
psicoldgicos, con mas de una disciplina, ofrecidas a lo largo de todo el curso, lo que alcanzaba
un quinto de la carga horaria total (570h/a, en 2.800 h/a). Ademas de las tradicionales Psicologia
General y Educacional, también fue posible conocer la disciplina denominada Psicologia
Especial, en la cual, para la época, se enfatizaban conocimientos de la Psicopatologia. Se
concluye que la Psicologia tenia centralidad en la formacion de los pedagogos de la Facultad
de Filosofia, Ciencias y Letras de Uberlandia en la primera década de funcionamiento del Curso
de Pedagogia, aun con dificultades en cuanto a la cualificacion docente, lo que perjudico la
especificidad de la temética educacional.

Palabras-clave: Educacion. Historia. Disciplina. Psicologia. Psicopatologia.
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Introducéo

O presente artigo objetiva refletir sobre contetdos elementares da ciéncia psicolégica
presentes em cursos de formacdo de professores, especificamente no Curso de Pedagogia.
Nessa dire¢do, cumpre lembrar que Tardif (2010, p.361-362) considera a relevancia dos
conhecimentos da Psicologia para o campo da Pedagogia, comparando-a a importancia da
Biologia para o campo da Medicina e da Fisica e da Matematica para o campo da Engenharia.
Nesse sentido, quando se observam os contetdos programaticos dos cursos de formacéo de
professores nas instituicbes de educagdo superior brasileiras, é possivel encontrar um
determinado corpo tedrico que toma a Psicologia como uma area importante na formacao dos
educadores e para a compreensdo do processo educativo. Portanto, alguns saberes s&o
fundamentais para a elaboracao de um conjunto de conhecimentos.

A respeito das contribuigcdes das fontes de pesquisa para os trabalhos historiogréaficos,
Michel de Certeau (1979) analisa o processo de operacao historica e destaca aspectos importantes
na pratica efetiva do historiador, envolvendo um lugar e procedimentos de analise.

Toda pesquisa historiografica é articulada a partir de um lugar de
producdo socio-econdmico, politico e cultural. Implica um meio de
elaboracdo circunscrito por determinagdes proprias: uma profissdo
liberal, um posto de estudo ou de ensino, uma categoria de letrados etc.
Encontra-se, portanto, submetida a opressdes, ligada a privilégios,
enraizada em uma particularidade. E em funcdo desse lugar que se
instauram os métodos, que se precisa uma topografia de interesses, que
se organizam os dossiers e as indagacOes relativas aos documentos
(Certeau, 1979, p.18).

Nesse mesmo trabalho, o autor também faz referéncias ao estudo das disciplinas ao afirmar
que “nascimentos de ‘disciplinas’ se encontram ligados a criag@o de grupos” (Certeau, 1979, p.21).
Desta forma, tanto o local enquanto objeto de investigacdo quanto o0s recursos técnicos a serem
empregados tem relevancia significativa para a investigacao histdrica de um determinado tema.

Antoine Prost (2008), por sua vez, alerta para o fato de que a historia precisa conciliar
contradicGes: a necessidade de fatos extraidos de fontes, apesar de os vestigios ndo significarem
fontes, afirmando que a Histdria apresenta um caréater de pratica empirica. Desta forma, conclui
que “a complexidade da histéria como pratica remete a propria complexidade de seu objeto”
(Prost, 2008, p.135).

As fontes documentais também representam um elemento relevante para a pesquisa
historiografica. Em tese defendida por Rosangela Guimardes (2012), ela chama a atencdo para
a importancia do corpus documental, ao afirmar que

Na pratica da operagdo historiografica, a constituicdo de um corpus
documental significa um momento crucial, ndo s6 pelo trabalho que
acarreta ao pesquisador, mas também pelas implicacbes teoricas
envolvidas neste ato primordial da investigagdo (Guimarées, 2012, p.16).

Maria Teresa Santos (2007), ao abordar a trajetoria e a situacdo do ensino da Histdria da
Educagdao em Portugal, salienta que no percurso letivo de uma disciplina, “algumas datas sao
incontornaveis referéncias, alguns planos de estudos sdo insubstituiveis registos de configuragéo e
alguns docentes e respectivas obras sdo inegaveis marcos de orientagdo” (Santos, 2007, p.75). E,
em seguida, acentua a importancia da utilizacdo de documentos como fontes de pesquisa:
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Datas, planos de estudos, docentes e obras concorrem para fazer a
historicidade da disciplina, ou seja, para desenhar 0 percurso de acesso ao
seu entendimento: o significado da dimensédo substantiva, o sentido dos
objectivos, a pertinéncia do conteido para a formacéo de professores e as
circunstancias concretas da sua introdugéo curricular e reconhecimento
institucional. Todos estes elementos se inscrevem e constituem a memdria
da Histdria da Educacdo. Memoria que lhe da identidade e, assim, a
salvaguarda [...] da idiotice do saber abstrato sem factos, sem rostos, sem
textos, sem temas nem questdes (Santos, 2007, p.75).

Deste modo, diversas fontes documentais podem servir como referéncia para uma
pesquisa em relacdo a um determinado recorte historico. Os documentos oficiais sdo
importantes no entendimento da constru¢cdo de uma disciplina escolar, porque trazem
determinac0es legislativas para a execu¢do do programa curricular. Assim, uma fonte apenas
se torna relevante, sejam documentos oficiais, diarios, cartas ou material audiovisual ou
fotografico, quando recebe o devido tratamento.

As fontes orais, por seu turno, sdo de grande importancia na pesquisa historiogréafica,
apesar da necessidade de atencdo para os cuidados e 0s riscos ao se fazer pesquisa baseada
em relatos orais. Thompson (2002) fez uma analise de suas préprias experiéncias ao longo
de trinta anos.

Devo dizer, desde logo, que tenho forte preferéncia por uma definicéo
mais ampla: entendo por “histdria oral” a interpretacéo da historia e das
mutaveis sociedades e culturas através da escuta das pessoas e do
registro de suas lembrancas e experiéncias (Thompson, 2002, p.09).

O autor parte de duas premissas béasicas: a historia oral € um método essencialmente
interdisciplinar e deve unir a evidéncia da pesquisa qualitativa e quantitativa. Ao discutir as
potencialidades dessa metodologia, apresenta areas de investigacao nesta abordagem e conclui
sobre a importancia da historia oral para ajudar a compreender melhor o passado e criar
memdrias nacionais, construindo um futuro mais amavel e democratico.

Todavia, parece importante lembrar das ressalvas feitas por Pierre Bourdieu (2005) a
respeito dos riscos contidos nos estudos biograficos a partir da historia oral. “A histéria de vida
¢ uma dessas nogdes do senso comum que entraram como contrabando no universo cientifico”
(Bourdieu, 2005, p.183). O autor chama a atencdo para um fendmeno que chamou de “ilusao
biografica”, no qual acontece uma “criacao artificial de sentido” por parte do investigado, com
a cumplicidade do investigador, diante do que € necessario evitar gque se construam
representacdes de histérias idealizadas, sem considerar as contradi¢fes existentes na historia de
vida de cada individuo (Bourdieu, 2005).

Ivor Goodson (2008), por seu turno, na tematica dos estudos biograficos e das histérias
de vida de profissionais, quando reflete sobre as politicas de curriculo e de escolarizagdo,
levanta um ponto importante que consiste no reconhecimento da necessidade de se compreender
aspectos pessoais e biograficos antes de analisar o social e o politico; essa perspectiva
representaria uma critica a iniciativas governamentais que prescindem dos objetivos e
experiéncias pessoais dos principais executores dos contetdos curriculares: os docentes
(Moreira, 2008, p.8). Para ele, uma consequéncia significativa consistiria no fato das reformas
praticadas tornarem-se sem sentido e contraditorias.

A importancia das historias de vida e as narrativas respaldariam ainda mais o recurso as
fontes orais como fontes histéricas, pois o poder da memaria de atualizar as vivéncias do passado
complementa-se a possibilidade de reconhecimento da consciéncia do professor sobre o seu
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potencial, dado que as entrevistas e suas narrativas ndo possibilitam apenas o conhecimento do
outro, mas favorecem a colaboracéo entre entrevistador e entrevistado (Moreira, 2008, p.10).

Para o autor, no que se refere as contribui¢des dos estudos biogréficos na educagéo, é
relevante discutir as missfes pessoais e desenvolvimento pessoais. Estaria correta a premissa
de que tudo ndo vai muito bem com as escolas, mas seria falso pensar que as reformas e
mudangas provavelmente ajudariam a melhorar a situacdo. Assim, ao mencionar o papel do
professor como parte importante do sistema de transmissdo dos conhecimentos, ressalta que os
aspectos técnicos do profissionalismo do docente sdo enfatizados e ndo sua biografia
profissional, ou seja, “as missdes e envolvimentos pessoais que sustentam o sentido que o
professor tem de vocagdo e de profissionalismo dedicado” (Goodson, 2008, p.108).

A Historia disciplinar e os curriculos prescritos

André Chervel tornou-se um autor importante no campo de pesquisa a partir de seu
artigo “Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa”, publicado
originalmente em 1988, na Franca, e em 1990, no Brasil. No inicio de seu texto, ele enfatiza os
interesses que comecgavam a se delinear neste campo de pesquisa.

Mais recentemente, tem-se manifestado uma tendéncia, entre os docentes,
em favor de uma historia de sua propria disciplina. Dos contetidos do ensino,
tais como sdo dados nos programas, o interesse entéo evoluiu sensivelmente
para uma visdao mais global do problema, associando-se as ordens do
legislador ou das autoridades ministeriais ou hierarquicas a realidade
concreta do ensino nos estabelecimentos, e, algumas vezes, até mesmo as
producdes escritas dos alunos (Chervel, 1990, p.177).

Esse esclarecimento remete a duas condi¢Ges importantes para esta area de estudo: a
legislacdo e a realidade em que se inserem o0s estudantes. Em seguida, o autor reflete sobre o
conceito de disciplina escolar, as ciéncias de referéncia, com destaque para a pedagogia e as
metodologias de ensino e o objeto de estudo, considerando trés problemas: a génese, a funcdo
e o funcionamento da disciplina escolar.

Neste ponto, Chervel destaca as diferencas entre as disciplinas de ensino primario e do
secundario, e do ensino superior. Essas possiveis diferencas metodoldgicas de investigacao
implicariam na distin¢do entre disciplina escolar e disciplina académica (Warde, 1998; Borges,
2013). Em relacdo a disciplina académica, Chervel considera que no ensino superior,

0 mestre ignora aqui a necessidade de adaptar a seu publico os contetidos de
acesso dificil, e de modificar esses contedos em funcdo das variagdes de
seu publico: nessa relacdo pedagogica, o contelido é uma invariante. Todos
os problemas de ensino se remetem aos problemas de comunicagéo: eles
sdo, quando muito, de ordem retdrica (Chervel, 1990, p.185).

Ao discutir os objetivos do ensino escolar, André Chervel identifica, classifica e
organiza diversas finalidades: religiosas, socio-politicas, culturais e de ordem psicologica.
Porém, analisando o século XIX, ele levanta a problematica entre o contetdo prescrito e a
realidade pedagogica: “De que lado colocaremos as finalidades? Do lado da lei ou do lado das
praticas concretas?” (Chervel, 1990, p.189). E mais adiante, ele conclui que “o estudo das
finalidades ndo pode, pois, de forma alguma, abstrair os ensinos reais. Deve ser conduzido
simultaneamente sobre os dois planos, e utilizar uma dupla documentagéo, a dos objetivos
fixados ¢ a da realidade pedagdgica” (Chervel, 1990, p.191).
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A questéo da finalidade da disciplina aparece diversas vezes ao longo de seu trabalho,
inclusive ao reconhecer que a disciplina muda ao longo do tempo porque sua finalidade pode
ter mudado. Assim, ressalta, como primeira tarefa do historiador, a busca do conhecimento dos
conteudos explicitos do ensino disciplinar, o corpus do conhecimento. O papel da pedagogia
também é lembrado quanto a forma de transmissao desse contetdo.

Essa interpretagdo dos fatos educacionais, e do papel da “pedagogia” no
ensino se opde, ja se viu, a uma longa tradicao que se baseia sobre um corte
estrito entre a instrucéo, de um lado, considerada como um contetdo, e a
pedagogia, de outro, que ndo seria sendo a forma de transmissao desse
contetido. E notavel que, nos debates frequentemente agitados, partidarios e
adversarios de novos métodos pedagdgicos possam muito bem se entender
com relacdo a esse ponto. A realidade premente da préatica docente ndo
permite essa separacdo, a ndo ser comprometendo igualmente a existéncia
das finalidades (Chervel, 1990, p.205-206).

E possivel perceber que, ao analisar a diferenciacéo entre o prescrito e o realizado, os
recursos pedagdgico-metodoldgicos utilizados também influenciam no alcance das finalidades
do ensino, 0 que remete a necessidade de conhecer as praticas pedagdgicas realizadas no
desenvolvimento de uma disciplina. As fontes de pesquisa que permitem conhecer as
finalidades compreendem programas e planos de ensino, legislacdo predominante, manuais e
bibliografia recomendada e as ideias pedagdgicas no periodo estudado, enquanto a realidade
pedagogica pode ser investigada a partir de cadernos de alunos, provas aplicadas e depoimentos
dos atores sociais envolvidos.

Chervel também abordou a questdo da distribuicdo das disciplinas escolares e,
inevitavelmente, colocou em questdo o problema da hierarquizacdo. As disciplinas podem
ocupar uma condicdo de maior visibilidade e reconhecimento social, apresentando uma maior
carga horaria, um docente de maior prestigio, um curriculo mais abrangente, em detrimento de
outras “matérias”. Ao analisar o estudo da lingua francesa, ele ressalta um papel de destaque
em relacdo a mesma no ensino primario e secundario.

Em torno de uma mesma finalidade colaboram aqui os diferentes
ensinos. A mesma “disciplina”, no sentido forte do termo, repartiu-se
entre a quase totalidade das “matérias”, ou daquilo que se convencionou
chamar atualmente as “disciplinas”, no sentido fraco. Essas mantém
entdo entre elas uma “solidariedade didatica” cuja importancia deve
tanto menos ser negligenciada quanto estes fenémenos arriscam a
passar desapercebidos (Chervel, 1990, p.215).

A partir dessa problematica, pode-se pensar: qual o lugar da Psicologia, enquanto
disciplina académica, no curso de Pedagogia? Seu contetdo sofreu desdobramentos ou repartiu-
se entre outras matérias?

Ivor Goodson apresenta uma série de capitulos na obra intitulada “Curriculo: teoria e
historia” (2010). Na apresentagéo de seu livro, Silva (2010, p.7) destaca que o curriculo esta
em constante fluxo e transformacédo, sendo que a analise historica dele deve procurar captar
rupturas e grandes descontinuidades. Assim, a andlise do processo de construcdo de um
programa curricular ndo deve ser entendida como um processo epistemoldgico inocente, em
que os académicos responsaveis estariam agindo de forma neutra, sem grandes interesses, ao
definir os contetidos escolares a serem oferecidos na disciplina.
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O processo de elaboragdo de um curriculo académico ndo costuma ser logico, mas
social, em que fatores epistemoldgicos e intelectuais coexistem com determinantes sociais
pouco nobres e formais. Nesse sentido, é possivel reconhecer uma menor importancia das
deliberacdes sociais racionais do curriculo sobre o conhecimento, o que remete a atencdo para
“o carater caotico e fragmentario das forgas que o moldam e determinam” (Silva, 2010, p.9).
Uma critica de Silva (2010) remete a analise de leis e regulamentos em relacdo aos processos
informais e interacionais.

E igualmente importante que uma histéria do curriculo néo se detenha
nas deliberagdes conscientes e formais a respeito daquilo que deve ser
ensinado nas escolas, tais como leis e regulamentos, instru¢ées, normas
e guias curriculares, mas que investigue também os processos informais
e interacionais pelos quais aquilo que é legislado € interpretado de
diferentes formas, sendo frequentemente subvertido e transformado
(Silva, 2010, p.9).

O estudo da origem dos contedos curriculares consegue evocar a importancia de se
conhecer melhor as nuances existentes na construcdo do programa curricular de uma disciplina
académica e seus desdobramentos na pratica. Ao estudar a histdria dos curriculos, no intuito de
elaborar uma teoria sobre o assunto, Goodson (2010, p.24-25) estabelece a distingdo entre a
defini¢do “pré-ativa” de curriculo e a realizacdo “interativa” do curriculo.

Esta distingdo remete a um campo fecundo de investigacdo que se concatena ao campo
da historia das disciplinas escolares, na questdo da relagdo entre o prescrito e o realizado. A
posicdo de Goodson parece reforcar aspectos peculiares ao campo da historia das disciplinas,
como a importancia dos elementos que norteiam a construcao de ementas e programas, COmo a
legislacdo, por exemplo.

A partir deste exemplo talvez se entenda como € importante
compreender as lutas precedentes em torno da definicdo pré-ativa de
curriculo. Nessas circunstancias € politicamente ingénuo e
conceitualmente inadequado afirmar que “o importante é a pratica em
sala de aula” (da mesma forma que ¢ uma ignorancia querer excluir a
politica da educacdo). O que importa ainda, e mais obviamente neste
caso, é compreender 0s parametros anteriores a pratica. O que também
deveria ser claro, no entanto, é que ndo sao simplesmente as defini¢es
intelectuais que emanam do curriculo escrito as que possuem forca
(Goodson, 2010, p.21-22).

Neste sentido, apesar do autor defender uma valorizacdo do prescrito em relacdo a
realidade pratica como aspecto fundamental para o conhecimento da histéria do curriculo, e
também, da discussdo a respeito da disciplina escolar e/ou académica, ele reconhece a
importancia de ndo se ater apenas a este curriculo “pré-ativo”. Neste momento, seria oportuno
questionar a possibilidade de inverter a importancia desses polos de discussdo e comecar a
pensar sobre o quanto a realidade da sala de aula pode se sobrepujar ao curriculo meramente
planejado conforme legislacdo e ementas vigentes.

Essa inverséo consistiria em uma forma de evitar também o risco de se adotar as teses
da dicotomia completa entre curriculo escrito e curriculo ativo. Estas distingdes de Ivor
Goodson sobre o prescrito e 0 ativo remetem a mesma perspectiva critica de André Chervel ao
diferenciar objetivos fixados e realidade pedagdgica.



Cadernos de Histéria da Educagdo, v.19, n.3, p. 736-752, set.- dez. 2020 | 743

Os conteudos prescritos de Psicologia do Curso de Pedagogia na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Uberlandia (1960-1970)

As mudancas importantes que influenciariam o surgimento da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) tiveram sua origem no final da década de 1950, com a cria¢do de cursos de
graduacdo em faculdades isoladas, mantidas pela Igreja Catolica e pela sociedade civil. Porém, a
regulamentac&o e oficializacdo da universidade ocorreu apenas em 24 de maio de 1978 por meio
da Lei 6.532, que transformou a Universidade de Uberlandia (UnU) em uma universidade federal
(Brasil, 1978). Varios acontecimentos foram importantes para esse desenvolvimento.

No inicio dos anos de 1950, a cidade de Uberlandia, situada na regido do Triangulo
Mineiro, interior de Minas Gerais, a 535 km de Belo Horizonte, capital do Estado, ja
apresentava um indice significativo de crescimento e expansdo na economia. Porém, no campo
cultural, sentia-se a necessidade de desenvolvimento, pois ainda ndo havia cursos de nivel
superior: “Uberlandia precisa de uma faculdade” (O Repdrter, 1952, citado em Caetano; Dib,
1988, p.XXI). A criacdo de cursos de graduacdo representava a possibilidade de
desenvolvimento cultural para a cidade.

Na busca de superagéo das deficiéncias de cultura e educacdo na cidade, ao final da
década de 1950 e inicio da década de 1960, em que a cidade contava com aproximadamente 80
mil habitantes, surgiram as primeiras escolas e faculdades superiores®. Se a década de 1960 foi
marcante na Histdria mundial, com grandes transformacdes politicas e culturais, seja nas
tensdes provocadas pela Guerra Fria ou pela mudanca de comportamento dos jovens e sua
rebeldia, Uberlandia também vivenciou um periodo de efervescéncia cultural com o
desenvolvimento do Ensino Superior na cidade?.

O contexto do surgimento das primeiras faculdades envolve um conflito entre laicidade,
e a religiosidade catolica. As conversas dos religiosos com o Bispo sobre a criagdo da diocese e
a fundagdo do Colégio das Irmas, no qual se formavam normalistas, e a necessidade de
desenvolvimento cultural na cidade que prosperava economicamente foram fatores significativos
e relevantes para o surgimento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia
(FFCLU), oferecendo, inicialmente, os cursos de Pedagogia e de Letras em 1960.

As primeiras faculdades e 0s primeiros cursos promoveram um entusiasmo crescente
entre aqueles que se interessavam por cultura e educacdo. O Quadro 1, a seguir, apresenta as
faculdades e cursos que surgiram nesse periodo, e que, futuramente, originariam,
primeiramente, a Universidade de Uberlandia (UnU) e, posteriormente, em 1978, a
Universidade Federal de Uberlandia.

! A educacio, na época, era constituida por algumas escolas secundarias (ou ginasios), escolas de contabilidade,
cursos técnicos e cursos primérios (Caetano; Dib, 1988, p.08).

2 Segundo Saviani (2008, p.44), “a década de 1960 foi uma época de intensa experimentacdo educativa. Além
dos colégios de aplicacdo e das escolas experimentais que se consolidaram nesse periodo (Warde, 1989), surgiram
0s ginasios vocacionais (Ribeiro, 1989), deu-se grande impulso a renovacao do ensino de matematica (Motejunas,
1989) e de ciéncias (Krasilchik, 1989), colocando em ebulicdo o espaco académico da pedagogia. Essa década,
contudo, ndo deixou também de assinalar o esgotamento do modelo renovador, o que se evidencia pelo fato de que
as experiéncias mencionadas se encerram no final dos anos 60, quando também sdo fechados o CBPE e o CRPEs
a ele ligados”.
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Quadro 1 - Relacdo das escolas e faculdades superiores implantadas em Uberlandia até 1963.

Criacao Escolas/Faculdades Isoladas Cursos

1957 Conservatério Musical de Uberlandia* Musica

1959 | Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia | Pedagogia; Letras

1960 Faculdade de Direito de Uberlandia Direito
1961 | Faculdade Federal de Engenharia Engenharia
1963 Faculdade de Ciéncias Econdmicas de Uberlandia Ciéncias Econdmicas

* O reconhecimento do curso ocorreu no ano de 1975.
Fonte: Elaborado pelos autores, a partir de Borges (2013).

Nota-se que a Pedagogia destaca-se como um dos primeiros cursos da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia, enquanto o curso de Psicologia apenas seria
autorizado na segunda metade da década de 1970.

Se 0 conhecimento psicologico no Brasil sempre caminhou ao lado da Educacéo, em
termos nacionais, o Curso de Pedagogia foi criado em 1939, enquanto o de Psicologia seria
regulamentado apenas em 1962. No caso da UFU, o Curso de Pedagogia comegou a ser
oferecido na FFCLU em 1960, enquanto o de Psicologia foi criado em 1976, préximo ao
processo de federalizacdo da universidade.

O dia 19 de dezembro de 1959 marca a origem do Curso de Pedagogia em Uberlandia
(Lima, 2004, p. 73). A autorizacdo de seu funcionamento se deu pelo Decreto Federal 47.736, de
02 de fevereiro de 1960, culminando com a criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Uberlandia (FFCLU), que também oferecia o Curso de Letras e que passaria a oferecer outros
cursos, tais como o de Histéria, Matemética e Ciéncias até 1969 (Fernandes, 2003).

Mas é importante ressaltar que a incorporacdo do Curso de Pedagogia a Universidade so
ocorreu em 1969, neste caso, a Universidade de Uberlandia (UnU). Desde o inicio e ainda nessa
época, os cursos da FFCLU eram oferecidos nas dependéncias do Colégio Nossa Senhora das
Lagrimas, aos cuidados da Congregacdo das Missionarias de Jesus Crucificado. Apenas em 1978,
com a federalizacdo da universidade e o surgimento da nomenclatura Universidade Federal de
Uberlandia, o Curso de Pedagogia passaria a funcionar nos campi da prépria universidade.

Ao longo da década de 1960, a Psicologia ampliou sua participacao no curriculo, tendo
alcancado o status de conteudo obrigatério durante todo o curso de Pedagogia. Em termos de
tematicas, as disciplinas abordavam o conceito e a Histdria da Psicologia, os métodos,
personalidade, vida afetiva e intelectiva, Psicologia da crianca, Psicologia da adolescéncia,
teoria behaviorista (comportamental), testes e medidas; e no final do Ultimo ano, aparecia a
epistemologia genetica de Jean Piaget.

A Psicologia Educacional também era oferecida em outros cursos de licenciatura no
periodo, como disciplina pedagogica e comum a outras graduacdes, tais como Letras e Historia.
Como o contetido da disciplina nestes cursos era previsto para apenas um ano, ele apresentava
boa parte dos topicos da matéria no curso de Pedagogia, mas de forma resumida.

As ementas e 0s conteidos programaticos foram analisados a partir dos registros formais
decorrentes dos programas de curso da disciplina Psicologia da Educacdo. Esses programas
permitem conhecer a proposta inicial para o desenvolvimento da pratica docente, representando
0 contetdo prescrito da disciplina, porém sem garantir correspondéncia necessaria com a
realidade pedagogica.
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Os dados dos arquivos eletrénicos encontrados na Diretoria de Administracdo e
Controle Académico (Dirac) da UFU permitiram 0 acesso as ementas e aos programas de
disciplinas da década de 1960. No caso desta pesquisa, foram analisados os programas de
disciplinas relacionadas a Psicologia. Esses dados foram confrontados com dados da Revista
Comemorativa do Primeiro Decénio da FFCLU (1970).

Ao comparar 0s conteudos registrados nos arquivos digitalizados disponibilizados pela
UFU com o programa do Curso de Pedagogia apresentado na Revista Comemorativa do
Primeiro Decénio da FFCLU (1970), percebe-se que o contetdo corresponde mais ao em vigor
no final da década de 1960.

Entre os temas mais comuns estdo: Definicdo, Historia e objeto da Psicologia Cientifica;
Grandes teorias; Os métodos da Psicologia Cientifica; Testes e Medidas; Psicologia da Crianca;
Psicologia da Adolescéncia (mudangas fisioldgicas, puberdade); Aprendizagem (natureza, definicao,
leis, curvas, transferéncia, controle); Maturagdo; Personalidade; Psicopatologias; Inteligéncia;
Psicologia Diferencial; Hereditariedade e Meio; Temperamento e Carater; As emocoes;
Desenvolvimento social. Ao final dos anos 60 e inicio dos 70, comegam a aparecer topicos especificos
ligados a teoria behaviorista: Estimulo: discriminacdo e generalizacdo; Condicionamento
Respondente ou Classico; Condicionamento operante ou Instrumental.

As atividades de extensdo em Psicologia na FFCLU entre 1965 e 1970.

Durante a “efervescéncia cultural” de Uberlandia na década de 1960 continuaram surgindo
novos cursos superiores e faculdades na cidade. Essa nova realidade social acompanhava as
mudancas culturais sofridas no contexto estadunidense, europeu e brasileiro. Os cursos de extensao
também despertaram demasiado interesse para 0s universitarios e secundaristas de Uberlandia. No
caso da Psicologia, foram seis cursos relacionados a esta area e oferecidos ao longo da década:
Personalidade e Psicanalise (1965), Parapsicologia (1965), Psicopatologia (1966), Caracterologia
(1966), Dinamica de Grupo e Psicologia das Relagcdes Humanas (1967), Biopsicologia (1969) e
Psicopatologia (1970). Estes cursos eram direcionados para os proprios alunos da faculdade e,
também, para professores da rede estadual e municipal. Alguns cursos como o de Personalidade e
Psicandlise, em 1965, e de Psicologia das Rela¢des Humanas, de 1967, chegaram a ter a
participagdo de 363 e 469 alunos, respectivamente?.

Alguns cursos de extensdo contavam com os proprios professores da faculdade, como o
Conego Durval Garcia, que ministrou o curso Caracterologia, discutindo temas relacionados aos
Fundamentos da analise do carater, 0 Complexo psico-fisico na estrutura do carater e a Descricao
de caracteres, contando com a participacdo de 73 alunos. Outros cursos contavam com
professores que vinham de outras cidades. No caso do curso de Parapsicologia, é importante
registrar que ele foi ministrado pelo Padre Oscar Gonzalez Quevedo, o qual, nas décadas
posteriores, tornou-se popular em todo o pais, conhecido simplesmente como Padre Quevedo, a
partir de suas apari¢cfes em programas televisivos de grande audiéncia. Esses cursos de extensao
revelavam o espirito de entusiasmo com 0s novos conhecimentos propiciados pela criacdo das
faculdades, incluindo a Psicologia como uma das areas de grande interesse.

As disciplinas de Psicologia no Curso de Pedagogia da FFCLU entre 1968 e 1971.

Quanto as disciplinas propriamente ditas, elas sofriam influéncias advindas do parecer
251/62 do Conselho Federal de Educacao (Brasil, 1963), como poderiam ser percebidas nas

3 O programa do curso de extensdo universitaria sobre a Psicologia das Relagdes Humanas apresentava temas
como: conhecimento da pessoa; o problema das Diferengas Individuais; a conduta e as necessidades humanas
basicas; a motivagao; a adapta¢do da conduta humana; os mecanismos de defesa; a maturidade no relacionamento
humano; a modificacéo das atitudes; condi¢fes de maturidade.
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nomenclaturas das mesmas no periodo. Porém, a Psicologia da Educacdo continuava
predominando como principal disciplina na area.

Os contetdos programaticos prescritos para as disciplinas de Psicologia continham temas
relacionados ao conceito e a Historia da Psicologia, na disciplina Psicologia Geral, no primeiro
ano do Curso de Pedagogia; a Psicologia da crianga e da adolescéncia (Psicologia do
Desenvolvimento) na disciplina Psicologia da Educacdo do segundo ano; o Processo de
Aprendizagem (Psicologia da Aprendizagem) na disciplina Psicologia da Educacéo do terceiro
ano; e a definicdo de Personalidade (Psicologia da Personalidade) na disciplina Psicologia da
Educacédo no quarto e dltimo ano. O Quadro 2, a seguir, apresenta essa organizagao.

Quadro 2 — Relacdo de conteudo das disciplinas de Psicologia de 1968 a 1971.

Ano | Série Disciplina Conteddo

1968 | 1@ Psicologia Geral | 1) Introducdo Geral: Conceito e Histdria da Psicologia; os
rumos da Psicologia moderna; as perspectivas filoséficas; os
métodos da Psicologia. Psicologia e Filosofia. 2) As grandes
escolas. Os grandes problemas da psicologia: Reflexo e
Consciéncia. 3) Extensdo da vida animica: vida ativa, vida
afetiva, vida intelectiva. 4) Comportamento humano.
Comportamento social. 5) Psicandlise e suas varias correntes.
1969 | 2@ Psicologia da 1) Psicologia da Crianga: problemas psico-biologicos;
Educacéo problema psico-pedagdgicos; problemas psico-patoldgicos.
Psicologia, Escola e Educagdo. Testes e medidas. 2)
Psicologia da adolescéncia: visdo geral da adolescéncia.
Crises do adolescente. Mudancas psicolégicas. Mudancas
fisiologicas. A Dinamica da adolescéncia: vida intelectual;
vida imaginativa; vida afetiva e emotiva; vida sexual; vida
moral e religiosa. Carater e temperamento. Caracterologia.
1970 | 3# Psicologia da 1) A Psicologia contemporanea. 2) O processo de
Educacéo aprendizagem:  conceito, caracteristicas;  importancia,
problemas. 3) Estimulo: discriminacdo e generalizacdo. 4)
Condigbes que influenciam a aprendizagem. 5)
Condicionamento respondente ou classico. 6)
Condicionamento operante ou instrumental. 7) Outros modos
de aprender. 8) Aprendizagem motora. 9) Aprendizagem
emotiva. 10) Aprendizagem intelectiva. 11) Motivagdo e
bases experimentais. 12) Retencdo e esquecimento. 13)
Transferéncia da aprendizagem.

1971 | 42 Psicologia da 1) A Personalidade: defini¢do, determinantes bioldgicos e
Educacéo organicos da personalidade. Fatores constitucionais. Fatores
somaticos. 2) ConcepgOes dindmicas da personalidade.
Outras teorias. 3) Relagdo como temperamento e caréter.
Avaliacéo. 4) Psicologia Diferencial. 5) Psicologia social. 6)
NocOes de psicopatologia. Mecanismos de ajustamento. 7)
Problemas gerais de psicoterapia. 8) Visdo geral da psico-
pedagogia. 9) Higiene mental.

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir de dados fornecidos pela Dirac/UFU.

Em entrevista com egressa do Curso de Pedagogia em 1970, pode-se verificar a
percepcao dela em relagdo a disciplina Psicologia da Educagdo nos anos finais de 1960, dado
que cursou Pedagogia na FFCLU entre 1966 e 1970, tendo feito anteriormente o Curso Normal.
Em seu depoimento, a entrevistada ressaltou as caracteristicas da formacao das normalistas
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naquele periodo, em que ndo havia tanta preocupagdo em fazer um curso superior ao final do
magistério. Para ela, nessa época:

ndo tinha essa historia de fazer faculdade, principalmente, aqui em
Uberlandia. Vocé terminava o Normal, vocé ja estava noiva, e depois vocé
casava. Inclusive, eles falavam que Normal era curso de preparagdo para
casamento. E o meu curso Normal foi nesse sentido mesmo. Eu néo tive
um curso Normal voltado para a Academia. O curso Normal deveria estar
voltado para a formacéo da professora das séries iniciais, mas ndo se falava
nisso no meu curso (Entrevistada, 2015).

No depoimento foi mencionado que, em seu caso, pensou em ser professora durante o
Curso Normal, mas o curso direcionava-se para formar “meninas” para a sociedade. Em 1966,
resolveu fazer uma faculdade, escolhendo o Curso de Pedagogia®.

A partir do historico escolar fornecido pela entrevistada foi possivel identificar com
exatidao as disciplinas especificas estudadas, com as respectivas cargas horarias, o que incluiu
aquelas que estavam relacionadas a Psicologia. Deste modo, foi possivel constatar que houve
duas disciplinas: Psicologia Geral e Psicologia da Educacéo no primeiro ano do Curso, com
carga horéria de 120 h/a e 90 h/a, respectivamente. Nos trés anos seguintes, foram oferecidas a
disciplina Psicologia da Educacdo, com 120 h/a, cada, totalizando 570 h/a de conhecimentos
relacionados a Psicologia.

Em relacdo aos conteudos ministrados, destacou-se uma experiéncia, possivelmente
singular, mas, marcante, que foi vivenciada pela entrevistada. Ela ndo soube identificar a
disciplina especifica, se no ambito da Psicologia Geral ou da Psicologia da Educagio®, porém,
0s contetdos programaticos prescritos encontrados permitiram inferir que se tratava em verdade
de uma disciplina denominada para além daquelas, nomeada, Psicologia Especial, considerando
0s conteudos apresentados conforme exposto no Quadro 3 a seguir.

Quadro 3 — Listagem de contetdos de Programa de Psicologia Especial de 1966.

Ano Disciplina Conteudo

1966 | Psicologia Especial 1. Generalidades. NogOes de anatomia e Fisiologia do Sistema
nervoso. Psicologia. NogOes Gerais. Psicologia Experimental ou
Cientifica. 2. Estudo das Faculdades mentais: Atencdo, Memoria,
Consciéncia, Senso-percepcao. Imaginacdo. Afetividade. VVontade.
Atividade. Associacdo de Ideias. Juizo. Inteligéncia. Instintos.
Personalidade. 3. Testes. Nogdes Gerais. Testes Principais. 4. O
homem normal. A Vida psiquica do homem normal. A estrutura da
vida psiquica. Os grandes dinamismos que regulam a vida psiquica.
5) Doencas mentais: oligofrenia, epilepsia, esquizofrenia, psicose
maniaco-depressiva, parafrenia, parandia, psicoses degenerativas,
psicoses tdxicas, psicoses de situagdo. Reativas, traumaticas,
psicoses sifiliticas, psiconeurose e Organo neurose, personalidades
psicopéticas. 6) Psicanalise: NocOes Gerais. Psicoterapia.

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir de dados fornecidos pela Dirac/UFU.

4 No inicio de seu depoimento, a entrevistada teve dificuldade em separar as disciplinas estudadas no Curso Normall
daquelas estudadas no Curso de Pedagogia, o que foi justificado por se tratar do mesmo espaco fisico, as mesmas pessoas,
inclusive, os mesmos professores, dado que a FFCLU funcionava nas mesmas dependéncias da Escola Normal.

°0Os contetidos prescritos nos documentos do periodo também apresentam a alternancia da denominacéo
Psicologia da Educacédo e Psicologia Educacional, e ndo apenas Psicologia da Educacéo como aparece no histérico
escolar da entrevistada.
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Segundo a entrevistada, o professor da disciplina foi um psiquiatra da cidade, o qual
ministrou conteudos relacionados ao tema dos disturbios psicoldgicos. Os alunos precisavam
fazer visitas a um sanatorio da cidade, nas quais cada um era responsavel em acompanhar um
paciente e apresentar o diagnéstico do distarbio no final da disciplina.

Entdo, eu me lembro bem da Psicologia. Era uma das experiéncias que
eu mais me lembro. Entdo, quem dava aula de Psicologia era um
psiquiatra (...). E o que ele trabalhou? Ele ndo trabalhou nada de
Psicologia Educacional. Ele trabalhou disturbios psicologicos. Ele deu
um trabalho pra gente, nada a ver, para um Curso de Pedagogia, para
uma menina do primeiro ano. A gente tinha que ir no sanatério: ele deu
um “doido” para cada um de no6s. A gente ia no sanatdrio e a gente
ficava conversando com esse “doido”. “Doido” porque era sanatdrio,
pessoa que tinha algum distarbio, e a gente tinha que, ao final do
trabalho, falar, descobrir o distirbio. Pensa se isso é possivel? Se para
um psicélogo, para um psiquiatra, € dificil um diagndstico... Ai, eu
converso |4 com uma pessoa, Vvérias semanas, vou la uma vez por
semana, converso, e depois tenho que falar o que ela tinha, se ela era
esquizofrénica, se elatinha... [...] Entdo, eu ndo sei se ela tinha a psicose
maniaco-depressiva e eu falei que era esquizofrenia, ou vice-versa, eu
lembro que eu errei, mas eu lembro que o erro estava entre esses dois
diagnosticos (Entrevistada, 2015).

Nesse caso, percebe-se o direcionamento da disciplina para estudos relacionados a
Psicologia Clinica, sem énfase nos conhecimentos especificos mais comuns a Psicologia da
Educacdo (Psicologia Educacional e Escolar). Ela também citou um professor de Goiania, no
Estado de Goiés, o qual ministrava palestras interessantes sobre Psicologia.

Era uma Psicologia voltada para distdrbios psicol6gicos. Porque o que eu
me lembro do professor é que ele falava assim: que a gente ia acumulando
caixinhas, era 0 exemplo que ele usava; e essas caixinhas eram... Qual era a
analogia que ele fazia? Nao lembro... Lembro dos exemplos que ele dizia,
assim: vocé sai e ndo sabe se deixou a luz acesa, se deixou o ferro ligado,
acho que no sentido do “stress”, ele queria chegar na situacao do “stress”. E
essas caixinhas seriam pontos que estariam somando no meu “stress”. E ele
deu essas palestras, e foi muito bom! A gente gostou muito das palestras
desse professor (Entrevistada, 2015).

Nesse sentido, esse conteudo foi a principal lembranca de conhecimentos de Psicologia
oferecidos na graduacéo, a qual apresentava a Psicologia em todos os anos do curso. Ao ser
indagada sobre teorias especificas, a entrevistada mencionou lembrar dos contetdos de Freud
por serem avaliados ao final do primeiro ano, pois os disturbios psicologicos estudados eram
abordados por meio da teoria psicanalitica. Quanto a teoria behaviorista e ao nome de Skinner,
lembrou dos conceitos de “reflexo condicionado”. Ela ressaltou que néo estudou a teoria de
Piaget durante o curso, apesar de que vimos que constava dos contetdos previstos, com
lembranga de Piaget e de Vigotski, apenas a partir dos cursos de pos-graduacdo que fez.

— Entéo o Freud a senhora lembra que estudou no curso...
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— Eu me lembro, o que eu estudei: Freud e disturbios psicolgicos.

— Psicopatologias!?

— Psicopatologias. No primeiro ano, é o que eu me lembro. Os outros
anos... deve ter tido mais Psicologia Educacional. Mas eu ndo me
lembro; ndo me lembro, inclusive, do Normal.

— Por exemplo, o Piaget?

— Nao!

— A senhora ndo consegue lembrar ou a senhora acha que nao teve o
contetido de Piaget?

— Nao teve! Ndo teve Piaget.

— A senhora néo estudou Piaget!

— Nao estudei Piaget.

— Entdo, agora eu vou falar um autor que é mais dificil, pois é mais
recente: Vigotski?

— Né&o. Nada.

— Porque ele é mais dos anos noventa...

— Psicopedagogos, ninguém.

— Agora, o Skinner, que estava chegando na época, Behaviorismo...

— Talvez.

— Os ratinhos, estimulo e resposta...

— Talvez... Talvez o Skinner... Reflexo condicionado, talvez o que vocé
citou. Mas Piaget e Vigotski, eu vi quando eu ja era... Piaget, eu vi
quando eu comecei a lecionar, que eu estava |4 na escola de
psicogenética, e a gente estudava sobre Piaget. E Vigotski, ja na
faculdade... alids, nem na faculdade; na pés-graduacgdo, que eu tive
uma disciplina, Pensamento e Linguagem, que a gente viu Vigotski e
Piaget.(...) Ndo, néo tinha Piaget, nem Vigotski. Piaget, eu vi como
profissional, e Vigotski, eu vi no mestrado (Entrevistada, 2015).

No decorrer da entrevista, foram apresentadas algumas ementas e conteddos
programaticos do periodo, o que fez vir a lembranca mais alguns contetudos especificos
relacionados as teorias psicoldgicas, como condicionamento classico ou respondente, e
condicionamento operante (Behaviorismo), e os conceitos de 1d, Ego e Superego (Psicanalise).

Em relacdo as praticas pedagogicas dos docentes em sala de aula, a principal lembranca
da depoente remetia a experiéncia desse trabalho préatico nas visitas ao sanatorio proposto pelo
Professor-psiquiatra, assim como as palestras do outro professor de Psicologia. Ela também
ressaltou uma forma de avaliacdo de aprendizagem, pois, ao término das atividades de
Psicologia do primeiro ano, a Irma llar Garotti, professora e diretora da faculdade nesse periodo,
aplicou uma prova de conhecimento de Psicologia. Os alunos tiveram acesso a um livro sobre
Freud e fizeram uma avaliacdo em forma de arguicdo oral, na qual ela teria se saido muito bem.

—Bom, e a avaliacdo da disciplina? A madre Ilar mandou a gente ler um
livrinho assim do Freud, eu ndo lembro o titulo do livrinho. Um livreto
do Freud.

— Que o préprio Freud escreveu ou sobre o Freud?

— Sobre o Freud. E a gente tinha que fazer uma prova. Uma prova sobre
esse livro. A llar fez a entrevista. Entrevista ndo, uma prova. Ela fazia
umas perguntas sobre o livro que ela mandou ler.

— Mas essa prova...?

— Oral.
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— E concentrou toda a nota nessa prova?

— A nota final foi baseada nesta prova. As notas iniciais deviam ter... A nota
final foi essa prova. Eu ndo me lembro o nome do livro, eu lembro que
era um livro preto, muito “gostoso” de ler, foi quando eu tomei contato
com o Freud, eu gostei demais da leitura que eu fiz, e eu me lembro que
eu fui muito bem na prova: eu tirei dez, e ela me falou que eu era muito
inteligente, “nossa, vocé precisa aproveitar sua inteligéncia, vocé ¢ um
menina muito inteligente” (Entrevistada, 2015).

Quanto ao cumprimento da ementa e dos conteldos programaticos prescritos, como
parte da compreensdo da relacdo entre conteido prescrito e realidade pedagdgica, a depoente
mencionou ndo haver ementas naquela época, ou que, pelo menos, os alunos ndo tinham acesso
a essa informacéo no inicio das aulas de determinada disciplina.

— A senhora lembra se os professores eram muito fiéis a ementa?

— A gente ndo tinha acesso a ementa.

— Nao tinha?

— Nao.

— O que o professor levava era o que era ensinado...

— Aula por aula. A gente ndo tinha acesso a ementa nao. Entdo, o Curso de
Pedagogia, para compor o historico, em seu inicio, assim que eu entrei,
1966, era uma continuacdo do Curso Normal. Muitos professores eram 0s
mesmos (Entrevistada, 2015).

Ao ser indagada sobre a relagdo com outras disciplinas, a depoente destacou ndo haver
interdisciplinaridade naquele periodo. Entretanto, contou sobre a importancia da chegada de
novos docentes, recém-formados, provenientes da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), o que teria representado uma mudanca importante no curso no final dos anos de
1960. Esses novos professores, segundo a entrevistada, apresentavam conhecimento mais
atualizado quanto aos conteidos e manifestavam comportamentos considerados modernos para
a época®.

Considerac0es finais

Depreende-se que no periodo estudado, a primeira década de funcionamento do Curso
de Pedagogia na FFCLU, entre 1960 e 1970, que os planos de cursos formais, com ementas,
objetivos e bibliografia ainda ndo estavam consolidados. Influenciadas pelo parecer 251/62
(Brasil, 1963) apareceram as nomenclaturas de Psicologia, Psicologia Geral, Psicologia da
Educacao, Psicologia Educacional e Psicologia Especial. A Psicologia permaneceu como
disciplina de fundamentos nos quatro anos do curso de Pedagogia, chegando a 570 horas/aula,
em um curso de 2.800 horas, representando um quinto dos contetdos oferecidos.

O contetdo prescrito trazia conhecimentos gerais de Psicologia, como Ciéncia e
Histdria, na disciplina Psicologia Geral do primeiro ano; contetdos de Psicologia do
Desenvolvimento (da crianca e do adolescente), em Psicologia da Educacdo do segundo ano;
de Psicologia da Aprendizagem (com contetdo de Psicologia Comportamental), em Psicologia
da Educacéo do terceiro ano, e de Psicologia da Personalidade (com uso de testes e medidas,
psicologia diferencial e psicologia do ajustamento) na Psicologia da Educacdo do quarto ano.

® A depoente contou que uma professora vinda de Campinas usou minissaia no primeiro dia de aula, e ao sentar-
se, cruzou as pernas. Como a maioria das professoras do periodo eram freiras, esse comportamento chamou muito
a atengdo por ser auténtico e inovador.
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Além dos conteudos béasicos relacionados a area de Psicologia Educacional, a disciplina
nomeada Psicologia Especial apresentava conhecimentos de Psicopatologia.

Ao considerar os contetdos ministrados, destacaram as teorias de Freud e Skinner. A
teoria humanista de Carl Rogers ainda néo se destacava em disciplinas de Psicologia. E estudos
de Vigostski e Wallon eram desconhecidos nesse periodo.

No caso das praticas pedagogicas em sala de aula, destacaram as aulas expositivas com
predominancia do uso do quadro e giz. Havia aulas com atividades

praticas, como o exemplo da visita ao sanatorio, em funcao do docente da disciplina de
Psicologia possuir formacdo médica. Aparentemente, ndo era usual que os professores
apresentassem as ementas e mesmo programas de suas disciplinas aos alunos; a forma de
avaliacdo da aprendizagem predominante era por meio de provas tradicionais, escritas e orais,
alternando com alguns trabalhos; na relacdo com outras disciplinas, ndo havia
interdisciplinaridade. A bibliografia continuava a depender da definicdo do proprio professor
responsavel pela disciplina, ndo sendo possivel estabelecer obras comuns ao periodo.

A pesquisa permitiu perceber a centralidade da Psicologia na formacé&o dos pedagogos
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia na primeira década de
funcionamento do Curso de Pedagogia, mesmo com as dificuldades quanto a qualificacdo
docente, o que limitou o aprofundamento das especificidades da tematica educacional.
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