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Resumo

No periodo de 1942 a 1963, com incentivo e apoio do governo federal brasileiro, houve significativa
expansdo de cursos de formagao de professores rurais. Tais cursos deveriam ser ministrados nas Escolas
Rurais ou Escolas Regionais Brasileiras. O objetivo deste artigo é compreender se, organizados sob a égide
de uma formag&o especifica para 0 magistério rural, esses cursos, no periodo em questdo, organizaram a
formacdo das normalistas em consonédncia com a realidade na qual se inseria a populagdo rural. Os
guestionamentos que nos motivam séo: como foram propostos 0s cursos normais rurais no Brasil e quais
eram os modelos educativos para a formacéo de professores rurais? O que definia um curso normal rural, o
meio no qual ele se localizava ou os contedidos ministrados? Compdem fontes desse estudo: anais da VIII
Conferéncia Nacional da Educagdo (Goiénia, 1942) e artigos publicados nas revistas da Campanha Nacional
de Educacdo Rural (CNER) e na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP). A analise da trajetoria
dos Cursos Normais Rurais na perspectiva da acéo do Estado e da politica educacional destinada a formacéao
dos professores das escolas rurais permitiu concluir que, embora em tais cursos estivesse subjacente a
proposta de uma formacdo especifica para a atuacdo no meio rural e, portanto, uma concepcao didatico-
pedag6gica e uma organizagdo administrativa diferentes daquelas vigentes nas escolas normais urbanas, na
prética, nos Cursos Normais Rurais prevaleciam concepgdes formativas voltadas para a escola Unica.

Palavras-chave: Historia da Escolarizagdo Rural. Formagdo de Professora(e)s Rurais. Curso Normal
Rural. Curso Regional. Campanha Nacional de Educacéo Rural.
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Abstract

From 1942 to 1963, there was significant expansion of training courses for rural teachers, with the
encouragement and support of the Brazilian federal government. Such courses were to be given in rural
schools or Brazilian regional schools. The aim of this article is to learn if, under the auspices of specific
training for rural teachers, these courses were organized according to the reality of the rural population
at that time. The following issues prompt this study: How were rural teacher training courses proposed
in Brazil, and which educational models were followed for training of rural teachers? What defined a
rural teacher training course, the environment it aimed to serve or the content taught? The sources of
this study were the annals of the 8th Brazilian Education Congress (Goiania, 1942) and articles
published in the journal of the National Rural Education Campaign and the Brazilian Journal of
Pedagogical Studies. The approach taken in the rural teacher training courses, within the perspective of
specific government action and educational policy for this type of training, was analyzed. It revealed
that, although a proposal of specific training activity for work in a rural environment, and thus a didactic-
pedagogical conception and administrative organization different from those in effect in the urban
teacher training schools, , underlay such rural teacher training courses, in practice, educational
conceptions directed toward a single-model school prevailed.

Keywords: History of rural schooling. Rural teacher training course. Regional course. National rural
education campaign.

Resumen

En el periodo de 1942 a 1963, con incentivo y apoyo del gobierno federal brasilero, hubo una significativa
expansion de cursos de formacion de profesores rurales. Tales cursos deberian ser suministrados en las Escuelas
Rurales o Escuelas Regionales Brasileras. El objetivo de este articulo es comprender si, organizados bajo la
proteccion de una formacion especifica para el magisterio rural, estos cursos, en el periodo en cuestion,
organizaron la formacion de los normalistas en consonancia con la realidad en la cual se incluia a la poblacion
rural. Los cuestionamientos que nos motivan son: ¢como fueron propuestos los cursos normales rurales en el
Brasil y cudles eran los modelos educativos para la formacion de profesores rurales? ;Qué definia un curso
normal rural, el medio en el cual se localizaba o los contenidos suministrados? Componen fuentes de ese
estudio: anales de la VIII Conferencia Nacional de la Educacion (Goinia, 1942) y articulos publicados en las
revistas de la Campafia Nacional de la Educacién Rural (CNER) y en la Revista Brasilera de Estudios
Pedagdgicos (RBEP). El andlisis de la trayectoria de los Cursos Normales Rurales en la perspectiva de la accion
del estado y de la politica educacional destinada a la formacidn de los profesores de las escuelas rurales permitié
concluir que, aunque en tales cursos estuviese subyacente la propuesta de una formacion especifica para la
actuacion en el medio rural y por lo tanto, una concepcion didactico-pedagdgica y una organizacion
administrativa diferente de aquellas vigentes en las escuelas normales urbanas, en la practica, en los Cursos
Normales Rurales prevalecian concepciones formativas enfocadas para la escuela Unica.

Palabras-clave: Historia de la Escolarizacion Rural. Formacién de Maestros en Entornos Rurales.
Curso Normal Rural; Curso Regional. Campafia Nacional de la Educacién Rural.
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Introducéo

A formacdo de professoras/professores para atuar nas escolas rurais no periodo de 1942
a 1963 recebeu consideravel incentivo do governo federal brasileiro. Segundo Manoel
Bergstrom Lourenco Filho (1953), experiéncias pioneiras j& ocorriam desde os anos de 1930,
mas foi somente com a promulgacao da Lei Organica do Ensino Normal, em janeiro de 1946,
que esse movimento se expandiu. Com isso, no ano de 1951, funcionavam no Brasil 121 cursos
regionais, assim chamados 0s cursos normais rurais que tinham uma estrutura mais flexivel, de
acordo com as regides nas quais se instalaram.

Lourenco Filho (1953, p. 51) destacou que a maioria desses cursos regionais destinados
a formacdo de professoras/professores rurais ainda ndo apresentava perfeitas condigdes de
organizacdo e funcionamento como 0s cursos normais rurais em funcionamento, mas que
realizavam “trabalho digno de ser reconhecido e analisado”.

A formacao especializada para professores rurais foi defendida por Lourenco Filho (1953),
ao relatar que, ndo obstante nosso pais ser o primeiro da América a criar escolas normais mantidas
pelo poder publico, em um inquérito que realizara constatou que 48% dos mestres em servico nas
escolas primérias ndo tiveram oportunidade de receber qualquer preparacdo pedagogica. No texto
Preparacdo de Pessoal Docente para Escolas Primarias Rurais, um estudo publicado na Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP), preparado por solicitacdo da UNESCO, Lourenco Filho
(1953) enfatizou as diferencas do ensino no pais. Elucidou que na regido Sul, mais densamente
povoada, economicamente ativa e em franca industrializagdo, a taxa de mestres que ndo passaram
por escolas normais era de apenas 10%; em S&o Paulo, na regido Sudeste, os estabelecimentos de
educacio priméaria no periodo ja ndo mais contavam com regentes leigos?.

Nas regides brasileiras do Norte, Nordeste e Centro-Oeste, contudo, prevalecia a atuacao no
magistério de mestres improvisados, como também eram chamados os professores leigos ou ainda
aqueles que ndo eram habilitados, chegando a compor um universo de 70 a 80% dos professores em
atividade, ndo s6 atuando nas escolas primarias das zonas rurais, mas também nas escolas das
pequenas cidades e vilas®. Nesse Brasil rural daqueles anos, os sujeitos “[...] trabalhavam, constituiam
as suas familias, praticavam a religido, desenvolviam lagos de solidariedade e entravam em contato
com os rudimentos da leitura, do célculo e da escrita.” (LIMA, 2009, p. 153).

Entre os anos 1940 a 1950, a taxa de urbanizacdo do pais era 36,2% — esse perfil
praticamente se manteve até os anos de 1960, atingindo apenas 44,67%, consoante 0s anuarios
estatisticos do IBGE —; indice desigualmente distribuido nas diferentes regides do Brasil.
(IBGE, 1950). Essa discrepancia na dispersdo demografica e o tipo dispersivo do povoamento
impediam uma boa organizacdo escolar com consequente rendimento pedagogico e social, o
que exigia medidas oficiais para atenuar o problema da falta de escolas no meio rural e 0
elevado indice de analfabetismo que se mantinha nos estados brasileiros.

Lourenco Filho descreveu, em 1953, que a populagéo rural se encontrava dispersa em
casas isoladas ou nucleos com poucas habitagbes, muito distanciados uns dos outros, em
especial nas regides Centro-Oeste e Norte, com densidade demografica de 1 habitante por Km?,
que ocupavam duas tercas partes do territorio brasileiro. As aglomera¢Ges com mais de 5.000
habitantes, em conjunto, conforme o recenseamento de 1940, ndo representavam um quinto da
populacdo, o que configurava “[...] extensas zonas do pais ndo suscetiveis de receber

2 Tal denominagéo usualmente empregada para definir o professor leigo de carreira, em geral a pessoa que,
sem nunca haver chegado a posicdo de um professor formado, dedicou quase toda a sua vida ao magistério,
principalmente em areas rurais. (BRANDAO, 1986).

3 Embora Lourenco Filho tenha destacado que S&o Paulo, estado situado na regido Sudeste Brasileira, ndo
contasse mais com professores leigos, a realidade em Minas Gerais, também situada na regido Sudeste, era similar
a das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste.
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organizacdo escolar de tipo nenhum”; representavam, portanto, “[...] espacos nao
escolarizaveis.” (LOURENCO FILHO, 1953, p. 63).

Mas a verdade é que a populacdo assim ndo se distribui. A densidade
demografica é variavel de regido a regido. Apresenta-se apenas como 1,08
habitante por km2 no Norte, isto é, nos Estados de Amazonas, Para,
Maranhao, Piaui e Territorio do Acre (populacao de 4.231.545, para uma
area de 3.928.789 km2). E de 21,41 hab./km2 nos Estados do Nordeste:
Ceard, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas (populacéo
de 8.238.744, para 384.747 km2). Exprime-se com indice de 9,43 na
Regido Este, com Sergipe, Bahia e Espirito Santo (populacdo de
5.619.613, para 595.615 km2). Alcanga 18,56 nos Estados do Sul, com
Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Parand, Santa Catarina, Rio Grande do Sul
(populacéo de 16.167.806, para 870.994 km2). E finalmente de 3,29 nos
estados do Centro: Mato Grosso, Goias e Minas Gerais (populagdo de
8.989.223, para 2.731.044 km2). Ainda dentro de cada regido, a densidade
é extremamente variavel. Assim, no Norte, oscila entre 0,25 (Amazonas)
e 3,25 (Maranhdo). Na regido do Nordeste, entre 11,43 (Ceard) e 43,30
(Alagoas). No Este, entre 8,18 (Bahia) e 26,07 (Sergipe). No Sul, entre
5,34 (Parana) e 49,76 (Estado do Rio). No centro, entre 0,26 (Mato Grosso)
e 13,19 (Minas Gerais). (LOURENCO FILHO, 2002, p. 39).

Para Lourengo Filho, um plano de carater nacional deveria considerar essas
desigualdades entre as regides brasileiras para determinar a area «escolarizavel», de modo a
criar e distribuir escolas para obter o rendimento desejado e romper com os altos indices de
analfabetismo do pais.

O periodo que remonta aos anos de 1942 e se estende até os anos de 1963, portanto,
reveste-se de significados para a historia da educacao rural brasileira. De fato, em 1942, na VIII
Conferéncia Nacional da Educacdo, denominada VIII Congresso Nacional de Educacdo —
realizada em Goiénia-Go nos dias 18 a 28 de junho de 1942 —, a temética foi o ensino rural. A
partir de 1950 efetivaram-se medidas institucionais com o objetivo de solucionar o problema
da escolaridade nas regides rurais. Entre essas medidas, foi iniciada a campanha empreendida
pela CNER em 1953 e que seria extinta em 1963.

Ao longo dos anos em que a CNER atuou foram publicadas nove Revistas, nas quais foi
possivel identificar informacBes sobre os cursos normais rurais, tais como: Centros de
Treinamento de Professores Rurais, cursos e habilitacdes de professores rurais ofertados,
praticas propostas pelo Ministério de Educacdo e Cultura, acdes propostas pelo Servi¢o Social
Rural, estruturagdo de Centros Regionais de Treinamento de Professores Rurais, missdes rurais
e escola primaria, entre outros.

Partindo, portanto, dessas evidéncias buscamos analisar como foram propostos 0s
cursos normais rurais no Brasil e como se dava o funcionamento desses cursos no periodo de
1942 a 1963. Nosso proposito foi compreender se era adotado um modelo escolar diferenciado,
ou seja, se eram adotadas préticas pedagogicas distintas daquelas prescritas pela legislacéo e
aplicadas nas escolas urbanas. Para tanto, examinamos normas e concepgdes que
regulamentavam o funcionamento das escolas normais rurais no Brasil e as propostas que foram
erigidas por aqueles que geriam esse tipo de formagéo.

Procuramos, assim, compreender se, organizadas sob a égide de uma formacéao para o
magistério rural, existiam, de fato, prescri¢des de praticas especificas estabelecidas para essa
formacdo que pudessem ser desenvolvidas pelas normalistas em consonancia com 0s anseios
da populacéo rural. Nessa linha de raciocinio, 0s questionamentos que nos motivam séo: como
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foram propostos 0s cursos normais rurais no Brasil e quais eram os modelos educativos para a
formacéo de professores rurais? O que definia um curso normal rural, 0 meio no qual ele se
localizava ou os conteudos ministrados?

A nossa hipotese é que, embora houvesse no &mbito dos cursos normais rurais a proposta
de uma formac&o especifica para a atuagdo no meio rural, permanecia uma formacéo voltada
para a escola Unica. As préticas docentes dos professores das escolas rurais subjaziam as
praticas da escola urbana, o que denuncia a falta de identidade desses cursos. Assim, partimos
do aparente aparelhamento dos cursos normais rurais para, entdo, cotejarmos essa organizagao
escolar com as propostas constituidas no &mbito da CNER.

Nao seria importante “O tamanho ou o curriculo da Escola Normal. O que importa é que
crie mentalidade”.

No que concerne aos rumos da educacdo rural no Brasil, como ja apresentado,
conhecimentos rudimentares de leitura, célculo e escrita chegavam de maneira informal aos
ruricolas em seu proprio ambiente doméstico e Ihes serviam para a lida diaria com o trabalho
agricola. Em escolas distantes do meio urbano, contudo, predominava uma relutancia dos
professores normalistas em atuarem no meio rural, ja que suas escolas ndo gozavam de
prestigio, muito embora o meio rural na época abrigasse a maior parte da populacdo brasileira.

Sud Mennucci ja alertava desde 1930 que os proprios docentes promoviam uma
campanha negativa de tais instituicdes, pois se sentiam mal nas escolas rurais, delas querendo
sair, e esclarecia que “enquanto espera que o retirem do degredo e do suplicio, promove a
campanha negativista e perniciosa que combate o amor pela vida campesina.” (SUD MENUCCI,
1934, p. 73). Para esse autor, leis caracteristicamente urbanistas incentivavam a permanéncia de
professoras/professores na cidade e dificultavam o ingresso ou permanecia nas localidades rurais.

A respeito das politicas educacionais voltadas para educacdo rural, Sud Menucci (1934,
p. 132) ja destacara as precarias condi¢des das escolas rurais, nas quais 0 processo escolar, a
priori, continuava inalterado ap6s a instalacdo da Republica. Para esse autor, outro fenébmeno
também contribuia para isso, a saber, “o0s professores que vao para 0 campo Sa0 0S que menores
vencimentos tém. A regra é perceberem um terco menos, advindo desse fato que a zona rural é
que recebe os neofitos, isto €, 0os novigos mal saidos das escolas normais.”

Podemos perceber que, salvo rarissimas excec@es, como o exemplo da Escola de Juazeiro
do Norte (BARROS, 2011) e, posteriormente, na Fazenda do Roséario (PINHO, 2009), a oferta de
cursos para professoras/professores rurais, bem como a organizacdo da educacdo destinada a
populacdo rural ndo vinha sendo encarada de perto pela administracdo do pais, ou, se 0 era, iSSO se
vinha fazendo sem nenhuma continuidade, haja vista a auséncia de uma continuidade de politicas
que estabelecessem o ensino rural como prioridade nos estados, nos municipios ou na Unido.

No ano de 1942, essa realidade da educacdo rural sobressaiu-se durante o VIII Congresso
Brasileiro de Educacdo, no qual foram discutidos problemas basicos, tais como o elevado nimero
de analfabetos que residia nas areas rurais e 0s movimentos migratérios do homem rural para as
cidades. Naquele Congresso, embora prevalecesse um discurso conservador e nacionalista, ndo se
definiram claramente os rumos da educacao rural brasileira, tornando-se consenso, contudo, que
era necessario envidar esfor¢os em prol do ensino rural, com vistas ao desenvolvimento social e
cultural que o préprio Estado reclamava. (LEITE, 1999).

Sud Mennucci, em seu relatério denominado “O professor primario das zonas rurais:
formacéo, aperfeicoamento, remuneracgdo e assisténcias”, defendeu que era preciso um novo
professor formado em uma escola normal especializada que ofertasse sélida formacdo com
amplos conhecimentos de agricultura, de industrias rurais, de economia rural e que entendesse
de profilaxia, higiene e dietética. Além disso, o professor deveria atuar como um lider na
comunidade. (SUD MENUCCI, 1944).
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De acordo com Sud Menucci, a escola urbana nunca conseguiria formar «professores
desse tipo». Como exemplo de resultado também citou o estabelecimento criado para o preparo
do mestre rural: a Escola Normal Rural de Juazeiro, que desde 1937, segundo ele, ja formava
professores rurais com excelentes resultados. Contudo, embora defendesse a criacdo das escolas
normais rurais no mesmo molde da Escola de Juazeiro, aceitou como viavel outro tipo de escola
para cada estado, desde que fosse uma escola normal rural e que desse ao mestre formado a
especializacdo agricola “de técnico destinado ao campo, para suas fainas e labutas”, pois ndo
seria importante “[...] o tamanho ou o curriculo da escola normal. O que importa é que crie
mentalidade.” (SUD MENUCCI, 1944, p. 291).

Em uma sintese das discussdes apresentadas e relacionadas a formacdo da
professora/professor rural, Mennuci apresentou as seguintes conclusées a plenaria no VI
Congresso Brasileiro de Educacéo:

l. E imprescindivel a formacdo de cunho especializado para o
professor rural, fato esse ja assente e estabelecido pela Comissdo
Nacional de Ensino Primario.

I[l.  Essa formacdo tem que ser obtida por meio de instituto que
cuide de preparar o mestre, dando-lhe conhecimento das técnicas
agricolas e praticas sanitarias afim de que ele possa assistir e liderar a
comunidade em que trabalha.

[1l.  Esses institutos devem ser escolas normais rurais, com um
curriculo que o estado determinard e que aconselhamos seja o
atualmente adotado pela escola de Juazeiro, do Ceard, capaz de servir a
todas as circunscricGes da Republica.

IV. O professor rural, em virtude das dificuldades com que luta e da
perda de conforto a que se submete, deve ganhar mais que o professor
urbano. Em qualquer hipdtese nunca deverd ganhar menos, ponto de
vista esse ja vitorioso na legislacdo de Sao Paulo.

V.  Aassisténcia ao professor rural deve abranger multiplos aspectos:
a) técnica — pelas frequentes visitas de autoridades orientadoras, tanto
pedagogica, como sanitarias e agricolas; b) intelectual — pelo
fortalecimento gratuito de periddicos e revistas e pelo empréstimo de
livros de bibliotecas circulantes; c) social — pela organizacdo da defesa
da saude do professor e sua familia, organizando o estado, pelo sistema
cooperativo, um servi¢co odontolégico, farmacéutico e médico; pelo
fornecimento daqueles melhoramentos que sdo o conforto das cidades:
radio, telefone, luz elétrica, cinema; d) moral — pelas preferéncias que o
estado outorgard ao mestre do campo, no sentido de que esse possa
educar a prole, encaminhando-a a vida pratica.

VI. O aperfeicoamento do professor rural deve, de preferéncia, fazer-
se pelos cursos intensivos em institutos que cuidem das atividades que
interessem a escola rural, pelos cursos de ferias e pelas visitas e
excursdes de carater educativo. (SUD MENUCCI, 1944, p. 300).

Na defesa da escola normal rural e pelo aperfeicoamento, formacdo e melhores
condicdes de trabalho para o professor rural, Sud Mennucci apelou para que Getulio Vargas,
entdo Presidente da Republica, fundasse e mandasse instalar uma Escola Normal Rural em cada
circunscricdo politica da Nacdo, para atender as peculiaridades regionais.
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“Nem todos os programas servem para todas as criangas [...]”

Muito do que fora descrito por Mennucci em 1942, no VIII Congresso Nacional de
Educacao, marcaria a Lei Organica do ensino Normal de 1946 e, de modo mais significativo, a
campanha empreendida pela CNER. Naquele congresso fora consenso que a professora/o
professor destinado as escolas rurais deveria ter a sua formacéo profissional no meio rural, ou
quando ndo fosse possivel, ali deveriam ser criadas escolas complementares ou cursos de
especializacao que seriam oferecidos em periodos especificos e de forma diferenciada para que
uma vez docentes ali formadas/formados pudessem adquirir a mentalidade, os héabitos,
costumes e tarefas daqueles que vivam no campo. Afinal, o urbanismo causava «males sem
conta» ao bem-estar social e cabia a escola normal rural tornar-se um centro com acentuada
influéncia civilizadora sobre a comunidade no seu entorno, por extensdo, contendo o fluxo
migratorio do meio rural para as cidades.

Observamos nos discursos dos conferencistas do VIII Congresso Nacional de Educacao
que era preciso, por meio da escola, contando com o auxilio da professora/do professor, ao
mesmo tempo motivar a permanéncia das comunidades no campo e promover o
desenvolvimento moral, econémico e social das localidades com a incorporacgdo dos cuidados
com a salde e da higiene no projeto politico de formacéo nas escolas normais rurais.

Ao descrever a situacdo do Estado de Mato Grosso no aludido Congresso, Gervasio
Leite esclareceu que seria inutil sobrecarregar as escolas com um programa de letras extenso e
que ndo estivesse em harmonia com as necessidades regionais. Para ele, a organizagéo da escola
rural “precisa ser diferente da escola urbana. E diferentes precisam ser também o professor, o
programa, 0 méetodo, o prédio.” O congressista mato-grossense defendeu intensa campanha “de
fixacdo do homem ao solo”, isso porque, em suas palavras, do “contrario, continuaremos sendo
vitimas desse urbanismo que nos infelicita.” (LEITE, 1944, p. 136).

Para isso, ainda segundo Leite, ndo bastava promover a organizagéo das escolas, mas era
“indispensavel o estabelecimento adequado capaz de formar professores rurais, inclinados a vida
rural.” Desse modo, a escola normal rural deveria facilitar aos professores “conhecimento de nogdes
e praticas modernas de agricultura, de higiene, e de saneamento”, 0 que por sua vez evitaria um
“ensino urbanizado que faga da cidade um permanente centro de atragdes.” (LEITE, 1944, p. 139).

Gervasio Leite ainda complementou que enquanto professoras/professores néo
possuissem “suficiente preparo todas as reformas serdo inuteis, 0s programas desnecessarios e
0s métodos ornamentos.” Para esse autor, a solucdo desse problema seria a criagdo de cursos
especializados para preparar o professor rural. E acrescentou: “nem todos 0s programas servem
para todas as criancas, nem os livros, nem os métodos, o que claramente evidenciava a distin¢ao
que deveria ser dada a formagdo na escola rural.” (LEITE, 1944, p. 139-140).

A defesa da escola normal rural diferenciada da urbana com uma formacdo de
professoras/professores com consciéncia agricola e sanitéria foi intensamente debatida no VI
Congresso Nacional de Educacéo, prevalecendo a concepcao de uma escola de formacao que
desse a/ao docente gosto pelos labores da vida rural. Aliado a isso, a escola normal rural deveria
abranger uma formac&o de elevado espirito social, de civismo, a compreensdo da fungdo moral
do magisterio e das possibilidades da escola como fator de elaboragéo cultural e econémica,
funcionando como mais uma possibilidade de contencdo ao fluxo migratorio, com acentuada
influéncia civilizadora das comunidades nas quais a professor/professor atuaria. Conforme
advertiu um dos conferencistas:

Males sem conta tem causado a nossa economia e ao nosso bem-estar
social a praga do urbanismo. Professores para o campo e professores
para a cidade, é que deve ser a norma, dando-se margem sO a que
mudem 0s mesmos de ambiente, porém com conveniente e obrigatéria
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adaptacdo funcional [..] a escola normal rural, tendo matérias
especificas, sera diversa da escola normal urbana, tanto no
desenvolvimento de seus programas, como nas suas praticas e no
espirito que a deve animar. (SOUSA, 1944, p. 303).

As diretivas fixadas pelos congressistas continham aspectos multiplos que articulavam
uma ampla preocupagéo com o aprimoramento geral do ensino rural. Algumas recomendagdes
que resultaram do VI1II Congresso foram: a organizacéo da educacgéo primaria fundamental nas
zonas rurais; provimento de escolas para toda populagcdo com adequados prédios para escolas
primarias e padrGes de aparelhamento escolar, consideradas as peculiaridades regionais;
formacao, aperfeicoamento, remuneracao e assisténcia adequada para o professor priméario das
zonas rurais; destinacdo de recursos em matéria de educacdo popular; criagdo de colbnias
escolas como recurso para colonizagdo de areas rarefeitas; estabelecimento de internato e semi-
internatos para estimular a frequéncia regular as escolas e implementacdo de missdes culturais
como instrumento de penetracgao cultural.

“Por mais de uma vez nos temos rebelado contra essa escola que faz o0 mestre de olhos
voltados para a cidade, inteiramente esquecido do campo”.

Como vimos, a preocupacao com a formacéo de professoras/professores para a atuacao
nas escolas rurais foi o mote do VIII Congresso Nacional de Educacgdo. A criacdo de escolas
normais rurais foi defendida como socialmente necessaria por oferecer aos ruricolas uma
educacédo sadia e estimulante para a vida em suas localidades, ficando subentendido que as
escolas normais brasileiras existentes nao estariam preparadas para fazé-lo. Esse aspecto pode
ser inferido pelo refor¢o que os documentos analisados davam a educagédo no sentido de que a
escola rural deveria ser organizada como uma “empresa da sociedade”, na qual por meio do
ensino e do aprendizado das disciplinas escolares, professoras/professores empregariam
técnicas auxiliares e métodos educativos de vida e de trabalho da comunidade que deveriam se
refletir nas atividades cotidianas dos alunos, priorizando as ocupac¢des dominantes da regido.

A escola rural deveria, ainda, constituir-se em um espaco de iniciacdo econdmica e
profissional, com o objetivo de assegurar o conhecimento elementar de um oficio, de racionalizar
o trabalho dos pais, além de tornar-se um centro de convergéncia dos interesses locais, estendendo
a influéncia civilizadora a comunidade local, contribuindo para a elevacao do nivel de instrucdo do
povo, para o aumento do conforto geral e para o desenvolvimento da economia regional.

N&o basta, porém, que a escola normal rural, para a formacdo de um
professorado capaz de dar consciéncia agricola e sanitéria as populacoes
rurais, além da exata compreensao do valor da providéncia e da economia,
se situe em centro agricola, € necessario, sobretudo, que esteja animada de
um espirito tal que contribua, pelo preparo conveniente do professor, para
que a escola priméria rural se torne um centro de iniciacdo de econdémica
e profissional com acentuada influéncia civilizadora sobre toda a
comunidade do lugar onde estiver. (SOUSA, 1944, p. 303).

Para isso, 6rgdos governamentais e a escola deveriam promover conferéncias publicas,
festividades patridticas e associacOes para fins culturais, civicos e recreativos, afinal, se 0s
servicos de assisténcia e educacdo estivessem proximos aos ruricolas, mais facilmente seria
possivel estimular a permanéncia em suas localidades e convencé-los de que as autoridades
educacionais estabeleciam como prioridade a organizacdo de um sistema publico de ensino
adequado para criar as bases sociais para a modernizacédo de sua regiao.
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As professoras/aos professores cabiam, portanto, ensinar e, a0 mesmo tempo, compor
uma feicdo antiurbanista, o que implicava que ndo deveriam apenas ser higienistas, mas também
portadoras e portadores de uma visdo llcida e I6gica dos problemas do campo, empreendendo
uma cruzada contra a ignorancia e o abandono das zonas rurais, modificando a escola e, com
1SS0, evitando o desenraizamento da populagdo nos campos. Nessa defesa por criagédo de escolas
normais rurais brasileiras, Sousa destacou que “por mais de uma vez nos temos rebelado contra
essa escola que faz o mestre de olhos voltados para a cidade, inteiramente esquecido do campo.”
(SOUSA, 1944, p. 302). Para ele, o “espirito governamental” deveria prover as populacdes
campesinas escolas diversas das urbanas e que se tornassem “centros de iniciacdo econdmica”.

Na exposicdo de motivos n. 155, de 31 de dezembro de 1945, relativa a Lei Organica
do Ensino Normal, Raul Leitdo da Cunha, Ministro da Educacédo e Saude, expbs que dois niveis
eram necessarios para a formacdo de pessoal docente para atuar no grau primario, dadas as
diferengas de ordem econdmica e cultural que existiam entre as varias regides do pais. O
primeiro nivel de estudo corresponderia ao ciclo inicial dos cursos de segundo grau, composto
por quatro anos de estudos, com a finalidade de habilitar regentes para o ensino primario. O
segundo nivel corresponderia ao segundo ciclo desse mesmo grau de ensino, mas seria
efetivado em trés anos, apos a conclusdo do primeiro nivel, e formaria professores primarios
habilitados para o magistério primario, permitindo também que o ciclo de estudos pudesse ser
concluido em dois anos de estudos intensivos nas escolas regionais.

Para o Ministro da Educacédo e Salde, Raul Leitdo da Cunha, o Decreto Lei n.° 8.529,
de 02 de janeiro de 1946, deveria adotar essa estrutura, pois tal diferenciacdo seria necessaria a
preparacdo de professores para atuar no magistério primario, uma vez que alguns educadores
propunham as escolas normais rurais. Para ele, o Decreto-Lei n.° 8.530, de 2 de janeiro de 1946,
deveria ampliar a ideia de escolas normais rurais, admitindo o estabelecimento de cursos
normais regionais, com estrutura flexivel, de acordo com as localidades nas quais estariam
inseridas, podendo ser tanto de sentido nitidamente agricola, como de economia extrativa, ou
ainda de atividades peculiares as zonas do litoral, coadunando com os «meios adequados a
consecucdo da educacdo democratica», como havia sido definido em junho de 1945 no 1X
Congresso Brasileiro de Educacéo, realizado pela Associacdo Brasileira de Educacao.

Meios Adequados a Consecucdo da Educacdo Democréatica: a)
flexibilidade dos cursos e ramos; b) acessibilidade das escolas publicas a
todos, pelo nimero das mesmas, pela gratuidade do ensino de todos 0s
graus e ramos e pela assisténcia aos educandos necessitados; c)
obrigatoriedade de um minimo de cultura geral comum para todos; d)
medidas que favoregam o ensino de acordo com as diferencgas ocasionais;
e) liberdade de catedra; f) liberdade de ensino com as garantias de sua
moralidade e eficiéncia; g) unidade de diretrizes fixadas por uma politica
nacional de educacdo, e diversidade estrutural de sistemas educacionais
em conformidade com as condicOes especiais de cada regido do pais; h)
atividades escolares que desenvolvam o espirito de iniciativa pessoal e 0
habito de cooperacéo; i) introducgéo nas escolas de todos 0s graus e ramos
do ensino dos principios e do mecanismo do regime democrético, ensino
que deve ser acompanhado na vida escolar da pratica sistematica e
exemplos de instituicdes democréticas; j) servico de orientacdo
educacional. (RBEP, 1945, p. 260).

Para os estudos do segundo ciclo deveria ser adotado um curso com duracdo de trés
anos, como 0s ja existentes em varias localidades brasileiras, composto por um curriculo
minimo e conveniente seriacdo de disciplinas. Era permitida a oferta do mesmo curso em dois
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anos de estudos intensivos nas escolas regionais, consideradas mais adequadas a realidade das
diversas regiGes do pais, pois seria necessario maior enriquecimento dos estudos, onde isso
fosse possivel. As normas de organizacdo do ensino deveriam obedecer a um principio de
flexibilidade a fim de que, sem quebra da coordenacgéo nacional necessaria, pudesse encontrar
«0 ensino normal nos seus Varios tipos estaduais todas as possibilidades de constante
aperfeicoamento”. (RBEP, 1945, p. 261).

“Larga campanha de educacao para as gentes do campo devem constituir os instrumentos mais
adequados ao levantamento do nivel de vida material e cultural das populaces brasileiras.”

Em 1949, no Seminario Interamericano de Educacdo de Adultos, realizado em
Petropolis, patrocinado pelo Governo Brasileiro, pela UNESCO e pela Unido Panamericana,
José Irineu Cabral, Diretor do servico de Informacdo Agricola, e Manuel Bergstrém Lourenco
Filho, naquele momento Diretor do Departamento Nacional de Educacgéo, alinhados aos
entendimentos defendidos pelos congressistas no VIII Congresso Nacional de Educagéo,
realizado em 1942, propuseram um ensino de educacdo de base visando a recuperacdo e
desenvolvimento de comunidades rurais.

A partir dai, em 1950, em Itaperuna, no Rio de Janeiro, foi fundada a 1% Misséo Rural
com a intencdo de obter o maior nimero de elementos que permitissem indicar diretrizes
técnicas de processos educativos e assistenciais que pudessem promover a melhoria de
condicdes de vida econdmica e social do meio rural. Na Escola de Itaperuna, 0 método utilizado
seria fundamentado na organizacéo social da comunidade e o instrumento de execucdo seria
uma misséo rural para a educagéo de adultos.

Coerente com a concepcao do governo brasileiro de que as escolas rurais serviram para
evitar o fluxo migratério rural-urbano, Robert King Hall, professor do Teachers College,
Universidade de Columbia, veio ao Brasil financiado pelo governo americano, para ser
colaborador do INEP, na criagdo do modelo para as escolas rurais que iriam ser instaladas no
pais. Robert King Hall no relatério que apresentou ao Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP), quando encerrou suas atividades como professor do Seminario de
Educacdo Rural, inseriu observac6es e impressdes sobre o plano para formaces de professores
rurais que estava em curso na Escola Normal Rural de Juazeiro na regido Norte brasileira, na
Escola de Itaperuna no Rio de Janeiro e na escola de formacao de professores rurais idealizada
por Helena Antipoff para Curso Normal Rural da Fazenda do Rosario em Minas Gerais, e que,
segundo ele, ajudava “a radicar o professor rural na zona rural e tende a diminuir os
desajustamentos do professorado, com o consequente éxodo para as cidades.” (HALL, 1950, p.
114). Hall, textualmente, ressaltou que a criacao dessas escolas poderia estimular a permanéncia
da populacdo no campo, bem como conter o fluxo migratério para as cidades.

Para isso 0 plano serve-se de trés meios. Primeiro, seleciona os professores
dentro da propria localidade, escolhendo pessoas que tenham lacos de
familia no lugar, que compreendam o ambiente da comunidade e nele
estdo integradas, pessoas que ndo sentirdo a frustracdo e o
descontentamento de um professor urbano, transplantado para o campo e
ai isolado. Segundo, prove, com a escola normal rural, um meio de educar
o professor rural na propria zona rural, evitando assim o grande perigo de
que o professor, ap6s o processo de formacédo profissional, na capital do



Cadernos de Histéria da Educagdo, v.19, n.3, p. 942-960, set.- dez. 2020 | 952

Estado ou em qualquer outra grande cidade, fique tdo sofisticado e
«urbanizado» que ndo deseje regressar a zona rural. E terceiro, prove, com
a residéncia anexa a escola primaria rural e parte integrante da mesma, um
poderoso incentivo para que o professor se fixe na comunidade e sinta
orgulho de sua profissdo. Quase sem excegdo, as residéncias dos
professores sdo as melhores residéncias do lugar. (HALL, 1950, p. 114).

Essas propostas para a educacéo brasileira dos anos de 1950 surgiram, portanto, em meio
as discussdes sobre a migracao rural-urbana, considerada indesejada pela crescente ameaca a
estabilidade nacional. As missdes rurais comporiam um dos eixos do principal programa de
formacdo de professores rurais: a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), com o
objetivo explicito de conter essa migracdo rural-urbana e de estabelecer uma educagéo
especificamente voltada para o meio rural. (CALAZANS; SILVA; CASTRO, 1985, p. 43).

Com o retorno de Getllio Vargas a presidéncia da Republica, em 1950, o presidente
autorizou o inicio do programa de base que viria a ser a CNER, sob a orientagdo dos organismos
internacionais capitaneados pela Unesco.

Larga campanha de educacédo para as gentes do campo devem constituir
os instrumentos mais adequados ao levantamento do nivel de vida material
e cultural das populacdes brasileiras [...] Ndo sendo possivel conseguir
novos processos de trabalho e melhores condicdes de vida sem um
programa educativo de base, abrangendo o lavrador com sua familia e as
proprias instituicGes sociais de sua comunidade, devem, nesse sentido 0s
Ministérios de Educacdo e da Agricultura articular seus esforcos, planos e
recursos financeiros e humanos. (VARGAS, 1951, p. 102-103).

Pouco depois, 0 Ministério da Educacdo e Salde, cujo Ministro da Educacdo era Ernesto
Simdes Filho, oficializou a CNER, atribuindo-lhe a finalidade principal de “levar a educacéo
de base ao meio rural brasileiro.” (BRASIL, 1953). A CNER deveria alicercar o seu trabalho
na comunidade por meio da escola, fazendo dela a “cabeca de ponte para a grande investida
contra a ignorancia, a doenca, o conformismo e, enfim, todo o atraso e abandono que
conhecemos nas zonas rurais.” (ARREGUY, 1959, p. 84).

Embora o regulamento da CNER estabelecesse a nomenclatura «educacéo de base»,
como nas palavras de Getulio Vargas, acabou por ser propagada no Brasil a denominacao
Educacao Rural por ser mais compreensiva para 0 homem do interior e por “encontrar por toda
parte um ambiente de simpatia e compreensdo.” (ROMERO, 1954, p. 185).

No ambito da CNER, muito do que fora apresentado por Sud Mennucci no VIII
Congresso Nacional de Educacdo, em 1942, antes da promulgacdo da Lei Organica do
Ensino Normal de 1946, foi aproveitado. A CNER recomendava, a exemplo, que as
professoras que atuavam no meio rural ndo deveriam ser formadas nas cidades para impedir
sua migracgédo para as cidades.

Parece-nos inteiramente desaconselhdvel a pratica de trazer essas
professoras do interior para treinamento na capital do pais por maiores
que sejam as facilidades de equipamentos oferecidas por esta. Num pais
COmo 0 nosso, a bragos com o drama do éxodo rural, trazer professoras
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do interior para as grandes cidades € favorecer a migracdo para 0s
centros urbanos. (ROMERO, 1954, 186).

A formacéo de professoras/professores na campanha empreendida pela CNER para
atuacdo nas zonas rurais abracava um imperativo: 0S cursos normais regionais deveriam seguir
as diretrizes da Lei Organica do Ensino Normal (1946), mas em nivel internacional deveriam
atender @ Recomendacéo n.° 08 da UNESCO, de 13 de julho de 1936, proferida na Conferéncia
Internacional da Educacéo Publica de Genebra, denominada A Organiza¢ao da Educacéo Rural
(UNESCO, 1979). A organizacdo, as disciplinas e, sobretudo as préaticas ensinadas, deveriam,
portanto, inserir-se nas politicas internacionais.

O modelo das missBes rurais que Lourenco Filho trouxera do México inspirava
atividades educativas no ensino rural e propunha reformas no &mbito das politicas educacionais,
estabelecendo medidas de desenvolvimento da educacdo rural e melhorias das instalacGes
escolares rurais para que as familias permanecessem no campo.

0 complexo problema da educacéo rural era de natureza muito mais
complexa. N&o se poderia admitir a formula simplista de que a escola
elementar pudesse «fixar o homem no campo», desde que ensinasse, ou
se pretendesse ensinar as criangas, rudimentares técnicas agricolas e de
defesa da satde. Muito embora toda e qualquer escola priméria deva ter
em conta o ambiente em que trabalhe, e seja desejavel e necesséria a
preparacdo dos mestres nesse sentido, ndo se devera pretender fazer
nela nenhum ensino de carater profissional. Para boa solucdo, o
problema deveria exigir medidas de muito maior envergadura: reforma
do regime agrério; desenvolvimento ndo sé dos servicos de fomento da
producdo agricola como de distribuicdo de crédito e defesa da
producdo; melhoria das vias de comunicagéo e servigos de assisténcia;
servigos de educacdo de adolescentes e adultos analfabetos; «missdes
rurais» com o emprego de processos técnicos modernos de difuséo,
como os do cinema; e, enfim, melhoria das instalacdes escolares,
construcdo de casas de residéncia para os professores, organizacao
regional de sua formacdo, com atencdo as necessidades gerais de vida
em cada ambiente. (LOURENCO FILHO, 2001, p. 11).

Segundo Lourenco Filho, as escolas existentes no meio rural se apresentavam, tanto se
considerarmos a historia de seu funcionamento quanto a dos recursos a elas destinados,
caracterizadas pelos insuficientes investimentos do poder publico em equipar e dotar essas
instituicOes de ensino de condic¢des favoraveis ao atendimento da populagdo, cabendo, por
conseguinte, um novo formato para a educacdo rural, o que justificava por sua vez, a
implantacdo de uma campanha como a CNER.

No ano de 1951, consoante Lourenco Filho, funcionavam no Brasil 112 cursos normais
regionais, distribuidos por estados, territorios e Distrito Federal, como se vé no Quadro 1.



Quadro 1: Distribuicdo das Escolas Normais Rurais (Regionais)

Cadernos de Histéria da Educagdo, v.19, n.3, p. 942-960, set.- dez. 2020 | 954

Estados Cursos Normais Rurais Escolas Normais
(Regionais)
Alagoas 2 6
Amazonas 6 10
Bahia 2 14
Ceara 12 24
Espirito Santo 1 14
Goias 6 22
Maranhao 1 2
Mato Grosso - 3
Minas Gerais 9 133
Para 2 6
Paraiba 8 16
Parana 8 24
Pernambuco 9 20
Piaui 1 5
Rio Grande do Norte - 2
Rio Grande do Sul 2 29
Rio de Janeiro - 20
Santa Catarina 38 50
Sao Paulo - 135
Sergipe 2 4
Territdrio do Acre 2 4
Territorio do Amapa 1 1
Territério do Guaporé 1 2
Territdrio do Rio Branco 1 1
Distrito Federal - 11
Total 112 434

Fonte: Lourengo Filho, 1953, p. 72.

Interessante notar que prevalecia uma contradi¢do entre a importancia desempenhada
pela escola normal rural, quando a maioria da populacdo habitava o campo e parte dela ai se
escolarizava, como ja apresentado, mas a formacao da professora/do professor ocorria no meio
urbano. Nessa concretude, a formacdo de professores ndo era realizada de modo a atender as
necessidades do aluno habitante e trabalhador do meio rural. A CNER apoiava-se nesses dados
e reforcava que a educacdo deveria ser consolidada pelos érgédos de educacdo formal, pois era
“profundamente desoladora a situacdo em que se encontra o meio rural brasileiro no tocante a
instrucdo. N&o h4 institui¢des educativas, além das modestas e rudimentares escolas primérias
e de alguns cursos de alfabetizacéo de adultos.” (SOUZA, 1956, p. 88).

Ou seja, de certa forma, o curriculo, os horarios, o calendario de avaliacdes e demais
instrumentos que caracterizavam o seu funcionamento seguiam, no Brasil, as mesmas
diretrizes vigentes nos estabelecimentos de ensino instalados no meio urbano (LIMA, 2009),
nas quais a escola normal era 0 modelo da instrugédo basica no Brasil, contudo, para aqueles
gue estavam a frente da CNER, normalistas formadas/formados nas escolas urbanas, eram
prejudiciais para a populacdo campesina.
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Os professores egressos dessas Escolas prejudicam grandemente o ensino
rural quando para este se dirigem. As Escolas Normais Rurais e Normais
Regionais que devem preparar 0 professorado da zona rural, sdo em
namero muito mais reduzido, sendo que em alguns estados, as primeiras
ainda nem foram criadas. (LOURENCO FILHO, 1956, p. 97).

Podemos pensar, assim, que a preparagéo de professores para atuagdo no meio rural foi
definida nas escolas normais rurais como um processo que deveria contribuir para modernizar
0 campo e civilizar o homem rural. Para isso, a CNER mobilizou elementos integrativos
politicos, sociais e culturais para a formacéo oferecida nos cursos normais rurais e se utilizou
dos recursos das missdes culturais; assim, 0 homem do campo poderia ser integrado ao meio
no qual vivia, estimulado pelas acdes solidarias, cooperativistas e pela divisao do trabalho. A
CNER, contudo, ao longo de seus anos de campanha, acabou por focar sua atuagao nas missoes
rurais e na formacéo de professoras/professores normais, basicamente apoiando com bolsas a
formacao nas escolas de Itaperuna, do Rosario e de Juazeiro do Norte.

Em 1959, a CNER havia se voltado quase que tdo somente para o desenvolvimento de
técnicas educativas para a dinamizacdo de grupos organizados por interesses que envolviam a
organizacdo de comunidades e a Educacdo de Base, norteando o0s ruricolas para o
desenvolvimento do meio em que viviam com a participacdo das proprias comunidades e
motivacdes realizadas pelas miss@es rurais que congregavam inimeros cursos de extensao rural.

Quadro 2: Missbes em 1959

Nome da Missédo Rural Estado
Missdo Rural de Campo Maior Piaui
Missdo Rural de Vale do Mearim Maranhéo
Missdo Rural de Vale do Apodi Rio Grande do Norte
Missdo Rural de Vale do Acu Rio Grande do Norte
Missdo Rural de Caralbas Rio Grande do Norte
Missdo Rural da Regido do Agreste Rio Grande do Norte
Missdo Rural de Vale do S&o Francisco Pernambuco
Missao Rural de Palmeira dos indios - Arapiraca - Santana do Ipanema Alagoas
Missdo Rural de Feira de Santana Bahia
Missdo Rural Auxiliar da Feira de Santana Bahia
Missdo Rural da Regido do Reconcavo Bahia
Missdo Rural Auxiliar da Regido do Rec6ncavo Bahia
Missdo Rural do Baixo Itapicuru Bahia
Missdo Rural de Bonfim Bahia
Missdo Rural de Caratinga Minas Gerais
Missdo Rural de Taquara Rio Grande do Sul
Missdo Rural de Sapiranga Rio Grande do Sul
Missdo Rural de Santo Antdnio da Patrulha Rio Grande do Sul

Fonte: Arreguy, 1959, p. 280.

No mais, a CNER mantinha os Centros Regionais de Educacdo de Base (CREB) em:
Itapagé, no estado do Ceard; Ponta Negra, no estado do Rio Grande do Norte; Apiai, no estado
de S&o Paulo; Colatina, no Espirito Santo. Tais centros eram destinados a oferta de cursos e de
treinamento para professoras/professores rurais; cursos de treinamento para educadores de base
em carater regional e curso de habilitacdo para professoras rurais. Voltados para a juventude
feminina, tinham a finalidade de transformar “os habitos das familias e das comunidades rurais,
despertando-lhes o sentido comunitario para o conhecimento e solucéo individual e comum de
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seus problemas.” (ARREGUY, 1959, p. 285-286). Interessante ressaltar que a duragdo desses
cursos era de trés a quatro meses, em regime de internato.

No ambito da Secretaria de Agricultura (SEAV), criaram-se cinco escolas federais que
ofereciam o Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica que formava professoras
rurais: 1) Escola de Economia Rural Doméstica, Km 47, Antiga Rodovia Rio-S&o Paulo,
Itaguai, Rio de Janeiro; 2) Escola de Economia Rural Doméstica “Licurgo Leite”, em Uberaba-
MG; 3) Escola de Economia Rural Doméstica em Sousa, na Paraiba; 4) Escola de Economia
Rural Doméstica da Escola Agrotécnica “Visconde da Gra”, Pelotas-RS; 5) Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica, da Universidade Rural de Pernambuco. Com apoio
da CNER, a SEAV desenvolveu tais projetos de formagdo com a intencdo de “recuperar” a
populagéo rural brasileira, objetivando, com isso, a melhoria tanto da producdo quanto das
condicdes de vida das comunidades. (FERREIRA, 2014, p. 72).

As Escolas de Magistério de Economia Rural Doméstica, nivel de 2° ciclo, ofereciam
curriculo de dois anos com a intencdo de fornecer a mulher do campo determinados
conhecimentos, com a intencdo de modificar comportamentos rotineiros por meio da educacéo.
O programa desses cursos contaria com uma configuracdo tedrica e pratica, na qual seria
possivel aprender a fazer com uma “funcéo do ideal de elevar as condi¢des sociais e econdmicas
da familia rural”. (SILVA, 1961, p. 26).

Como elemento modernizador, a priori, pensamos que essa modalidade educacional,
escolas normais rurais ou regionais, foi incorporada pelo desenvolvimentismo que imperava
nos anos de 1950 a 1963, como um mecanismo de importancia para as politicas agricolas
brasileiras, dentre elas, certa politica de reforma agraria necessaria para a modernizacdo do
capitalismo brasileiro, que desconsiderou tanto o contexto ruricola do periodo como a vontade
de seus habitantes. Essa nossa primeira concepcao vai ao encontro das analises de Leite, para
guem “a modernizagdo do campo nada mais foi do que uma internacionalizacdo da economia
brasileira aos interesses monopolistas e a CNER ao realizar seu trabalho educativo
desconsiderou as contradi¢Bes naturais dos grupos campesinos.” (LEITE, 1999, p. 37).

Esse mesmo autor ressaltou que a CNER, ndo observou a oferta de cursos especificos
gue necessitavam os habitantes do meio rural; além disso, as lutas ou reivindicacdes das
minorias rurais ficaram obscurecidas, sucumbindo diante das expressGes comunitarias
repassadas pela educacdo/informacdo veiculadas na campanha, uma vez que “0S pequenos
grupos rurais sem representatividade, trabalhadores, sem terra, arrendatarios, boias-frias e
outros, ndo tinham vez e nem voz frente as decisdes comunitarias.” (LEITE, 1999, p. 37).

Ainda assim, Jodo Roberto Moreira (1957) afirmou que o periodo em estudo trouxe
realizacOes significativas para a educacdo no Brasil. Moreira creditou 0s avan¢os no ensino
rural a Anisio Teixeira, cuja presenca no Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos estimulou
inimeras acbes para 0 ensino rural, que nos anos anteriores se encontrava abandonado,
incluindo a construcdo e a instalacdo de escolas e formacéo dos professores. Segundo Lourengo
Filho (2001, p. 11), Anisio Teixeira defendia que a formacdo de um “novo homem,
independente e responsavel, € o que a escola progressiva deve preparar.”

A partir de 1961, com a promulgacgéo da Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, o
curso normal teve uma nova configuracdo. A Lei n.° 4.024 estabeleceu no Capitulo IV, Da
Formacdo do Magistério para o Ensino Primario e Médio, no Artigo 53:

A formacdo de docentes para o ensino primario far-se-a:

a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais
onde além das disciplinas obrigatorias do curso secundario ginasial sera
ministrada preparacdo pedagogica;

b) em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo,
em prosseguimento grau ginasial. [...]
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Art. 57. A formagao de professores, orientadores e supervisores para as
escolas rurais primarias podera ser feita em estabelecimentos que lhes
prescrevem a integracdo no meio. (BRASIL, 1961, p. 8).

Com isso, a partir de 1961, as escolas normais ganham uma nova configuragao.
Permanecem ainda em funcionamento algumas escolas normais rurais de cunho confessional
ou particulares, bem como as que estavam em funcionamento nas institui¢ces federais até 1963,
quando as ultimas turmas se formam.

Considerac0es finais

No periodo pesquisado as escolas normais rurais ou regionais parecem-nos terem sido
marcadas pela intencionalidade dos governos de criar uma concepgao/expressao de vida e de
cultura da comunidade a que essas escolas pertenceriam e, a0 mesmo tempo, iniciar a
profissionalizagdo de suas/seus estudantes com vistas ao desenvolvimento regional para
«cuidar» do carater de higienizacdo e civilizacdo das populacdes rurais. Para tanto, essas escolas
deveriam, acima de tudo, promover a especializacéo, inserir e fixar a professora/o professor e,
por conseguinte, a populacdo no meio no qual concretizava seu trabalho educativo.

Os percursos formativos propostos para 0S cursos normais rurais brasileiros
significavam aquilo que as autoridades educacionais do pais no periodo estabeleciam como
prioridade para organizar o ensino rural: um ensino que fosse capaz de criar as bases sociais
para uma anunciada modernizac¢do do campo e das regifes mais afastadas do pais. Com isso, a
via de modernizacao concebida para as localidades rurais ndo se encontrava nas capitais ou nas
cidades, mas deveria ser buscada e construida no proprio meio rural. Esse ideario foi
sistematizado de forma mais organizada na VIl Conferéncia Nacional de Educagédo ou VIII
Congresso Nacional de Educacéo, realizado em 1942, na esteira das ideias difundidas por Sud
Mennucci, por Manoel Bergstrom Lourenco Filho e daquele que ficou conhecido como
reformador da educacdo do Ceard, Joaquim Moreira de Sousa, responsavel pela fundacdo da
primeira Escola Normal Rural do pais e defensor da difusdo de escolas normais rurais como
modelo de formagdo de professoras/professores normalistas rurais vinculadas/vinculados as
necessidades reais da sociedade.

Naquele Congresso, a relatoria de Sud Mennucci esclareceu que os conferencistas
defendiam uma escola para preparo de mestres rurais destinados a atuacdo nas escolas
primarias, as quais deveriam ser fundadas no meio rural considerando os principios da producéo
e da cooperacdo entre o0s habitantes como a melhor maneira de organizacdo de uma instituicao
escolar. Era preciso ainda que as instituicdes escolares e 0s cursos de formacao acontecessem
em consonancia as necessidades de cada regido. Seriam admitidos dois modelos de instituicdes
escolares. a) escolas normais rurais, com duracdo para a conclusdo do curso de formagéo de
professoras para 0 magistério rural de pelo menos 03 anos; b) escolas regionais, cujo curriculo
seria mais flexivel do que as Escolas Normais Rurais, podendo ter duracdo varavel, de acordo
com as regides nas quais estivessem localizadas, como modo a assegurar melhor orientagéo e
de fixar o professor ao meio, o que traria maior eficiéncia e alcance para a atuacdo de
professores e professoras, uma vez formados.

A Lei Organica do Ensino Normal admitiu, portanto, ao lado das Escolas Normais
Rurais, a existéncia das Escolas Normais Regionais, muitas delas capitaneadas pela CNER, a
partir de 1952, para atender as peculiaridades de estados e regides. Contudo, nas escolas
normais rurais, o curriculo era diversificado e extenso, enquanto nas escolas regionais 0s
conteddos eram menos aprofundados e ofertados de forma aligeirada, no tempo minimo
possivel. Essas diferencas sugerem a importancia dada pelos governantes ao ensino que
ofertado nas localidades mais desenvolvidas, em contraposi¢@o ao ensino ofertado nas regides
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mais longinquas, nas pequenas cidades, vilas e zona rural, onde as escolas inexistiam ou
naquelas gque se encontravam mais distantes dos centros urbanos mais desenvolvidos.

A oposicdo entre escola normal rural e cursos normais regionais, contudo, ndo nos
parece que possa ser compreendida tdo somente como um projeto politico para compelir a
permanéncia de homens e mulheres no campo. Essas diferencas, antes parecem sugerir a
importancia que os governantes brasileiros creditavam ao ensino urbano, em detrimento ao
ensino ofertado nas pequenas cidades, vilas e localidades rurais. Cabe ainda observar que o
conteddo ministrado era 0 mesmo, abordado nas escolas normais rurais de forma mais
aprofundada, enquanto nas escolas regionais, o contelido a ser abordado seria 0 minimo
necessario, se comparado ao das escolas normais urbanas, sugerindo o aligeiramento dos
contetidos adotados nas escolas normais rurais ou regionais.

Avaliamos que a trajetoria da formacéo de professores rurais se fez, assim, marcada pela
indefinicdo politica dos diversos governos brasileiros e das respectivas reformas promovidas
ao longo dos anos. A formacéo para a educacdo rural em inimeras localidades, vilas e pequenas
povoacOes distantes das cidades permanecia desigual em relacdo as escolas urbanas, fosse em
relacdo a escola primaria, fosse em relacdo as escolas voltadas para a formacao de professores.
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