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Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar as possiveis contribui¢des tedricas do ideario
escolanovista para a construgcdo da pedagogia socialista na Russia soviética no inicio do século
XX. Para tanto, temos o desafio de situar no tempo e no espaco as reflexdes sobre a escola, a
mudanga de mentalidade cultural e politica da populagdo, a organizacdo social, politica e
econdmica da Russia soviética. Neste artigo realizamos um recorte teérico das contribui¢es do
ideario escolanovista a partir do referencial deweyano, especialmente, suas observacgdes in locu
das experiéncias educacionais soviéticas no ano de 1928. Ao evidenciar as aproximacdes
existentes entre os principios pedagogicos defendidos pela pedagogia ativa, de inspiracao
liberal, com os escritos dos educadores russos e estadistas soviéticos, analisamos as
contradicGes postas no contexto histdrico e problematizamos algumas certezas e convicgdes que
temos acerca do “ineditismo” das propostas pedagdgicas oriundas da Revolugdo Russa.
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Abstract

This article aims to analyze the possible theoretical contributions of the escolovan ideology to
the construction of socialist pedagogy in Soviet Russia in the early twentieth century. To this
end, we have the challenge of situating in time and space the reflections on the school, the
changing cultural and political mentality of the population, the social, political and economic
organization of Soviet Russia. In this article we carry out a theoretical excerpt of the
contributions of the escanovista ideology based on the Deweyan referential, especially, his
observations in locu of the Soviet educational experiences in the year of 1928. When evidencing
the existing approximations between the pedagogical principles defended by the active
pedagogy, of liberal inspiration, with the writings of Russian educators and Soviet statesmen,
we analyze the contradictions placed in the historical context and question some of the
certainties and convictions we have about the “originality” of the pedagogical proposals
originating from the Russian Revolution.

Key words: New School. Soviet Pedagogy. John Dewey.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar las posibles contribuciones tedricas de la
ideologia nueva escuela a la construccion de la pedagogia socialista en la Rusia soviética a
principios del siglo XX. Para ello, tenemos el desafio de situar en el tiempo y el espacio las
reflexiones sobre la escuela, la mentalidad cultural y politica cambiante de la poblacion, la
organizacion social, politica y econdémica de la Rusia soviética. En este articulo realizamos un
extracto tedrico de los aportes de la ideologia de la nueva escuela a partir del referencial dewey,
especialmente, sus observaciones in locu de las experiencias educativas soviéticas en el afio de
1928. Al evidenciar las aproximaciones existentes entre los principios pedagdgicos defendidos
por la pedagogia activa, de inspiracion liberal, Con los escritos de educadores rusos y estadistas
soviéticos, analizamos las contradicciones ubicadas en el contexto histérico y cuestionamos
algunas de las certezas y convicciones que tenemos sobre la “originalidad” de las propuestas
pedag6gicas originadas en el Revolucion.

Palabras clave: Nueva Escuela. Pedagogia Sovietica. John Dewey.
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Ao propormos o presente tema de discussdo temos a compreensao que é um debate
histérico, exaustivo e, em certa medida, polémico. Temos o estudo realizado por Bittar e
Ferreira Jr. (2015) que analisa as possiveis aproximacdes entre o ativismo pedagdgico
escolanovista e praticas pedagogicas da educacao soviética no periodo de transicdo pos
Revolugdo de Outubro de 1917.

Nesse sentido, nosso artigo tem a intencdo de somar os esfor¢os nas analises e
problematizacbes sobre o tema, particularmente no tocante a tese da importancia da
renovacdo pedagogica moderna na virada do século XIX para o século XX para a
construcdo de um novo sujeito histérico, ou seja, no caso da experiéncia russa socialista,
como as ideias e experiéncias educativas oriundas de outros paises constituiram
referéncias para pensar e propor uma reforma educacional em sintonia com os principios
sociais e politicos defendidos pela revolucao socialista.

Expostos os destaques iniciais, temos o desafio de situar no tempo e no espago as
reflexdes sobre a escola, a mudanca de mentalidade cultural e politica da populacdo, a
organizacao social, politica e econdmica da Russia sovietica.

Quando nos referimos a Russia soviética, isto €, depois de outubro de 1917, ja estamos
num periodo de transicdo sistémica em que 0s grupos politicos pré-revolucdo alcancaram a
hegemonia politica e econémica do pais, algo que foi sendo construido ao longo de varios anos.
Neste artigo, destacaremos como marco temporal inicial a Reforma de 1861, promovida pelo
czar Alexandre II, que abolia a servidao “formalmente” do campesinato russo.

Em seu artigos, Silva (2012) argumenta que a Reforma de 1861, apesar de libertar
0s camponeses, atribuindo-lhes uma pequena porcéo de terras a ser cultivada e explorada
economicamente por eles, na pratica, ndo surtiu efeito, pelo contrario, provocou a
necessidade para 0s pequenos proprietarios camponeses da venda de sua forca de trabalho
em troca de sua subsisténcia.

Temos a clareza de que a Reforma de 1861 foi resultado do processo crescente das
insatisfacGes dos camponeses russos frente a situacao de exploragao nos moldes feudais, mesmo
gue sem uma organizacdo politica constituida que direcionasse 0 movimento. Veremos que, no
caso russo, o campesinato, apesar de toda a sua contradicdo, serd fundamental para a efetivacao
e consolidacdo da revolucdo soviética.

Para Silva (2012), tais limitacOes postas aos pequenos camponeses pela Reforma de
1861 tinham relacdo direta e o desejo explicito de manter o antigo servo subordinado aos
interesses dos grandes proprietarios de terras.

Entre as outras obrigacbes mantidas pela comuna, estava assegurar o
pagamento do débito contraido com o Estado pelas terras adquiridas dos
senhores. [...] Durante o processo de emancipac¢do, o campesinato foi
expropriado de uma parte de suas terras, as quais, chamadas de otrezki,
passaram aos senhores, deixando os camponeses com terra insuficiente
(cerca de trés quartos deles dispunham de menos de 25 acres) e sem a
possibilidade de usar a maior parte das florestas e das terras comuns. O
objetivo da medida era justamente obriga-los a trabalhar nas terras dos
senhores para garantir sua subsisténcia. Em muitos casos precisaram
recorrer ao aluguel da terra dos senhores ou dos kulaks. Em certas regides
faziam-no em troca de prestacédo de trabalho, revivendo em parte a antiga
corveia. Em outros casos empregavam-se temporariamente como
assalariados nas industrias ou no campo para complementar a renda
familiar (Kemp, 1987, p.153). Tanto nas terras do Estado como nas
propriedades dos senhores, 0s antigos servos continuaram obrigados a
empenhar boa parcela dos seus rendimentos no pagamento de impostos e
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no ressarcimento das terras recebidas. De um modo geral, a terra foi
avaliada acima do preco de mercado. A insatisfacdo gerada pela reforma
foi grande, uma vez que os camponeses consideravam que estavam
pagando por terras que ja eram deles (GERSCHENKRON, 1976, p. 119
apud SILVA, 2012, p. 112, grifo do autor).

Portanto, percebemos claramente uma divisdo na composi¢do do campesinato russo
que, apesar de “todos” possuirem uma por¢do de terras, a exploracdo e rentabilidade
econdmica eram algo usufruido apenas por uma parcela restrita da populacdo camponesa.
Dois principais grupos sociais formaram o campesinato russo. De um lado, os kulaks,
camponeses ricos e grandes arrendatarios de terras. De outro, 0os operarios agricolas,
pequenos camponeses que vendiam sua forca de trabalho nas terras mantidas pelos kulaks
para complementar sua subsisténcia.

Lenin, na sua obra O desenvolvimento do capitalismo na RuUssia, escrita no final
do século XIX, aponta a caracteristica dessa composi¢cdo por meio de estatisticas em
diversas provincias do pais e afirma que, apesar de 0 nimero quantitativo de Kulaks ser
menor, comparado ao numero de pequenos e médios camponeses em termos populacionais
e extensdo de terras, o que garantia a supremacia do menor grupo sob o0s demais era a
detencdo dos meios de producéo para exploracdo mais rentavel da terra com a utilizacdo de
animais tracados, utensilios agricolas rudimentares e capital para extra¢do da mais valia via
trabalho assalariado pago aos pequenos camponeses que dependiam dessa fonte de
subsisténcia. Nas palavras do pensador

Constata-se que a concentracdo da producdo agricola é muito
consideravel: os capitalistas “membros da comunidade”, ou seja, que
possuem 10 ou mais animais de tragdo (e eles ndo sdo mais que ¥4 da
populacdo), detém 36,5% da superficie semeada — tanto quanto os
outros 75,3% de camponeses pobres e médios juntos! A cifra “média”
(15,9 deciatinas de superficie semeada por estabelecimento, que cria a
ilusdo de um bem-estar geral, é, aqui e sempre, absolutamente ficticia.
[...] Portanto, no grupo inferior h4 muito poucos camponeses
independentes; os pobres ndo tém instrumentos aperfeicoados e 0s
camponeses médios 0s possuem em escala insignificante. A
concentracdo de animais de tracdo € ainda mais flagrante que a das areas
cultivadas; é evidente que o campesinato rico pratica tanto uma grande
agricultura capitalista quanto uma pecuaria também capitalista. No polo
oposto, estdo os ‘“camponeses” que devem ser classificados como
operarios agricolas e diaristas com um lote comunitario, ja que o seu
principal meio de vida é [...] avenda da sua forca de trabalho; aeles, para
Ihes rebaixar os salarios e prendé- los a terra, os latifundiarios fornecem,
as vezes, um ou dois animais de tracdo (LENIN, 1988, p. 47-48).

Os dados estatisticos foram extraidos da provincia de Samara, uma importante cidade
russa, situada geograficamente proxima ao Cazaquistdo e Asia Central, demonstrando sua
relevancia do ponto de vista mercantil. O fato mais relevante dos dados estatisticos é a
comprovacao da tese leninista de que a Russia, mesmo vivenciando um desenvolvimento tardio
do capitalismo, comparado com os demais paises da Europa Central, ja estabelecia relaces
sociais de exploracéo capitalista no campo.

Nesse sentido, demonstramos, por meio das analises tedricas da situacéo agraria na RUssia,
que o contexto historico no final do século XIX e inicio do século XX estava tenso, pois os conflitos
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de interesses entre os principais grupos que formavam a populagdo agraria eram antagénicos e
contraditorios. Essa realidade historica € considerada importante para Lenin, do ponto de vista
politico e estratégico, para a derrubada do governo czarista, uma vez que o lider revolucionario
escreve em sua obra Duas Taticas da social-democracia na revolucdo democratica, de 1905, um
balanco politico das atuacfes dos diversos grupos que participavam da vida politica do pais, com
destaque dado aos grupos considerados contra-hegeménicos, isto €, grupos que almejavam a
derrubada do antigo regime, mas que divergiam nas formas de governar apds a queda do governo.

Com base nos escritos de Lenin sobre os conflitos latentes entre os pequenos
camponeses/proletarios rurais e os kulaks/grandes proprietarios, percebemos que o caminho
construido até a conquista do poder é marcado por contradicdes e embates politicos que fizeram
com que, ao longo dessas duas décadas iniciais do século XX, os bolcheviques pudessem
assumir a lideranca politica do processo revolucionario.

No decorrer da discusséao sobre a situacdo agraria, a composi¢ao do campesinato e dos grupos
politicos na Russia pré-revolucionaria, uma questao é determinante para 0 nosso entendimento, as
condices sociais e econdmicas dos pequenos camponeses que formavam a maioria da populagdo do
pais, aliadas ao conhecimento teorico, tatico e politico dos proletarios urbanos, que foram
fundamentais para a derrubada do governo czarista e instauracéo do regime socialista.

A preocupacdo em trazer a baila a discussdo da situacdo agraria na Rdssia, sua
composicao e organizacdo social, foi importante para situar historicamente o papel importante
desempenhado pelo pequeno camponés e proletariado rural no processo revolucionario russo,
e como 0s mesmos chamaram a atengéo de Dewey, em 1928.

Para iniciarmos a discussao sobre o impacto da Primeira Guerra Mundial na Russia
citamos um trecho da obra de Hobsbawm (1995), Era dos Extremos, em que trata, da
“surpresa” das grandes poténcias ocidentais com o desfecho da saida da Rdssia da guerra
estando em condicdes tdo precarias de promover uma revolugdo social que contestasse o regime
capitalista em plena expansao planetaria e dominio dos paises imperialistas.

Tornar o mundo seguro contra o bolchevismo e remapear a Europa eram
metas que se sobrepunham, pois a maneira mais imediata de tratar com
a Russia revolucionaria, se por acaso ela viesse a sobreviver — o0 que ndo
parecia de modo algum certo em 1919 —, era isola-la atras de um
“cinturdo de quarentena” [...] de Estados anticomunistas. Como 0s
territorios desses Estados haviam sido em grande parte ou inteiramente
secionados deex-terras russas, sua hostilidade para com Moscou podia
ser dada como certa (HOBSBAWM, 1995, p. 40).

O contexto mundial a época era marcado por uma forte concorréncia entre 0s paises
desenvolvidos da Europa Central que buscavam ampliar e conquistar outros mercados consumidores
em paises em desenvolvimento. Objetivo era estabelecer uma relagdo comercial, a primeira vista, com
0 intuito de submeter tais paises a logica imperialista de dependéncia e estagnacao social, uma vez
que era preciso criar as condi¢Bes necessarias de perpetuacéo e controle de tais nagdes e povos.

Segundo Hobsbawm (2009), um dos fatores preponderantes que impulsionaram a
mudanca de mentalidade dos capitalistas, que at¢ entdo defendiam a “livre concorréncia” entre
0s mercados para a defesa de um “sistema de prote¢do de mercado”, foi provocado pela reducao
das taxas de lucros e a possibilidade de maximiza-los a um patamar jamais atingido sob a forma
de cartéis, trustes! e a utilizacdo da racionalidade cientifica na gestdo dos negdcios.

Nesse sentido, € preciso entender como se caracteriza essa nova fase de transicao

1 Mencionamos a explicacao dos conceitos de cartel, holding, oligopdlio e truste num viés econdmico na primeira parte
da tese, assim, nossa intengdo é esclarecer ao leitor de forma mais objetiva possivel sobre as principais caracteristicas da
nova fase do capitalismo e seus desdobramentos na vida cotidiana da populagio.
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do capital, denominada de capitalismo monopolista/imperialista, que se inicia ao final do
seculo XIX e intensifica suas relagdes nas primeiras décadas do século XX, resultando na
partilha do mundo entre as grandes poténcias da Europa Central (Inglaterra, Franca,
Alemanha, Italia), Estados Unidos e Japdo. Hobsbawm (2009) discute que, na fase
monopolista do capital, sua preocupacgédo central girava em torno da questdo econdmica.
No entanto, 0 mesmo autor nos alerta para uma compreensdo mais ampliada da questédo
econdmica, pois, diferente do periodo das grandes navegacGes em que a relacdo de
dependéncia era unica e exclusivamente exercida pelas coldnias, no capitalismo
monopolista 0s mercados consumidores sdo produtores de determinados produtos que
compbem a cadeia produtiva da grande industria, ou seja, é preciso combinar “certo”
desenvolvimento entre os Estados imperialistas e os Estados em desenvolvimento?,

Segundo Hobsbawm (2009), é preciso associar os diversos fatores e as caracteristicas
marcantes do capitalismo monopolista que, ao longo do ultimo quarto do século XIX e
primeiras décadas do seculo XX, buscou agrupar alguns paises com que mantinham relacdes
comerciais proximas e, concomitantemente, combater os demais paises que nao faziam parte
desse bloco econémico. Entretanto, a relacdo “harmoniosa’ existente entre as grandes poténcias
mundiais ndo passava de uma “bela retorica”, como vimos nas analises leninistas, “[...] pois,
sob o capitalismo, ndo ha outra base para a partilha das areas de influéncia, dos interesses, das
colbnias que néo seja a forca de quem participa na divisdo, a forca econdmica, em geral, nos
seus multiplos aspectos: financeiro, militar etc.” (LENIN, 2007, p. 140).

A partir dessa discussdo historica e dos desdobramentos oriundos da nova fase do
capitalismo, eis uma questdo: como foi possivel “brotar” um movimento revolucionario num
pais arrasado pela guerra, pela pobreza e pela fome? Por que esse acontecimento historico
provocou uma reacdo em larga escala dos paises hegemonicos, ja que foi algo localizado num
pais atrasado e com maioria absoluta da populacdo analfabeta?

Retomamos aqui tais questionamentos com o intuito de mostrar que a discussdo sobre o
contexto histdrico russo e internacional chamou a atencdo do mundo em VAarios aspectos,
especialmente de Dewey, que, mesmo antes de visitar o pais, ja havia escrito como observava
as reacOes em seu pais de origem frente a nova organizacdo social.

Em seu artigo publicado no periddico The Seven Arts em maio de 1917, intitulado O
surgimento de um mundo novo, Dewey faz algumas observacdes sobre 0s acontecimentos
ocorridos na Russia e seus desdobramentos para o restante do mundo, que estava num processo de
“reconciliacdo de paz”, pos-Primeira Guerra Mundial, em que as grandes poténcias mundiais
conseguiram manter e impor sua hegemonia e controle aos paises derrotados e demais paises.
Porém, o filosofo nos chama a atencéo para um detalhe referente a situacéo russa, que, mesmo antes
da Revolucéo de Outubro, ja despertava alguns ruidos e suspeitas de revolta ou revolugéo social.

Quando o presidente pronunciou suas palavras quanto as condicdes
sob as quais 0 povo americano cooperaria voluntariamente em
consertar os termos das futuras relagGes internacionais, algo se agitou
internamente, porém a massa ndo reagiu; nao obstante o apelo foi
formulado naquela combinacéo de fraseologia legal e sentimento que
€ 0 nosso apreciado dialeto politico. Na Revolugdo Russa houve uma
emocdo mais Obvia. Possivelmente, através de alguma convulséo,

2 Compartilhando das mesmas criticas ao capitalismo em sua fase imperialista, Trotsky (1879-1940) elabora uma teoria
gue analisa essa relacdo entre os paises centrais e periféricos, denominada de Desenvolvimento desigual e combinado, e
os livros intitulados Balanco e perspectivas, escrito em 1906, e 1905, publicado em 1909. Para uma leitura mais sintetizada
da discussdo, ver em LOWY, M. A teoria do desenvolvimento desigual e combinado. Disponivel em:
http://Amww.afoiceeomartelo.com.br/posfsa/Autores/Lowy,%20Michael/a%20teoria%20d0%20desenvolvimento%20desi
gual%20e%20combinado.pdf. Acesso em: 24 out. 2018.
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alguma reformulagdo que ainda estd por vir, havera uma
revelacdo das condicdes sob a qual o futuro do mundo pode ser
forjado em trabalho paciente e em cortesia fraternal, uma
revelagdo tdo autoritaria que nela, nds devamos ver e conhecer nos
mesmos e reconhecer nossa vontade. Provavelmente, havera eventos
e conclusdes parciais (DEWEY, 19293, p. 446, grifo nosso).

E importante esclarecer ao leitor que, Dewey, ao longo das duas primeiras décadas do
século XX, adotou um posicionamento politico critico a mudancas empreendidas pelo sistema
capitalista nas diversas esferas (cultural, politica, filosofica, econémica, moral),
particularmente centrando tais criticas ao papel desempenhado pelos Estados Unidos. No
mesmo artigo, Dewey enfatiza essa questdo e evidencia os impactos da mudanca na
configuracado das relagdes internacionais no modo de agir e pensar do povo estadunidense.

Isso é a prova de que um Novo Mundo é, finalmente, um fato e ndo
uma designacdo geografica. [...] NO6s devemos falar dentro de
nossos proprios termos. Eu ndo digo isso em tom de felicidade ou
satisfacdo, mas lembre-se disso como um fato. E um fato que gera
discordancia em varios individuos, e € especialmente motivo de
desacordo para aqueles com quem nos sentimos mais amigaveis. De
algum jeito, ndo deixa de estar em desacordo com nds mesmos que
deviamos ter alcancado um estado que € obrigado a ser intelectual
e moralmente desagradavel para aqueles que sdo 0 nosso parente
espiritual préximo e que possuem, contra ninguém além de nos
mesmos, calorosa simpatia e melhores desejos. A corajosa luta por
democracia e civiliza¢do no solo da Franc¢a nédo é nossa luta, ndo
é algo a ser percebido sem sentir dores ou nauseas. Mas isto é
um fato que se descobriu lentamente, assim como esses Ultimos
longos anos tém proporcionado descobertas para ndés mesmos.
Essa luta ndo foi nossa, pois para o melhor ou pior, nds estamos
comprometidos a lutar por outra democracia e outra
civilizacdo. A natureza deles ndo é clara para nés: a Unica
certeza é que eles sdo diferentes. Esse é o fato de um Novo
Mundo. A Declaragdo da Independéncia ndo é mais uma mera
dinastia e declaracdo politica (DEWEY, 1929a, p. 445, grifo nosso).

Assim, quando nos deparamos com as analises de Hobsbawm (1995) referentes ao
impacto da Revolucéo de Outubro de 1917 e as associamos com as primeiras impressdes
deweyanas escritas no mesmo ano, percebemos de fato que tal acontecimento surtiu um
efeito impactante nas relagdes sociais internacionais. Segundo o autor, diante das
inumeras contradicdes postas,

Parecia 6bvio que o velho mundo estava condenado. A velha
sociedade, a velha economia, os velhos sistemas politicos tinham,
como diz o provérbio chinés, “perdido o mandato do céu”. A
humanidade estava a espera de uma alternativa. [...]
Aparentemente, sO era preciso um sinal para 0S povos se
levantarem, substituirem o capitalismo pelo socialismo, e com isso
transformarem os sofrimentos sem sentido da guerra mundial em
alguma coisa mais positiva: as sangrentas dores e convulsées do
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parto de um novo mundo. A Revolugdo Russa, ou mais
precisamente, a Revolucdo Bolchevique de outubro de 1917,
pretendeu dar ao mundo esse sinal (HOBSBAWM, 1995, p. 62).

No artigo intitulado Propaganda, publicado em 21 de dezembro de 1918, no
peridédico The New Republic, Dewey faz mencdo aos aspectos da resisténcia e combate
exercido pelo governo e grupos hegemonicos nos Estados Unidos em prol da difamacéo e
construcdo de um discurso anticomunista que colocasse em lados opostos os dois paises.
Na verdade, o que fica evidente com essa estratégia é a tentativa de escamotear as reais
contradicdes do sistema capitalista que, na sua esséncia e pela crise interna, revela suas
desigualdades e disparidade para com aquilo que promete e o que de fato é materializado
e vivenciado pela populacdo. Assim, é preciso saber que

A heresia é proverbialmente uma doenca contagiosa. Aprender
qgualquer coisa sobre o Bolchevique, exceto seus excessos, iria
corromper, de outra forma, uma América estavel e respeitavel.
Consequentemente 0s homens que sinceramente imaginam como 0S
imperadores romanos puderam ser tdo cruéis e estupidos quanto a tentar
prevenir a propagagdo do Cristianismo por meios opressivos estdo
ansiosos para prevenir a mentalidade e moral do homem de ser
enfraquecida atualmente pela propagacdo do conhecimento de
atividades sociais hereges. E pode-se admitir que 0os meios de comando
foram toscos e brutais em comparacdo com aqueles disponiveis
atualmente (DEWEY, 1929a, p. 521, grifo nosso).

Dentre os varios aspectos sociais, destacaremos a questao da educacéo e como a mesma
possui importancia crucial tanto do ponto de vista para manutencdo da ordem vigente quanto
para a promocdo e formacdo de um novo sujeito historico.

A situacdo educacional da Russia nas primeiras décadas do século XX é tratada como
prioridade pelos lideres da revolucédo, haja vista um cenario social e cultural que exigia uma
participacdo, entendimento e tomada de consciéncia das mudancas sociais que estavam sendo
iniciadas. No entanto, nesse periodo, temos um quadro preocupante de analfabetismo que
abrange mais de dois tercos da populacdo, algo que coloca inimeros desafios para 0 novo
governo dos trabalhadores.

Para Capriles (1989), a educacdo na Russia, na virada do século X1X para o século XX,
era um dos maiores entraves sociais, pois, mesmo sendo um pais de dimensao continental, que
possuia inimeras riquezas naturais, apresentava um quadro educacional similar aos dos paises
mais pobres do mundo.

No inicio do século XX a Russia era, especialmente no setor da educacéo,
um dos paises mais atrasados do mundo. A maioria da populacdo era
analfabeta. Os documentos do censo nacional realizado em 1897
demonstram que entre os homens apenas 29% sabiam ler e escrever,
enquanto a porcentagem das mulheres alfabetizadas era muito mais baixa
ainda: 13 em cada 100. Por outro lado, 4 em cada 5 criangas ndo tinham
a minima possibilidade de estudar (CAPRILES, 1989, p.18).

Seguindo o mesmo diagnostico, para Zoia Prestes (2010), concomitante ao desafio de
proporcionar a instrucéo para a classe trabalhadora, ndo seria aceitavel qualquer instrucao, pelo
contrario, demandou os esforcos de diversos pesquisadores das areas da pedagogia e da
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psicologia o desenvolvimento de uma proposta educacional que cumprisse um duplo papel —
instrucdo e formacéo cultural.

Durante esse processo de construcdo e desenvolvimento do novo sistema
educacional russo que fosse capaz de atender aos anseios sociais almejados pela revolucao
socialista, foi necessaria uma intervencdo direta e organizada do Estado soviético, de
modo que desse as linhas gerais de trabalho e aporte necessario para iniciar os trabalhos.
No entanto, como todo comeco, ainda mais num contexto social marcado por conflitos
internos e externos, vide a Guerra Civil que perdurou de 1918 até fins de 1920, conflito
esse provocado pela resisténcia dos grupos ligados ao antigo regime e apoio internacional
que combateram a consolidagdo da revolugédo soviética.

Concomitante ao desafio de instrugdo da classe trabalhadora e da nova geragéo, como
dissemos anteriormente, temos a questdo relacionada com a forma e o conteddo de tal instrucéo.
Segundo Krupskaya (2017), figura importante no grupo dirigente do governo bolchevique e
membro do Comissariado do Povo de Educacdo, era preciso superar o atual estado de atraso e
descompasso da educacao desenvolvida a época pela Russia.

No texto intitulado A mulher e a educacdo das criancas, escrito em 1899, mesmo antes
do processo revolucionario, Krupskaya analisa a instrucdo destinada a populagdo russa e
apresenta duras criticas no que tange a distincdo entre a classe dirigente e a trabalhadora. Para
a autora, a prioridade nas escolas seria 0 processo de alfabetizacdo, e mesmo ele era
desenvolvido de forma precéaria e atrasada perante 0os novos métodos e técnicas de ensino que
ja estavam em vigor nos paises mais desenvolvidos, especialmente os Estados Unidos.

Aquelas criangas que frequentam a escola aprendem apenas com
dificuldade a ler, escrever e contar, e mesmo assim, mal. Nés temos
escolas muito ruins na Russia e é proibido que os professores ensinem as
criancas algo diferente da alfabetizacdo. E preferivel para o governo
manter o povo na ignorancia e, dessa forma, nas escolas é proibido falar
as criancas e dar-lhes livros para ler sobre como outros povos
conquistaram a sua liberdade, quais sé&o suas leis e regulamentos;
proibem explicar por que algumas nacGes tém determinadas leis, e outras
nacoes leis diferentes, e por que algumas pessoas séo pobres e outras sao
ricas. Em poucas palavras, nas escolas ¢é proibido dizer a verdade, e 0s
professores s6 devem ensinar as criangas a reverenciar Deus e 0s tsares.
Para evitar que algum professor mencione alguma verdade, héa
monitoramento severo das autoridades e, para ocupar 0 cargo de
professor, colocam-se aquelas pessoas que ndo sabiam muita coisa.
Dessa forma, a crianca sai da escola sabendo pouco, do mesmo jeito que
entrou nela. A propria mée, geralmente, néo é capaz de ensinar nada aos
filhos, pois ela também ndo sabe nada (KRUPSKAYA, 2017, p. 22-23).

Dessa forma, demonstramos ao leitor que a preparacdo e formacéo tedrica e politica da
equipe pedagogica da Rdssia soviética foram construidas nesse periodo de transi¢do do seculo
XIX para o século XX. Nesse sentido, é preciso entender que as agdes do grupo politico estavam
condicionadas a esse contexto historico, isto €, era necessario conhecer aquilo de mais avancado
a época para poder se avancar nessas condi¢fes num processo revolucionario.

Diante desse cenario social posto, era mais do que necessaria uma intervencao direta do
Estado soviético na educac&o, era condigdo sine qua non para consolidagdo e permanéncia dos
ideais socialistas, uma vez que era fundamental promover a mudanca de mentalidade cultural e
politica das novas geracdes. Logo, perceberemos em varios escritos da equipe pedagdgica russa
uma referéncia ao movimento pedagogico renovador, cujos principios gerais estavam centrados
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na figura da criangca como sujeito ativo no processo de aprendizagem e na promocao da unido
dos conteudos escolares com situac6es do cotidiano social.

Alguns perguntariam: como assim, utilizaram a pedagogia burguesa, liberal nas escolas
socialistas? Para dialogar com tais questionamentos, € preciso entender e situar historicamente
0 debate, pois a realidade concreta ndo se desenvolve do nada, pelo contrério, é fruto de um
movimento dialético de contradicdo e superacdo, na medida em que sdo postos os desafios,
necessidades, interesses e visdo de mundo dos sujeitos que fazem a histdria. Isso significa dizer
que € preciso reconhecer 0s avancos, limites e retrocessos de cada realizagdo humana, e, nesse
caso particular, o0 movimento pedagdgico renovador trouxe inimeros avancos em relagdo ao
modelo pedagdgico em vigéncia, que primava por outros principios, visdo de mundo e de
homem. Para Manacorda (2010),

A relacdo educacdo-sociedade contém dois aspectos fundamentais na
pratica e na reflexdo pedagogica moderna: o primeiro € a presenca do
trabalho no processo da instrucédo técnico-profissional, que agora
tende para todos a realizar-se no lugar separado “escola”, em vez do
aprendizado no trabalho, realizado junto aos adultos; o segundo aspecto
é a descoberta da psicologia infantil com suas exigéncias “ativas”.
Estes dois aspectos tém entre si relagdes mais profundas do que possa
parecer a uma primeira consideracdo, embora na pratica essas duas
exigéncias pedagdgicas sejam divergentes [...]. Estes dois aspectos
disputam o grande e variado movimento de renovacdo pedagdgica que
se desenvolve entre o fim do Oitocentos e o inicio do Novecentos, na
Europa e na América (MANACORDA, 2010, p. 367, grifo nosso).

Sendo assim, esta posto um grande desafio paratoda a sociedade, seja ela com referéncia
aos ideais e principios liberais, seja ela com referéncia aos ideais e principios socialistas e
comunistas, a centralidade do sujeito no processo de construcdo de sua prépria historia e
conhecimento em detrimento da supremacia e subordinacdo das forgas “sobrenaturais” e
“cristalizadas”. Para tanto, o trabalho, elemento fundamental que impulsiona o
desenvolvimento do capitalismo em todas as suas fases, passa a ser encarado ndo s6 no seu
caréater profissional em si, mas também tem explorado seu carater educativo, agora com mais
sistematizacéo e sintonia com a sociedade.

Krupskaya, em seu texto intitulado Ao Congresso dos professores publicos, publicado
na revista Verdade Proletaria n° 15, em 1913, demonstra conhecimento das discussdes nos
demais paises a respeito da necessidade da renovacéo pedagdgica. E importante frisar que,
nesse momento histérico, ndo havia explodido a Revolugdo de Outubro, a RUssia, meses
posteriores, entraria numa guerra de grandes proporgdes, ou seja, ja era uma preocupacao
latente dos lideres revolucionarios os rumos da educagdo numa nova sociedade que rompesse
com a logica do capital e propiciasse para a classe trabalhadora condicfes de libertagéo e
autonomia politica. Logo, era preciso entender que

No estado moderno de classes ha uma disputa pela influéncia na
juventude entre as diferentes classes. A classe operéria apresenta
seguidamente suas exigéncias democraticas para a escola: 1) educagdo
geral, gratuita e obrigatoria para todas as criancas de ambos 0s sexos,
com duragdo até os 16 anos de idade; além disso, a escola deve propiciar
as criancas o desenvolvimento fisico mais amplo e multilateral
(requisito obrigatorio para isso € o fornecimento de alimentagdo
saudavel e roupas para as criancas); do trabalho (na base do qual esta a
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participagdo das criangas no trabalho produtivo, desde idade precoce,
em ligacdo com ampla educacédo politécnica, com inicio no jardim de
infancia, durando até a escola superior); mental, que prepara as criangas
para o trabalho intelectual independente; social (que visa o
desenvolvimento das predisposi¢des sociais, habitos para o trabalho
coletivo, habitos de auto-organizacdo e assim por diante); 2) escola
laica, isto €, com total separacdo e independéncia entre escola e igreja;
3) organizacdo democratica e ndo burocratica do trabalho escolar,
com a mais ampla participacéo e controle da populacdo, com eleigéo de
comités escolares que acompanham as suas atividades; 4) garantia
plena de liberdade de opinido e direito de associa¢do aos professores;
e, 5) direito da populacéo de receber educacdo em sua lingua nativa,
sem qualquer tipo de privilégio para qualquer lingua. Eis as principais
exigéncias de uma democracia consequente, nas quais o proletariado
esta vitalmente interessado e as quais defende, pois as criangas séo o
seu futuro (KRUPSKAYA, 2017, p. 33-34, grifos do autor).

Com base nas argumentacGes de Krupskaya (2017) e Manacorda (2010), ambos
pesquisadores de reconhecida trajetéria na perspectiva tedrica do materialismo historico e
dialético, é possivel perceber que a contradicdo € um elemento presente e fundamental, uma vez
que partimos daquilo que temos de mais avancado com prop6sito de conhecer, questionar e
superar, de modo gue a pedagogia ativa € uma referéncia, o ponto de partida e ndo de chegada
para uma pedagogia socialista. Para Manacorda (2010),

O socialismo marxista, ao contrario daquele dos utdpicos, apresenta-se
como o antagonista e, a0 mesmo tempo, o herdeiro de toda a tradicéo
burguesa; nele ndo ha nada daquelas tentagdes negativas, proprias do
democratismo do pequeno-burgués e do anarquista, tais como se
manifestam na instintiva volta a natureza de Rousseau ou na ostensiva
necessidade de destruir tudo, inclusive a cultura [...]. O marxismo néo
rejeita, mas assume todas as conquistas ideais e préticas da burguesia
no campo da instrucdo, ja mencionadas: universalidade, laicidade,
estatalidade, gratuidade, renovacao cultural, assun¢do da tematica do
trabalho, como também a compreensdo dos aspectos literario,
intelectual, moral, fisico, industrial e civico. O que 0 marxismo acrescenta
de proprio €, alem de uma dura critica a burguesia pela incapacidade de
realizar estes seus programas, uma assungdo mais radical e consequente
destas premissas e uma concepg¢do mais organica da unido instrucao-
trabalho na perspectiva oweniana de uma formagcéo total de todos os
homens (MANACORDA, 2010, p.357, grifo nosso).

Feitas algumas ponderacdes inicias a respeito da relacdo da pedagogia ativa com o
trabalho desenvolvido pela equipe pedagdgica soviética, passamos para a discussdo sobre as
medidas governamentais tomadas para se enfrentar esse cenario instavel da educacéo na Russia
soviética. Concomitantemente, vemos que essa relacdo voltard mais forte nos escritos de
Krupskaya (2017) e Lunatchartski [1917 ou 1918], ambos membros importantes do
Narkompros, mais conhecido como Comissariado do Povo de Educagdo, 6rgdo central
responsavel pelo planejamento e organizagédo do sistema nacional russo, cuja tarefa inicial seria
desenvolver um plano educacional que combatesse o analfabetismo e promovesse uma
renovacdo pedagogica de acordo com os principios defendidos pelo Partido Comunista.
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A respeito da preocupacdo com a instrucdo e formagdo da populagdo russa, Anatoi
Lunatchartski® (1875-1933) foi nomeado o primeiro Comissario do Povo de Educagio pos-
Revolucéo de Outubro de 1917, permanecendo a frente do 6rgdo até 1929. Em seu discurso no |
Congresso de Toda a Russia para a Instrucao Publica, o comissario apresenta conhecimento da
situacdo que sera enfrentada pelos trabalhadores e aponta a importancia do érgéo central da educacéo
como ponto de apoio e referéncia para os demais setores da educacéao no pais.

Quando fui nomeado Comissario para a Instrugdo Publica, ndo podia
deixar de me aperceber desta enorme responsabilidade de que o povo
me investiu. Trata-se de transmitir o mais rapida e amplamente
possivel o saber ao povo, de destruir o privilégio do conhecimento
de que s6 uma infima parcela da sociedade gozava. [...] Sabiamos
que existia um Comité de Estado, bem como pedagogos de vanguarda;
sabiamos que a nossa reforma escolar ndo coincide com a deles, que vai
mais longe, que comporta um continuo avango para o0 objetivo de
formar um homem mais culto, mais disciplinado, mais bem adaptado a
vida social. [...]. O poder de Estado tem para ja um problema: como
dar ao povo, o mais rapidamente possivel, um maximo de
conhecimentos em prol da enorme tarefa que a revolucéo lhe
confiou (LUNATCHARTSKI, [1917 ou 1918], p. 02, grifo nosso).

Lunatchartski [1917 ou 1918] tem a clara convic¢do de que a mudanca almejada na
maneira de lidar com a educagéo e com a instrucao da classe trabalhadora deveria ser obra da
propria classe trabalhadora, isto €, desejamos “[...] um auténtico poder do povo [...]. A nossa
orientacdo é, portanto, a de interessar a populacdo pela escolaridade, [...] que a populacgéo local,
organizada em comités ou em sovietes, assuma a dire¢do suprema da escola”
(LUNATCHARTSKI, [1917 ou 1918], p. 03).

Consideramos importante a discussdo realizada por Irina Mchitarjan* em seu estudo
referente a recep¢do das ideias deweyanas na Russia antes e depois da Revolugédo de Outubro de
1917. Mchitarjan, em seu artigo intitulado “John Dewey y el Desarrollo de la Pedagogia Rusa
antes de 1930 — Informe sobre una recepcion olvidada”, publicado em 2009 no periddico
Encuentros sobre Educacién, nos apresenta uma série de detalhes sobre a importancia da
pedagogia ativa desenvolvida por John Dewey para os educadores russos e como esse dialogo
foi assimilado pelos mesmos no desenvolvimento de novas propostas pedagdgicas para
educacaorussa, antes ou depois do processo revolucionério.

No referido artigo, a autora destaca que as ideias pedagdgicas renovadoras era algo
conhecido por parte dos educadores russos e, em certo sentido, apesar de algumas divergéncias
entre as perspectivas defendidas pelos grupos de educadores reformistas russos, algo em
comum unificava o trabalho de ambos 0s grupos — a necessidade de adequar a escola para uma
sociedade moderna, dindmica e industrializada —, isto €, almejavam uma escola laica e universal
para todos. Segundo Mchitarjan (2009),

3 Para mais informaces sobre a formacdo académica e politica de Lunatchartski, ver
https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/l/lunacharsky.htm. Acesso em: 24 out. 2018.

4 Irina Mchitarjan é doutora em Educacéo pela Faculdade de Educagdo da Universidade de Bielefeld em 1998.
Seu foco de pesquisa concentra-se nos estudos internacionais comparados, com énfase nos sistemas de ensino e
transposicdo cultural de pensamentos pedagégicos entre 0s paises. Para saber mais informagdes, ver
https://www.unibw.de/hum-bildungswissenschaft/professuren/iib/prof-dr-irina-mchitarjan. Acesso em: 24 out. 2018.
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A apreciacdo que os principais atores, na area da politica, escolar
russa entre 1900 e 1917 — os “pedagogos estatais” e as forgas
reformistas — faziam de estes problemas era muito diversa. Enquanto
que a intencdo dos pedagogos estatais — que exerciam suas fungdes
em o6rgdos vinculados com a igreja e com o estado — era a de
preservar o sistema em um nivel de subdesenvolvimento, as forcas
reformistas (se, bem com distintas orientagbes pedagdgicas)
apostavam, com uma intensidade cada vez maior, a introducao
da escolaridade obrigatoria geral e o estabelecimento de um
sistema educativo comum, homogéneo e a reforma em sua
pedagogia. Para além dessas reclamacg@es conjuntas, cada uma das
forcas reformistas trabalhava em seus préprios projetos de reforma
(cf., em mais detalhes, Mchitarjan1998). Neste marco, foram
fundamentalmente duas importantes correntes reformistas da
época — a da “educacio livre” e a da “educacio realista” —as que
atuaram na recepcdo da pedagogia de Dewey antes de 1917
(MCHITARJAN, 2009, p. 166, grifo nosso).

Portanto, percebemos que, mesmo antes da Revolucdo de Outubro de 1917, ja existia
uma atmosfera de debates e discussdes em torno da necessidade de mudanca no cenario
educacional russo, que, mesmo que ndo desejada e estimulada por parte do governo czarista,
foi ganhando adeptos e construindo um terreno mais fértil para sua implementacdo,
posteriormente, pelo governo soviético.

Dentre os grupos de educadores reformistas existentes na Russia no periodo em questao,
destacamos dois, a saber, educadores livres e educadores realistas, ambos os grupos defendiam
a renovacdo pedagagica, a diferenca entre eles se dava em virtude do foco do aprendizado, ou
seja, enquanto o primeiro concentrava sua atencdo no aspecto pedagdgico, educativo e
autonomia do sujeito da aprendizagem (educando), o segundo enfatizava que 0 processo
educativo deveria priorizar a formacdo para o trabalho produtivo, em sintonia com as demandas
da sociedade moderna e industrializada.

Segundo Mchitarjan (2009), o grupo denominado “educadores livres” adquire essa
conotacdo pelo fato de os principios tedricos defendidos se aproximarem da perspectiva liberal,
ou seja, a defesa da liberdade e autonomia individual, valorizacdo da diversidade do cotidiano
e centralidade do educando no processo de construgdo do conhecimento. L. Tolstdi® (1828-
1910) é considerado um dos pioneiros e principais expoentes dessa perspectiva tedrica no
cenario educacional russo, de modo que influenciou diversos educadores russos, em especial
Krupskaya e Lunatchartski, ambas personalidades politicas que terdo destaque no planejamento
educacional no periodo pos-revolucionario.

E importante frisar que ambas as personalidades politicas citadas, apesar de dialogarem
com alguns principios da pedagogia moderna liberal, apresentavam uma radicalidade teorica
oriunda de suas formagdes politicas no campo do marxismo e participacdo no Partido
Comunista russo. Nesse momento, percebemos o carater politico do posicionamento adotado
por eles quando assumem responsabilidades burocraticas no que tange & conducdo e
convencimento dos demais envolvidos no processo educativo da necessidade de consolidar a
mudanca pedagogica capaz de atender aos anseios da classe trabalhadora russa carente de
instrucdo profissional-técnica, formacéo cultural e politica.

5 Liev Tolstéi foi um importante escritor e romancista russo do século X1X. Autor do conhecido romance Guerra e
Paz, publicado em 1869. Para mais informacdes sobre Tolst6i, ver nos enderecos eletrbnicos:
https:/imww.ebiografia.com/leon_tolstoi/. https://pt.wikipedia.org/wiki/Liev_Tolst%C3%B3i. Acesso em: 26 out. 2018.
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Em seu texto escrito em 1918, intitulado Sobre a questdo da escola socialista,
Krupskaya caracteriza como a escola soviética deve agir na formacao da nova geracéao.
Ela enfatiza que os niveis de ensino devem estar integrados entre si, de modo que o
objetivo final da escola seja a formacdo plena do individuo, isto €, que contemple os
aspectos cognitivos, afetivos, sociais, culturais e politicos a fim de alcancar sua autonomia
propria autonomia e liberdade.

Assim, jardim de infancia, escola priméria e escola média, todas elas séo
elos do desenvolvimento geral, intimamente ligados entre si. O mais
importante, o que deveria ser diferente na escola socialista em comparacao
com a escola atual, é o fato de que a Unica finalidade da escola € a
possibilidade do desenvolvimento multilateral pleno do estudante; ela
ndo deve suprimir a sua individualidade, mas apenas ajudar na sua
formacdo. A escola socialista € uma escola livre, onde ndo ha lugar para o
adestramento, quartéis e memorizacdo. Entretanto, ao auxiliar na
formacao da individualidade, a escola deve preparar o estudante para
garantir que ele seja capaz de revelar esta individualidade em um
trabalho que tenha utilidade social. E por isso, a segunda caracteristica
das escolas socialistas deve ser o amplo desenvolvimento do trabalho
produtivo das criancas. Atualmente, fala-se muito sobre o método do
trabalho, mas a escola socialista deve ndo apenas aplicar o0 método do
trabalho, mas também deve organizar o trabalho produtivo das criancas
(KRUPSKAYA, 2017, p.74-75, grifo nosso).

Ao retomar o discurso de Lunatchartski no | Congresso de Toda a Russia para a
Instrucdo Publica, quando o mesmo afirma a diferenca da escola socialista para a escola
burguesa, percebemos a mesma perspectiva teodrica defendida por Krupskaya quando atribui
relevancia e preocupacdo com a individualidade do sujeito educando, de modo que sejam
respeitadas e valorizadas suas diferencas, ao mesmo tempo em que o coletivo constitui-se numa
importante referéncia no sentido de solidariedade e cooperacdo mutua entre os membros do
grupo social, nesse caso especial, a escola e a comunidade escolar interagem de acordo com 0s
interesses do projeto societario mais geral e complexo.

Faz parte da auténtica escola socialista a maior individualizacéo,
mas quanto mais a crianca se va desenvolvendo (vemo-lo em todos
os jardins de infancia, em todas as escolas para criangas), mais
importante se torna que, desde a mais tenra idade, se lhe ensine a
respeitar o carater social de outrem, sejam organizados para as
criangas jogos e passatempos comuns, sejam obrigadas a cooperar.
Uma coisa como o teatro na escola, como o trabalho no jardim
escolar, numa fazenda, numa biblioteca, num laboratério, obrigara
as criancas a trabalhar em conjunto. Nao acabara assim, cada um por
si, por compreender que ndo pode contentar-se com um sO aspecto
da escola, que ndo pode ocupar-se unicamente de si proprio, sem ter
em conta os outros? Todo o jogo é um processo no qual € preciso
cooperar. Tudo o que é baseado no principio do coro, da
harmonia, é educacgdo social e contribui para integrar a crianga
na estrutura complexa, mas una, que uma verdadeira sociedade
deve ser (LUNATCHARTSKI, [1917 ou 1918], p. 14, grifo nosso).
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Portanto, a partir desse alinhamento tedrico existente entre Lunatchartski e Krupskaya
no que tange as ideias de renovacdo pedagdgica para esse periodo inicial de consolidacao
da revolucdo socialista, percebemos que as ideias dos reformadores partidarios da “educagéo
livre” cumpriram importante papel na recep¢ao dos conceitos escolanovistas deweyanos.

A seguir veremos que o0 outro grupo de educadores reformistas, denominado
“educadores realistas”, apresenta outro foco de centralidade para esse momento de renovacgédo
pedagogica, mas que, ambos os grupos tém na referéncia tedrica deweyana um importante
ponto de apoio para pensarem uma nova escola moderna.

Segundo Mchitarjan (2009), os educadores realistas tinham como propdésito inserir o
trabalho como elemento central na pratica educativa, de modo que, por meio do trabalho e da
atividade prética, os educandos pudessem aprender e adquirir conhecimentos voltados para uma
qualificacdo profissional a ser exercida no fim do processo formativo promovido pela escola
média. Portanto, eles almejavam,

ante tudo isso, consolidar o principio do trabalho nas escolas
elementares e estender a formacdo vocacional. Seu objetivo era dar
prioridade a uma educacao realista, cientifica e orientada a préatica (cf.
Medynskij 1938, pp. 377ss., 381; ver mais em “Reforma SrednejSkoly”
1915, p. 78-85) (MCHITARJAN, 2009, p. 166).

Assim, para os educadores realistas, naquele momento histérico era preciso enfatizar
uma formacao escolar que estivesse em plena sintonia com as demandas da sociedade moderna,
ou seja, a educacdo contribuiria na preparacdo e qualificacdo dos futuros trabalhadores
especializados e dinamicos, tal como se passou a exigir com o desenvolvimento e avanco do
processo de industrializagdo em todo o mundo.

Concomitante ao desejo de unificar o trabalho na perspectiva educativa e profissional,
os educadores realistas consideravam que a pedagogia ativa, desenvolvida por Dewey nas
escolas estadunidenses a época, demonstravam preocupacao especial com o aspecto social, no
sentido de que a educacao visava o publico geral, sem distin¢éo de classe social, e, por meio do
trabalho cooperativo, participativo e dinamico, contribuia para a formagdo de um novo sujeito
social, adaptado as novas demandas da sociedade em desenvolvimento.

Nesse momento, reiteramos a importancia da compreensdo do periodo histérico em
questdo e, para tanto, percebemos, no discurso dos educadores realistas no | Congresso
Panrusso de Educacdo Popular, realizado em S&o Petersburgo, de 22 de dezembro de 1913 a 3
de janeiro de 1914, que uma das preocupagdes centrais girava em torno da defesa da escola do
trabalho, tema esse defendido pelo grupo dos educadores livres. Entretanto, no decorrer da
discussdo, percebemos claramente o cuidado dos educadores realistas em se convencer da
importancia da educacdo voltada para o trabalho no sentido produtivo, em sintonia com as
demandas sociais desejadas para a promogéo da renovacao pedagogica da educagao russa.

A tese béasica de quase todas elas eram a seguinte: a escola do
trabalho era a melhor solucéo para os problemas da época, tanto
pedagogicos quanto econoémicos (cf. Levitin 1914/1915). Para
fundamentar esta tese, alguns pedagogos “realistas” (p.ej., Kasatkin,
Levitin y Repin) fizeram referéncia, entre outros autores, também a
Dewey e sua concep¢do de uma formacdo por meio do trabalho,
citando obras de Dewey e alegando que gracas a implementacdo do
principio do trabalho nas escolas norte-americanas, haviam
conseguido importantes avangos pedagogicos nos Estados Unidos (cf.
“Doklady” 1915, pp. 46 y 51). Mediante o principio do trabalho —
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se argumentava — a escola norte-americana ndo somente havia
melhorado o ensino, sendo que também havia conseguido éxitos
consideraveis na educacdo social dos jovens (cf. “Doklady” 1915,
p. 78) (MCHITARJAN, 2009, p. 170, grifo nosso).

Sobre o debate da escola do trabalho, Capriles (1989) discute a importancia de
Shulgin e Pistrak para aprofundamento tedrico dessa questdo essencial para a escola
soviética. Segundo Capriles (1989), ¢é perceptivel o esforco de toda a equipe pedagogica
russa em consolidar uma nova proposta pedagogica que tenha como fundamento cientifico
0s conhecimentos mais avancados a disposi¢do, sempre associados ao projeto politico de
sociedade em fase de consolidagéo.

Posta essa discussao da participacdo e importancia dos grupos reformistas (educadores
livres e realistas) na Russia antes da instauracdo do regime soviético em 1917, quisemos
explorar toda a dindmica e complexidade que giravam em torno da problematica a ser
enfrentada pelos estadistas russos responsaveis pela educagdo no pais ap6s a tomada do poder
politico pelos bolcheviques. Assim, quando dialogamos com os autores (CAPRILES, 1989;
MCHITARJAN, 2009) sobre a recepcdo das ideias escolanovistas deweyanas e como as
mesmas constituiram importante referéncia teorica, estamos ciente de suas limitagdes e
contradicOes, a ponto de reconhecermos seu esforco tedrico de entender as razdes que
provocaram a aproximacdo de matrizes teoricas distintas num contexto histérico local e
internacional, marcado por disputas politicas e econémicas complexas.

Ao problematizar as razbes que levaram a aproximacdo dos educadores russos com a
pedagdgica ativa deweyana, temos as analises de Manacorda (2010) que afirma a importancia impar
do filésofo estadunidense na discusséao sobre a renovagdo pedagdgica moderna, ndo sé no seu aspecto
pedagdgico, mas sobretudo na associacdo do trabalho como elemento educativo capaz de promover
a aprendizagem de modo participativo, dinamico e cooperativo, levando em consideracdo as
demandas nos diversos aspectos da vida social (econémica, cultural, politica, cientifica).

Como contribuicio ao debate, convidamos Viktor Nikholaevich Shulgin® (1894-1965),
importante educador russo, que realizou diversos trabalhos junto com Pistrak na Escola-
Comuna-Experimental em Moscou, com o qual apresentou algumas divergéncias sobre a
aplicagédo do politecnismo nas escolas do campo e da cidade.

Shulgin (2013) apresentara uma discussao inicial, no seu livro Rumo ao politecnismo,
sobre a relagéo escola e sociedade defendida por John Dewey. Segundo o autor,

Esté claro, dessa forma, que Dewey enfrenta uma contradicdo insoluvel;
ele entende que o desenvolvimento econdmico do mundo impde a
escola exigéncias que ndo sdo viaveis dentro do regime democratico
existente. “Impraticaveis”, “impossiveis”, elas exigem mais do que
deseja Dewey. E ele? Ele ndo quer se separar do sistema existente, lutar
pelo futuro; ndo, ele quer “atenuar as contradi¢des”, “adaptar”. Esta € a
meta principal da sua filosofia. Este é o nlcleo do seu sistema de ensino

(SHULGIN, 2013, p. 29- 30, grifo do autor).

® Educador e historiador, Shulgin terminou seus estudos na Universidade de Moscou em 1917. Foi membro do
Conselho de Deputados Operarios da cidade de Ryazan e do Comité Executivo, foi Comissario Provincial das
Finangas e Comissario Provincial da Educacdo de Ryazan em 1918. Entre 1918-1922, trabalhou no Comissariado
do Povo para a Educacdo. Entre 1922-1931 foi diretor do Instituto de Métodos do Trabalho Escolar (em 1931 do
Instituto de Pedagogia Marxista-Leninista). Trabalhou na Secdo Cientifico-Pedagdgica do Conselho Cientifico
Estatal (GUS) entre 1921-1931, presidida por N. K. Krupskaya (FREITAS,2013, p. 07-08). Ver em: FREITAS, L.
C. Prefacio. In: SHULGIN, V. N. Rumo ao politecnismo (artigos e conferéncias). Traducdo de Alexey Lazarev e
Luiz Carlos de Freitas. Sdo Paulo: Editora Expressao Popular, p. 07-11, 2013.
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Dessa forma, percebemos que Shulgin (2013) reconhece as ponderagdes feitas pelo filésofo
estadunidense em relacdo ao momento critico da escola e sua relagdo com a sociedade capitalista.
Entretanto, segundo o educador russo, a fidelidade tedrica aos principios liberais impossibilitaria
Dewey de encarar algumas contradi¢des postas no sistema capitalista, algo que na visao marxista
esta dado como crucial para a superacao de tais criticas sobre a formacao escolar. A luta de classes
€ uma das contradic¢des elencadas por Shulgin (2013) que nao € levada em consideracéo nas analises
deweyanas no tocante ao processo de renovagdo pedagogica, impulsionado pelas mudangas no
processo de producéo e no mundo do trabalho. Segundo Shulgin (2013),

E assim que Dewey se atrapalha em contradi¢des, incapaz para resolvé-
las, para ligar os pontos; assim, sonhando com uma sociedade sem
classes, ele de fato atua em favor da burguesia. Esta confusao teorica
cresce em uma verdadeira filosofia, filosofia da reconciliagdo, de
conciliacdo de disputas, em pragmatismo. Uma classe que esta
morrendo, da qual Dewey é representante de seu pensamento, nao pode,
é claro, criar qualquer outra filosofia. Ela tem tudo no passado, ela ndo
tem futuro e, portanto, ndo tenta resolver as contradi¢cbes (a sua
resolucdo é igual a sua destrui¢do), mas reconciliar, suavizar. Portanto,
a sua pedagogia de reconciliagdo, “a eliminacdo das contradigdes” €
impotente e inconsistente. [...] A pedagogia de Dewey é a pedagogia da
época imperialista; ela nasceu no pais mais desenvolvido do mundo; eis
por que nela, de modo mais vivo do que em qualquer outro lugar, 0s
germes do futuro encontram seu reflexo, eis por que sdo os mais visiveis
as contradi¢des (SHULGIN, 2013, p. 37-38, grifo do autor).

Interessante observar, nas criticas de Shulgin (2013), que 0 mesmo reconhece na
proposta pedagdgica deweyana “os germes do futuro”, ou seja, afirma que nao ¢ possivel por
meio dos principios liberais promover a libertacdo plena da humanidade, entretanto ressalta a
valorizacdo do meio social como referéncia dos processos educativos, algo fortemente
explorado na teoria pedagdgica deweyana.

E possivel perceber que Shulgin (2013) apresenta uma critica contundente em relacéo
aos principios pedagdgicos deweyanos, se compararmos com a critica feita pelos outros
educadores russos que participaram da transi¢do pedagdgica p6s-Revolucdo Russa em outubro
de 1917. Com base em seu livro Rumo ao politecnismo, no qual discute, em especial, a
categoria trabalho associada a educagdo como um principio educativo, para Shulgin (2013),

A tarefa ndo é criar um trabalhador com especializacdo estreita, mas
“dar ao estudante algumas ideias sobre as condi¢des reais de produgao,
para que ele tenha um certo critério para a escolha mais consciente de
uma profissdo”. [...] Dewey ¢é inimigo da escola profissional: “Nada
poderia ser mais absurdo que a preparagdo para uma atividade
especifica”. Em sua opinido, a producao moderna exige um trabalhador
amplamente educado e escolas que, segundo ele, atendam a esse
requisito, mas com o trabalho devidamente organizado para, nele,
“oferecer treinamento para mais de uma profissao”. Nisto esta o lado
forte e positivo do sistema pedagdgico de Dewey. Ele entendeu que a
escola do trabalho ndo é casual, ndo é uma invencdo ociosa de
pedagogos. N&o; ela necessariamente € chamada a vida pelo andamento
do desenvolvimento econdmico. Ele entendeu que a economia exige
uma escola industrial, que ndo se pode criar 0 operario necessario pela
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escola do ensino; entendeu que ndo necessitamos de um profissional
estreito, mas de um homem com grande reserva de conhecimentos
tedricos e préaticos; que todos os programas escolares devem estar
ligados a vida, que os estudantes, no futuro, ainda na escola, ja devem
tomar parte da edificacédo, que a escola deve ser colocada a servi¢o da
vida; e, mais que isso, ele tentou mostrar como se faz isso, como isso
pode acontecer (SHULGIN, 2013, p. 34-35, grifo do autor).

Portanto, ao convidar Shulgin (2013) para o debate sobre a recepcéo e/ou rejeigéo dos
principios pedagdgicos deweyanos nas escolas russas soviéticas, demonstramos ao nosso leitor
que, guardadas as profundas diferencas tedricas que norteiam a visdo de mundo dos lideres
educacionais soviéticos e John Dewey, é perceptivel que todos atribuem papel politico a
educacao para a formacdo humana que contribua na construgdo de um projeto societario.

Outro ponto de observacdo trata-se da publicacdo dos textos da Krupskaya, e neste
momento, priorizaremos as publicagdes que vdo de 1921 a 1927. A ressalva feita aqui é
importante para demonstrarmos ao leitor que, apesar das diferencas de datas de publicacéo,
ainda nesse periodo, percebemos certa unidade com aquilo que outros estudos analisaram
referente a relevancia da pedagogia ativa para o desenvolvimento de uma pedagogia
propriamente socialista’, algo que ndo sera objeto central neste estudo, mas que, apos a
mudanca politica no governo central da Unido Soviética com a morte de Lenin e a consolidacao
de Stalin, tais ideias renovadoras passaram a ser alvo de criticas e rejei¢do por alguns que, até
entdo, tinham como referéncia os principios educativos desenvolvidos pela pedagogia ativa.

Sendo assim, no texto intitulado A questdo da educacdo comunista, escrito em
1921, Krupskaya aponta as diretrizes necessarias para a construcdo de uma verdadeira
escola, sendo ela democratica, participativa e referenciada nos anseios da classe
trabalhadora. Para Krupskaya (2017),

A escola gue o poder soviético procura criar atende aos requisitos de
uma democracia plena: ela é Unica para todos. Esta escola atende as
exigéncias do desenvolvimento econdmico, contribuindo para a melhor
preparacdo mais prementes da classe operaria neste momento histérico:
ela contribui para a transformacéo da classe operaria que tomou o
poder em dona e organizadora da produgdo coletiva
(KRUPSKAYA, 2017, p. 88, grifo nosso).

A transformacéo pretendida pelo governo soviético deveria se pautar pelo principio da
democracia e participagdo massiva da classe trabalhadora, para tanto, a educagéo deveria ser o
meio essencial para a formacao dessa consciéncia de classe. Krupskaya, no texto A ideologia
proletaria e a cultura proletaria, publicado em 1922, deixa claro que o carater classista,
assumido pelo proletariado, é provisoério, pois € preciso construir a conjuntura politica que leve
a sociedade para o fim da divisdo de classes, logo, seu objetivo é “[...] quebrar a velha maquina
do Estado, o velho aparato repressivo, o proletariado deve utilizar todos os meios para
conquistar também ideologicamente a influéncia para convencer o0s outros, para conseguir

" No decorrer da pesquisa intitulada O pensamento educacional de John Dewey: estudo historiografico a
partir das producGes académicas (teses e dissertagdes) dos Programas de Pés-Graduagdo em Educagéo,
encontramos uma dissertacao que discutiu particularmente essa questdo, com o titulo O escolanovismo e a
pedagogia socialista na Unido Soviética no inicio do século XX e as concepc¢des de educacgao integral e
integrada, escrita por Cezar Ricardo de Freitas, em 2009, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo na
Universidade Estadual do Oeste do Parana, Campus Universitario de Cascavel. Disponivel em:
http://tede.unioeste.br/bitstream/tede/907/1/Freitas%2c%20Cezar%20Ricardo.pdf. Acesso em: 25 out. 2018.


http://tede.unioeste.br/bitstream/tede/907/1/Freitas%2c%20Cezar%20Ricardo.pdf
http://tede.unioeste.br/bitstream/tede/907/1/Freitas%2c%20Cezar%20Ricardo.pdf
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a aceitacdo geral de sua ideologia” (KRUPSKAYA, 2017, p. 99-100, grifo nosso).

Portanto, esta posto para os dirigentes da classe operaria um duplo desafio — instruir a
classe trabalhadora, erradicando o analfabetismo e, a0 mesmo tempo, promover uma mudanca
nos metodos e técnicas pedagogicas utilizados no processo de ensino e aprendizagem. Como
ponto de partida, Krupskaya, em seu texto As tarefas da escola de primeiro grau, publicado
em 1922, afirma que a escola priméria

deve despertar na crianca a curiosidade, um interesse ativo pelo
ambiente, um interesse investigativo pelos fenémenos e fatos, tanto no
campo das ciéncias naturais como da vida social. Para isso, & necessaria
uma forte ligag&o da escola com a populagéo, com seu trabalho, com toda
sua vida econdmica; no ensino € necessario apoiar-se na realidade do meio
ambiente da crianca. E necessario um método investigativo de abordagem
das disciplinas estudadas, que por sua vez cologue em primeiro lugar as
ciéncias naturais e o trabalho. A segunda tarefa formativa da escola de
primeiro grau é ensinar a crianca nos livros, na ciéncia, a buscar
respostas para as questdes que aparecem, dar a ela a consciéncia de
gue pode procurar nos livros o que pensou a humanidade sobre esta
ou aquela quest&@o. Disso decorre a necessidade de dar grande lugar na
escola, mesmo no primeiro grau, ao estudo independente das criancas,
mudando o caréater dos estudos escolares, ampliando a sele¢do de materiais
para estudo. A terceira e ndo menos importante tarefa é desenvolver
nas criangas o hébito de viver, estudar e trabalhar coletivamente
(KRUPSKAYA, 2017, p. 105-106).

Nesse momento, trés pontos nos chamam a atencdo nessa citacdo e que,
reiteradamente, vemos nos escritos da equipe pedagdgica soviética do periodo. O primeiro
diz respeito a valorizacdo do individuo enquanto sujeito do processo. E importante
observar que tanto Krupskaya quanto Lunatchartski ressaltam a figura do educando como
central no processo de aprendizagem.

Essa preocupacdo em promover o protagonismo do educando no processo educativo tem
associacdo direta com o desejo de formar uma consciéncia politica e democrética para a hova
geracdo que consolide um processo revolucionario que pressupde romper com algumas
barreiras impostas pelo regime capitalista, dentre elas, a passividade e submissdo, ambas
precisam ser combatidas a todo custo em todos 0s espagos sociais.

Nosso segundo ponto de destaque, oriundo da citagdo do trecho de Krupskaya, diz
respeito a preocupacao da equipe pedagogica soviéetica com o contetido e a forma com que seréo
trabalhadas as propostas pedagdgicas nas escolas. Percebemos que a valorizacéo do educando
enquanto sujeito do processo de aprendizagem tem forte ligacdo com a forma de trabalho, pois
um sujeito autdbnomo sera capaz de investigar e manusear diversas fontes de pesquisa, e, mais,
a partir do incentivo para as atividades praticas e laboratoriais, € possivel o desenvolvimento
do espirito critico e do critério da validade cientifica.

Segundo Lunatchartski [1917 ou 1918, p. 40], é “[...] muito 0til que as criangas do
primeiro grau tenham uma oficina de ajuste, uma escola onde aprendam marcenaria, a trabalhar
nos tornos, que saibam medir, aplicar e confeccionar com precisdo um objeto simples
qualquer”. E perceptivel a atengdo especial destinada aos trabalhos manuais e do cotidiano
social, atividades essas de carater pratico, que propiciam as criangas um conhecimento concreto
e vivo da realidade social.
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Como terceiro ponto em destaque, temos a questdo do trabalho coletivo e cooperado
como um dos fundamentos do processo de ensino e aprendizagem. A organizacdo pedagdgica
das escolas soviéticas buscava, ao mesmo tempo, a formacéo da individualidade autbnoma do
sujeito por meio de atividades em grupo, e, para realizacdo das mesmas, seria necessario o
trabalho cooperativo e solidario dos membros do grupo. Com isso, era vivenciado na prética
cotidiana das escolas o entendimento da utilidade social de todos, pois ndo seria possivel apenas
um individuo cuidar da horta, dos animais, realizar pequenos servicos de marcenaria de forma
satisfatoria e que atendesse aos desejos do contexto em que estava inserido.

Esse carater da educagéo soviética ndo passou despercebido por Dewey em sua visita
ao pais em 1928. No artigo intitulado A construcdo de um mundo novo, publicado em 21
de novembro de 1928, o fildsofo observa os desafios enfrentados pelos lideres socialistas
no que tange a tarefa educacional e fica admirado com a perspicacia e perseveranca na
conducao dos trabalhos.

A viagem a Moscou me impressionou mais do que meu préprio pais.
Existe, na verdade, uma juventude liberta das lembrancas e temores
do passado, uma juventude movida por uma vida repleta de
esperanca, confianca, quase hiperativa, ingénua em alguns temas e
repleta de coragem em outros. A liberdade das sequelas do passado
potencializa o ardor para a criacdo de um mundo novo. Quando
tivemos contato com os lideres educacionais, percebi uma sensacgéo
de inquietacdo sobre os desdobramentos da infinita tarefa assumida.
N&o havia desanimo, mas sim, uma preocupagdo com o futuro
interagindo com suas esperancas e entusiasmo. A unido entre a
espontaneidade, o humor e a seriedade é uma marca da Russia.
Certamente, influencia os seres humanos incumbidos através da
educacéo do desafio de criar uma outra mentalidade para o povo
russo (DEWEY, 2016, p. 72, grifo nosso).

E muito instigante e provocador percebermos os dialogos estabelecidos no contexto
historico em questdo pelos intelectuais de diversas matrizes tedricas, algo considerado por nés
muito salutar e frutifero. Seguindo essa perspectiva de trabalho, deparamo-nos com outro artigo
produzido por Dewey, intitulado A escola nova para uma nova era, publicado em 12 de
dezembro de 1928, em que o filésofo demonstra ter conhecimento das discussdes promovidas
pelos educadores russos referentes & educacdo e ao movimento de renovagdo pedagdgica em
contraposicéo ao ensino tradicional desenvolvido pelo antigo regime czarista.

ha duas causas para a adogdo desta concepcéo de educacao industrial
identificadas com a cultura geral e adequadas a uma sociedade
cooperativa no presente. Uma delas é o estado da teoria educacional
progressista em outros paises, especialmente nos Estados Unidos
durante os primeiros anos ap6s a Revolugdo. O principio
fundamental desta avancada doutrina foi que a participacdo no
trabalho produtivo é o principal estimulo e guia para a atividade
autoeducativa por parte dos alunos, uma vez que tal trabalho produtivo
estda de acordo com o processo natural ou psicologico da
aprendizagem; a outra é que fornece o melhor caminho para relacionar
a escola com a vida social. Alguns dos educadores liberais russos
trouxeram essas concepcdes para as escolas privadas experimentais
antes da Revolucdo; a doutrina tinha o prestigio de ser a mais avancada
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entre as filosofias educacionais, respondendo as necessidades
imediatas russas (DEWEY, 2016, p. 97-98, grifo nosso).

Ao evidenciar as aproximacdes existentes entre os principios pedagogicos
defendidos pela pedagogia ativa, de inspiracdo liberal, com os escritos dos educadores
russos e estadistas soviéticos, analisamos as contradi¢es postas no contexto histérico e
problematizamos algumas certezas e convic¢des que temos acerca do “ineditismo” das
propostas pedagogicas oriundas da Revolugdo Russa.

E importante deixar claro que reconhecemos o esforco concretizado pelos
educadores e estadistas soviéticos a frente do grande desafio enfrentado de organizar,
sistematizar e executar um sistema de ensino que transformasse o cenario educacional
russo e contribuisse para a consolidacdo do processo revolucionario. Prova disso esta no
esforco continuo e desafiador de apontar as contradi¢Ges postas pelos lideres soviéticos a
frente da educacdo no que tange a materializacdo das propostas pedagdgicas e suas
diferencas que expressam a hegemonia dos interesses da classe proletaria e seu
compromisso com o projeto de sociedade comunista.

Ao analisar Lunatchartski, no seu discurso no | Congresso de Toda a Russia para a
Instrucdo Publica, 0 mesmo faz mencéao direta a Dewey em relacdo a defesa de as atividades
escolares estarem em plena sintonia com o cotidiano social, de modo que 0s conteudos escolares
serao assimilados pelos educandos com sentido e significado social, isto é, terdo a nocao de sua
importancia e relevancia social para si préprios e para toda a comunidade.

Quando Dewey descreve como devem preparar-se os alimentos
e como se podem deste modo dar-se excelentes licdes de quimica
e fisica, de botanica e de zoologia, de higiene e de fisiologia, tem
profundamente razdo. Se bem que me tenham feito a objecéo a
este propdsito de que, se se falar tanto ao preparar o almoco alguma
coisa vai evaporar, alguma coisa vai queimar etc., creio, contudo,
que esta abordagem é mais ou menos a boa. Se for encarada a coisa
desta maneira, entdo, bem entendido, isso terd& um valor
pedagdgico. Mas se as criancas racham lenha, preparam o almoco,
vdo buscar agua, hoje, e fazem o mesmo amanhd e depois de
amanhd, isso ndo contribui muito para o desenvolvimento
intelectual, nem mesmo fisico. Sera, entdo, um trabalho bastante
obtuso (LUNATCHARTSKI, [1917 ou 1918], p. 51, grifo nosso).

Na mesma dire¢édo, vemos que Krupskaya (2017), ao discutir o texto sobre as tarefas da
escola de primeiro grau, afirma ser fundamental a ligacdo da escola com a sociedade, e mais,
num movimento que se inicia ascendente, isto é, tendo como ponto de partida a comunidade
local, suas demandas e anseios em diversas areas. Assim, acreditamos que a participacéo e
envolvimento dos sujeitos envolvidos atinja patamares superiores aquilo que consideramos
habitual numa comunidade escolar trivial. Logo,

A escola deve reagir a vida. Nao importa qudo grande seja a
utilidade da intervencao da escola na vida, é importante apenas que
a escola ndo feche os olhos para a vida, deseje ativamente interferir
nela. Na aldeia, por causa de uma negligéncia, uma crianga se queimou
e morreu. Construiram, entdo, um jardim de infancia para as
criancas pequenas. O importante € que as criancas-estudantes
tomaram para si todo o trabalho com o jardim de infancia: ajudam as
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criancgas a reparar as roupas, pintar um quadro para o jardim, a fazer um
brinqguedo. Ou aparece uma praga ha hortinha: as criancas
aprendem como lidar com isso na escola — v&o oferecer seus servigos
na luta contra a praga em uma ou outra granja mais fraca. Ajudam
a levar e classificara correspondéncia, escrever uma carta. As criangas
mais velhas sugerem na escola um manual para a populacéo,
usando a biblioteca da escola e do conselho de professores, e assim
por diante (KRUPSKAYA, 2017, p. 109, grifo nosso).

No decorrer da discussdo sobre as principais medidas educacionais adotadas pelo
governo soviético, temos a impressdo de que a busca pelo reconhecimento e
convencimento politico por parte da populacdo ndo seria algo simples, tampouco seria
alcancado por meio de decretos e discursos. Era preciso algo a mais do que belas palavras
e boa ideologia. A classe trabalhadora derrubou o antigo regime para combater a fome, a
miséria, 0 autoritarismo politico e econémico.

Nesse sentido, notamos a sagacidade dos principais lideres soviéticos em relacédo a
esse contexto histérico e, particularmente, quando observamos as medidas criadas no
campo da educacdo. E notéria a compreensdo de que era necessario vivenciar essa
transicdo com cautela, sabedoria e prudéncia, sem perder de vista o horizonte do projeto
societario que se almeja consolidar.

No que tange a parcela de contribuicdo da escola, Krupskaya e Lunatchartski
exploravam de maneira solene elementos fundamentais que evidenciariam uma mudanca, de
fato, nos rumos da educacdo no pais. A participacao na vida escolar era algo estimulado pelo
sistema de ensino, de modo que “[...] cada escola deve ter a sua cara, seu enfoque individual
para o estudo da atividade de trabalho, na dependéncia de suas especificidades”
(KRUPSKAYA, 2017, p. 114). Isso significava que as caracteristicas sociais, culturais e
econdmicas da comunidade escolar constituiriam a referéncia fundamental para a elaboracgéo
das atividades escolares a fim de suprir as necessidades especificas daquela localidade.

Pelo que nos parece, a perspectiva tedrica adotada pelo Comissariado do Povo de
Educacao durante os primeiros anos da Revolugdo de Outubro produziu efeitos relevantes para
a mudanca da mentalidade cultural e politica da populacéo russa aos olhos do mundo. Todavia,
a visdo do mundo sobre as diversas experiéncias sociais soviéticas ndo é homogénea tampouco
amistosa ao novo regime social, pelo contrario, o discurso anticomunista espalhou-se de forma
acelerada e propositadamente com a intengéo de combater e hostilizar qualquer manifestacao
similar as praticadas em territorio russo.

Na contramé&o do discurso hegemonico sobre as experiéncias soviéticas, Dewey (2016),
no artigo intitulado Como funcionam as escolas russas?, publicado em 05 de dezembro de
1928, observa in loco outra realidade além daquela que era conhecida pelo mundo e,
particularmente, pelos educadores e populagéo em geral nos Estados Unidos.

Eu me diverti com o desenvolvimento das ideias e praticas
educacionais progressistas sob a supervisdo e fomento do governo
bolchevique. Escrevo apenas sobre o que vi e ndo do que me
disseram sobre o tema. No entanto, um segundo fator operou
profundas transformac6es nos educadores russos (cuja histéria é
tipica e simbolica) nos distanciando da perspectiva do reformismo
das ideias progressistas como forma de adequa-las ao comunismo.
E algo enfatizado por todo educador comunista e no apenas no
gue acabo de mencionar. A frustracdo em ndo atingir os
objetivos educacionais em virtude das condi¢Ges econdmicas €
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mais importante na histéria da pedagogia comunista do que a
explicita oposicédo politica e governamental. [...] Ele afirma a
educacdo é composta por duas partes sendo uma menor e outra
maior. A primeira é dada pela escola; a segunda € composta por
um conjunto de influéncias manifestas pelas condigfes reais de
vida, especialmente a familia e a vizinhanca. A experiéncia
demonstrou a este educador que o seu trabalho, mesmo sob as
condicdes relativamente favoraveis de uma escola experimental, foi
desfeito pelas condigbes educativas e as dificuldades formativas
expressas nas relacbes com o ambiente social. Por isso, se
convenceu de que o meio social e o da escola progressiva devem
trabalhar em conjunto e harmonia, reforcando um ao outro,
condicdo essencial para que o objetivo da escola progressiva nao
fosse prejudicado e dissipado. O crescimento dessa conviccdo de
avanco escolar tornou-a insensivelmente comunista. Ele se
convenceu de que a forma de utilizar as agéncias escolares para
uma reforma socializada passava pela negacdo dos ideais e
métodos egoistas inculcados pelas Instituicdes de propriedade
privada centradas no lucro e na aquisicdo de posse (DEWEY,
2016, p. 86-87, grifo nosso).

Diante do exposto fica claro para nés que a intencdo em promover outro tipo de
educacdo para a classe trabalhadora apds o processo revolucionario necessitaria avangar
em pontos cruciais e outras pedagogias modernas ndo ousaram assumir essa tarefa, dentre
eles, estava a questdo da universalizacdo do conhecimento produzido pela humanidade de
forma historicizada, dialética e que explicitasse fortemente o seu carater politico.

Sendo assim, a escola soviética almejava a formacdo de um novo sujeito social e
politico, que, ao mesmo tempo, fosse um bom trabalhador qualificado e instruido
profissionalmente e um militante politico que participasse da vida politica do pais,
contribuindo para a consolidacdo do projeto socialista. Para isso, a escola soviética, por
meio do trabalho, organizava todo o processo pedagdgico com vistas a desenvolver nas
criancas e nos jovens o espirito de solidariedade de classe, ou seja, era preciso respeitar
as individualidades do sujeito, no entanto entender que essa formacao se daria no ambiente
de interacdo e ajuda mutua entre sujeitos, pois

Queremos formar um homem que seja 0 mais harmonioso possivel
no plano moral e espiritual, que tenha uma instrucdo geral
completa e que facilmente possa adquirir uma qualificagdo num
gualquer dominio. Propomo-nos também formar um auténtico
colaborador benevolente para com 0s seus concidaddos, queremos
formar um camarada para com todas as outras pessoas e, enquanto
a luta durar, um combatente pelo ideal socialista (LUNATCHARTSKI,
[1917 ou 1918], p. 65, grifo nosso).

Portanto, enfatizamos a relagdo das mudancas promovidas pelo governo soviético
no que tange a organizacdo, planejamento e modelo pedagogico e, como tais medidas
estavam associadas diretamente com o contexto histdrico e politico a época, de modo que
a centralidade da nossa andlise priorizou o carater politico e social do processo de
renovagdo pedagogica e os didlogos estabelecidos entre as pedagogias modernas que
estavam em pleno desenvolvimento nos demais paises.
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