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Resumo

O objetivo deste artigo € compreender as visitas técnico-pedagdgicas de Pierre Faure para
ministrar as Semanas Pedagodgicas que ocorreram no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo,
respectivamente nos anos de 1955 e 1956. Faure foi um padre jesuita francés que elaborou uma
proposta inovadora de Educacdo Nova Catélica: a Pedagogia Personalizada e Comunitaria
(PPC). A referéncia de Faure como educador percorreu mundo afora chegando a ser convidado
para visitar o Brasil e ministrar as Semanas Pedagdgicas promovidas pela Associacdo de
Educacgdo Catolica (AEC). As visitas deste educador ao Brasil sdo aqui compreendidas como
um modo de circulacgéo, visto que este conceito, de acordo com Roger Chartier (1992), significa
uma série de operacdes de disseminagdo de textos escritos em revistas especializadas, falas em
congressos ou visitas de educadores em circuitos especificos. Até 0 momento, é possivel
afirmar que a pedagogia de Faure tonificou a posicao catolica no campo escolar brasileiro.

Palavras-chave: Educacdo Nova Catolica. Visitas Técnico-Pedagogicas. Pedagogia
Personalizada e Comunitaria.
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Abstract

The purpose of this article is to understand Pierre Faure's technical-pedagogical visits to teach
the Pedagogical Weeks that took place in Rio de Janeiro and Sao Paulo, respectively in 1955
and 1956. Faure was a French Jesuit priest who developed an innovative proposal for New
Catholic Education: Personalized and Community Pedagogy (PPC). Faure's reference as an
educator traveled around the world and was invited to visit Brazil and teach the Pedagogical
Weeks promoted by the Catholic Education Association (AEC). The visits of this educator to
Brazil are understood here as a way of circulation, since this concept, according to Roger
Chartier (1992), means a series of operations for the dissemination of texts written in
specialized magazines, speeches at conferences or visits by educators in specific circuits. So
far, it is possible to affirm that Faure's pedagogy has strengthened the Catholic position in the
Brazilian school field.

Keywords: New Catholic Education. Technical-Pedagogical Visits. Personalized and
Community Pedagogy.

Resumen

El propdsito de este articulo es comprender las visitas técnico-pedagdgicas de Pierre Faure para
ensefiar las Semanas Pedagdgicas que tuvieron lugar en Rio de Janeiro y S&o Paulo,
respectivamente en 1955 y 1956. Faure fue un sacerdote jesuita francés que desarrollé6 una
propuesta innovadora para la Nueva Iglesia Catélica. Educacion: Pedagogia personalizada y
comunitaria (PPC). El referente de Faure como educador viajé por todo el mundo y fue invitado
a visitar Brasil y ensefiar las Semanas Pedagdgicas impulsadas por la Asociacién de Educacion
Catolica (AEC). Las visitas de este educador a Brasil se entienden aqui como una forma de
circulacién, ya que este concepto, segun Roger Chartier (1992), significa una serie de
operaciones para la difusion de textos escritos en revistas especializadas, discursos en
conferencias o visitas de educadores. en circuitos especificos. Hasta ahora, es posible afirmar
que la pedagogia de Faure ha fortalecido la posicion catolica en el campo escolar brasilefio.

Palabras clave: Nueva educacién catolica. Visitas Técnico-Pedagogicas. Pedagogia
Personalizada y Comunitaria.
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Introducéo

Pierre Faure ingressou na ordem jesuita na década de 1920, dedicando-se por 60 anos
consecutivos a educacgdo nas diversas fungdes: professor universitario no Libano e na Franca,
diretor de escola primaéria e de escola de formacdo de docentes. A partir de 1937, ele passou a
intervir no campo escolar, quando criou, em Vanves, o Centre d’Etudes Pédagogiques € passou
a colaborar em vérias revistas pedagdgicas. Trés anos depois, em parceria com Hélene
Lubienska de Lenval, comegou a ministrar cursos de verdo para capacitacdo docente e,
posteriormente, estabeleceu, em Paris, um centro de estudos pedagogicos, trés escolas normais
e um colégio de aplicacdo. Em 1945, criou a revista Pédagogie e dirigiu-a até 1972,
convertendo-se no principal meio de divulgacdo da sua experiéncia educativa — a Pedagogia
Personalizada e Comunitaria (AUDIC, 1998).

Faure encontrou as bases pedagogicas de sua proposta educativa em leituras classicas,
tais como a Ratio Studiorum, a Escola Nova, o Plano Dalton, entre outros. Influenciado pelas
reformas educacionais francesas do p6s-guerra (KLEIN, 1998), Faure apropriou-se também do
método montessoriano e, através de lentes catolicas, dialogou com a Pedagogia Sagrada de
Héléne Lubienska de Lenval (AVELAR, 1978, p.11). Como membro da Companhia de Jesus,
apoiou-se nos Exercicios Espirituais de Indcio de Loyola e defendeu uma educacdo que
proporcionasse ao estudante interiorizacdo e acdo. Além disso, enfatizou a riqueza de sua
estruturacdo para o trabalho em sala de aula e deu énfase no trabalho educativo e pessoal do
estudante. A proposta pedagogica do padre Pierre Faure constituiu-se em um hibridismo de
matrizes escolanovistas que defendia o ativismo do estudante, porém filtrada na perspectiva
catélico-jesuitica.

Para Silva e Dallabrida (2020), a relag&o de Pierre Faure com o Brasil iniciou-se em
1951, quando o padre esteve no Rio de Janeiro no qual fez uma fala no 4° Congresso
Interamericano de Educacdo Catolica, realizado no Rio de Janeiro. Apds isso, o padre foi
convidado para publicar textos no Boletim SERVIR da AEC do Brasil. esta mesma associagao
resolveu promover anos depois duas semanas pedagdgicas com o objetivo de renovacdo das
praticas educativas de professores dos colégios catolicos. A primeira em 1955, no Rio de
Janeiro e, a segunda no ano de 1956 em Sao Paulo. Para ministrar estas semanas que visavam
a formacdo de professores para uma nova concepcao de educacdo catdlica, Pierre Faure foi
convidado para estar pessoalmente no Brasil e falar sobre sua pedagogia. Nesse sentido, este
artigo analisa o relatorio sobre as duas semanas pedagdgicas promovidas pela AEC do Brasil
gue estdo compiladas em uma Unica fonte impressa que trouxe a sintese dos conteudos
trabalhados por Pierre Faure, convidado especial do Centre d Estudes Pédagogiques de Paris.
A analise desdobra-se em apresentar os temas trabalhados por Faure nas palestras de cada um
dos dias, bem como identificar a maneira como estas semanas pedagogicas estavam sendo
pensada pelos organizadores da AEC.

Em meados da década 1950, mais especificamente em 1955 e 1956, Pierre Faure foi
convidado pela AEC para ministrar no Brasil dois cursos de formacéo para professores
catdlicos. Estes cursos, que aconteceram no Rio de Janeiro no Colégio Sacré Coeur e, em S&o
Paulo no Colégio Sion, tiveram por finalidade formar professores do ensino primario para um
ensino catolico renovador que pudesse acompanhar os discursos escolanovistas que se diziam
representar a modernizacdo para a escola publica, universal e laica. Em suma, a ideia das
semanas pedagogicas organizadas pela AEC do Brasil era fazer avancar a discussao necessaria
sobre um novo ideério de Escola Catdlica no Brasil da década de 1950.
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Semana pedagoégica de 1955 no Rio de Janeiro

A primeira semana pedagdgica ocorreu nos dias 8 e 12 de julho de 1955 no Colégio
Sacré Coeur?, na capital do Rio de Janeiro, e foi ministrada por Pierre Faure. Esta semana de
formagé&o teve com objetivo oferecer aos educadores, principalmente aos educadores religiosos,
a oportunidade de debaterem sobre questdes relacionadas as perspectivas novas de Educacéo
Catolica. Por isso a semana foi dividia em cinco temas, trabalhados um a cada dia, foram eles:
Condigbes de uma Pedagogia Cristd, Tomada de Consciéncia, A formacdo do Espirito, A
formacéo religiosa nas diferentes idades e O despertar do sentido social. No primeiro dia,
Condicbes de uma Pedagogia Cristd, Faure iniciou sua fala afirmando que o dever dos
educadores era o de transmitir aos alunos o cristianismo verdadeiro, “ter esse fim em vista, €
vivé-lo em nossa atividade”. (AEC, s.d., p.7). No documento publicado pela AEC (s.d.), Faure
questionou se o sistema de educacdo corrigiria, de fato, os males aos quais 0s professores se
gueixavam. Diante disso, apontou para o fato de que a formagcdo homogénea nao atendia as
necessidades proprias dos individuos, e que a reforma educacional pretendida pelos professores
e educadores catolicos deveria ser feita aos poucos e com discernimento.

Nessa perspectiva, 0 padre iniciou um longo debate sobre a necessidade de reformar o
ensino por meio de novos métodos e se era esta a solucdo necessaria para a educacdo, trazendo
pontos negativos e positivos das mudancas nos métodos educacionais. Para ele, a mudanca nos
métodos por si s6 ndo era garantia de sucesso, bem como a adocdo de um método sem bases
filosoficas so por ter sido considerado bom. No entanto, todos os seres humanos, pertencentes
de seu préprio tempo, recebiam influéncias especificas de cada contexto historico que deveriam
ser pensadas para a solucao dos seus problemas educacionais. E uma forma auténtica de pensar
sobre isso seria pesquisar os métodos gque apresentassem uma forma auténtica e eficaz de
educacao. Como exemplo de método eficaz na educacéo, Faure fez referéncia a filosofia Santo
Tomas de Aquino citando alguns dos seus conceitos basicos de educacéo:

O que é formar um homem? Nem o ver, nem o sentir, distinguem um
homem do animal, mas a possibilidade que tem o homem de ser
consciente: quando age, sabe que esta agindo. Desde a infancia o
homem aprende a ser consciente, no jogo, no estudo, e em todos 0s seus
atos. O que vale para o homem diante de Deus nédo é s6 agir, mas agir
porque sabe, agir porque quer agir. Agir sobre si mesmo, desejando
tornar-se melhor, é ndo se contentar de agir por agir, mas visar um
progresso; tudo deve ser uma resposta a um chamado de Deus para 0
melhor. (AEC, s.d., p. 9).

Nesse sentido, para Faure um método ou uma pedagogia eficaz se assemelharia muito a
pedagogia cristd que enfatizasse a necessidade da cooperacdo ativa e consciente da crianga, no
trabalho de sua educacdo. Assim, a atividade ativa da crianca envolvia: a atividade interior,
onde o educador levaria a crianga a agir de modo consciente e voluntario e a pedagogia do
esforco, ajudando a crianca a examinar a propria consciéncia. A proposta de pedagogia
assinalada por Faure ndo era a de oferecer uma pedagogia do sucesso, visto que o fracasso, para

! De acordo com Cristina Makowiecki (2020), de origem francesa, o Colégio Sacré Coeur de Jesus pertencia a
Congregacdo das Irmas do Sagrado Coragdo de Jesus, e chegou ao Brasil no inicio do século XX com a misséo de
descobrir e manifestar o amor de Cristo encarnado na humanidade através do servico da educacdo para que cada
ser humano se descubra construtor de sua historia e transformador de sua realidade. Em 1909, o colégio foi
transferido para o Morro da Gloria; em 1936, migrou para o bairro das Laranjeiras, onde foi construido um novo
prédio, onde funcionou até 1968, quando foi fechado.
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ele, poderia fazer parte do desenvolvimento dos alunos, assim como fazia parte do mistério da
Cruz, trazendo consigo o valor espiritual do esforgco realizado. No mais, finalizou o dia
ressaltando que as condi¢des daquele periodo direcionavam para a oferta de uma educacéo que
desse aos alunos uma viséo de futuro, o senso da familia, da santidade do casamento, do dever
sublime de educar os filhos. Com isso, os professores precisariam preparar as criancgas para
uma educacdo integral de espirito cristdo, advertindo-as da ilusdo de se esperar uma vida facil,
e preparando-as para aquilo que elas mesmas poderiam realizar no futuro.

No segundo dia Faure falou sobre a tomada de Consciéncia. Segundo ele, duas teorias
poderiam educar os alunos para a tomada de consciéncia: a teoria funcional preconizada por
Claparéde e a teoria espiritualista de Ferriere. A primeira defendia uma educagdo que
preconizava os 0rgdos dos sentidos, que seriam levados a agir por uma necessidade da natureza.
Jaa segunda preconizava a ideia do interesse que deveria iniciar-se nos alunos. Tais duas teorias
precisariam andar juntas, visto que ndo se poderia educar sem o interesse e esfor¢o dos alunos.
Esforgo que ndo era apenas energia fisica, como também energia vital. Seria preciso entéo, dar
aos alunos motivos que fizessem com que eles agissem, suscitando ndo somente o interesse
sensivel, mas também o de ordem racional, radicando num ideal. O aluno consciente seria capaz
de esforco e de acdo, orientado para um ato objetivamente bom, isento das travas das paixdes e
dos instintos. Para Faure, o valor moral da agéo estava na intencdo que animava a consciéncia.
Nesse sentido, os professores deveriam ensinar os alunos a tomada de consciéncia a partir da
observacao atenta. Somente assim eles conseguiriam encontrar o que era bom para si e para 0s
outros. No final do segundo dia, na sessdao Trabalho em Grupos, Faure, questionou 0s
professores sobre como educar as criangas para a consciéncia, abrindo este tema para que
pudessem se expressar e apresentar suas opinides e perspectivas.

As respostas selecionadas e publicadas no documento da AEC (s.d.) foram que para
educar para a consciéncia: a) os professores precisariam ensinar os alunos a compreenderem
o sentido da ordem e o seu por que, designando cada um o seu lugar, fazendo-o responsavel
pelos seus objetos, sua carteira e seu material; b) atribuir notas ou pontos aos alunos pela
manutencdo da ordem, objetos, lugar e trato com as pessoas; c¢) referir-se em momentos
oportunos, ao respeito devido aos objetos dos outros alunos, utilizando-se de conversas e
debates entre os préprios alunos; d) combater a transcricdo de trechos sem a devida referéncia,
as correcdes descuidadas, a falsificacdo de notas; e) ndo ser exigente demais para as filas,
lembrando os alunos que é o respeito a Escola que constitui a disciplina e que, portanto, a fila
pode ser um aspecto deste respeito; f) proporcionar oportunidades aos alunos de arrumarem
um senso artistico para as classes trazendo, por exemplo, um jarro de flores como decorativo;
g) realizar maratonas com os alunos e h) utilizar cadernos de correspondéncia com as familias.
Além destas indicacBes aparece, por ultimo, a necessidade de dar as criancas
responsabilidades pessoais e sociais, criando o habito de conduzi-las para a consciéncia e para
a vida espiritual pessoal.

O terceiro dia foi a vez do tema sobre Formacédo do Espirito. Neste dia, Faure iniciou
comentando que o essencial ndo era transmitir conhecimento aos alunos, mas sim um método.
Para ele, o essencial era dar aos alunos um método de trabalho para que eles mesmos pudessem
buscar o conhecimento em livros e documentos. Com isso, 0 método formaria o espirito do
aluno para que aprendesse a trabalhar por si, adquirindo a possibilidade do trabalho pessoal e
se enriquecer. A formacdo do espirito deveria ser feita por meio do trabalho pessoal, que se
daria através da pesquisa pelo préprio esforco e da instrucdo. Nesse esforco para que os alunos
chegassem a um trabalho pessoal, os professores ndo deveriam temer a aparéncia de tempo
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perdido. O espirito se formaria pouco a pouco e com o tempo surgiriam os frutos. Para auxiliar
o trabalho pessoal seria preciso também apresentar aos alunos a ideia de diretriz que seria, em
poucas palavras, uma exposicdo a respeito do trabalho de anotacéo e organizagéo, procurando
encoraja-los e estimula-los as producgdes independentes. Feito isso, 0s alunos deveriam
assimilar o seu trabalho como seu, traduzindo o escrito por palavras, vivendo uma mistica da
matéria e criando um centro de interesse em torno das disciplinas.

No momento do trabalho em grupo, destinado a abertura do didlogo junto com os
professores presentes, Faure questionou se os alunos se interessavam pelo trabalho escolar. Na
ocasido, as respostas publicadas variaram sendo que alguns responderam que raros alunos se
interessavam verdadeiramente pelo estudo, em detrimento da sobrecarga das matérias e da
extensdo dos programas. Outros responderam que esse interesse poderia ser estimulado pelos
proprios professores, dai a necessidade que tinha os responsaveis pela educacdo de se
esforcarem para estabelecer este jogo de interesses em sala de aula. Questionados sobre a
natureza de trabalho pela qual os alunos se interessavam, os professores responderam que eram
0s que geralmente exigiam menor esforco intelectual, tais como desenho, parte experimental
das ciéncias, literatura nacional e linguas. No mais, sobre os trabalhos formativos, 0s
professores responderam que, sem duvida, eram os trabalhos relacionados as matérias religiosas
e morais, e a matematica e o latim, visto que estimulavam os alunos ao exercicio da reflexdo e
raciocinio. Também a redacdo em suas diferentes formas e diversos assuntos, por exigir um
espirito de observacdo, logica de ideias e ordem de disposicdo. No mais, as linguas materna e
estrangeira, que deveriam ser estudadas em profundidade e ndo reduzidas simplesmente a
alguns vocabularios ou arranjo de frases. Entre os meios considerados necessarios para se
atingir estas formac6es foram citados os seguintes recursos metodoldgicos: palestras, quadros,
visitas a museus e excursdes em grupos especializados.

No quarto dia, o tema sobre a formacdo religiosa nas diferentes idades levantou a
questdo da necessidade que esta tinha ndo somente de instruir, como de fazer viver o que se
ensinava, a partir de uma base objetiva. Deste modo, para que esta formacao ocorresse de forma
positiva na vida pratica dos alunos, os professores deveriam pensar estratégias diferentes de
rezar a missa, por exemplo, tais como retiros, trabalhos ao ar livre e em meio a natureza e etc.
Assim, ao dar instrucBes para os alunos os professores procurariam também aplica-las a vida
prética, ajudando a crianga a “viver cristimente, falar-lhe familiarmente de Nosso Senhor e,
através da liturgia, mostrar-lhe as verdades cristds fundamentais: Advento, Natal, Epifania,
Pascoa, Pentecostes, etc”. (AEC, s.d., p. 25). Para isso, a escola deveria fortalecer o movimento
liturgico, ligando o ensino a vida crista, e a vida cristd & vida profana, sendo a formagéo religiosa
pensada a partir das idades. Na pré-escola, por exemplo, ndo se poderiam impor longas oragdes
as criangas, antes que elas tivessem compreendido a quem se dirige. J& no ensino primario e
elementar seria necessario proceder a normalizacdo, para que os alunos compreendessem que
existia uma ordem exterior a eles e penetrasse pessoalmente no dominio da consciéncia.

Nesse sentido, como caminho para uma formacéo religiosa mais vivencial, Faure
diferenciou o que seriam oracdes compreendidas e oracdes vividas. Para ele, a comunicacgéo de
uma verdade religiosa deveria representar a vida. Por isso, ndo se deveria comegar pelas
tradigOes religiosas e a biblia precisaria ser introduzida desde os primeiros anos até que o papel
dos personagens religiosos conduzisse as criangas a uma iniciagdo progressiva da missa. A
formacéo religiosa poderia ent&o iniciar com a apresentacdo de personagens biblicos, levando
os alunos a interessar-se pela historia biblica na medida em que conhecesse também a historia
profana, “Por exemplo: quando se fizer um estudo da histéria profana mostrar-se-a a
transcendéncia do povo judeu sobre outras civilizagbes mais avangadas materialmente,
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especialmente o Egito”. (AEC, s.d., p.28). Para finalizar este dia, no documento publicado pela
AEC Faure sinalizou aos professores quanto ao lugar e o papel do catecismo na educacéo
escolar que deveria ser acompanhado de um despertar do sentimento religioso antes da recitacéo
de cor de varias literaturas e dogmas. Para tanto, o professor poderia dar uma ideia central do
texto religioso e propor aos alunos a discussdo em comum, solicitando aos alunos um caderno
de religido que poderia abarcar resumos das aulas, ilustracGes e etc. sobre os fundamentos
religiosos ligados aos temas humanos, tais como o0 amor, a natureza, a morte, entre outros. Tal
feito formaria uma sensibilidade cristd nos alunos e possibilitaria uma educacdo cristd em
conjunto da educagéo escolar.

O despertar do sentido social como tema do quinto dia foi discutido por Faure de
maneira a fazer criticas em relagdo ao comunismo no documento publicado pela AEC (s.d.)
Faure suscitou que o comunismo ndo tinha um espirito social. Por isso que o despertar do
sentido social ndo teria como base esta teoria, sendo por sua vez, necessario que os professores
ensinassem esta formacéo aos alunos levando em consideracéo as seguintes observacoes:

Héa alguns anos aqui, como em toda parte, a palavra social era sinbnimo
de socialista. A palavra mesmo ndo era aceita- 0 homem social era o
homem perigoso. Hoje ela estd na moda. A palavra facilmente toma
colorido politico ou filantrépico. E, no entanto, tem uma amplitude bem
maior. Pertencer a diversas obras ndo significa sempre ter espirito social
ou senso social. Ha pessoas que sob esses titulos pomposos, escondem
uma falta de auténtico espirito social. Devemos denunciar,
corajosamente, estas dificuldades. A coisa em si mesma é simples. E
por ser simples é dificil. Ser social é simplesmente viver em sociedade.
O homem néo pode viver sozinho. Enquadra-se, forcosamente, na vida
organizada da sociedade. Mas ha modos diferentes de se viver em
sociedade. Primeiramente explorando os outros. A vida romana, por
exemplo, tinha muitas institui¢bes fortes, muito bem organizadas, mas
de que viviam? Da energia do escravo, tristemente explorado pelos
senhores que lhes proporcionavam meios de vida, mas de que vida! Foi
essa organizacdo que fez desmoronar a cidade antiga, fendmeno
observado nas outras civilizacdes pagas igualmente. (AEC, s.d., p. 30).

Tendo como base estas observacdes para a formacao social, Faure defendeu que esta
composicdo fosse direcionada a um minimo de vida social, onde os deveres de justica e
caridade entre os individuos, uns em relacdo aos outros, fossem ressaltados. Os deveres dos
individuos em relacdo ao grupo incluiriam as responsabilidades dos alunos em relacédo a
familia e a escola. A nocédo do dever, da responsabilidade era o que constituia o sentido social
na visdo de Pierre Faure. E essa nocdo poderia ser observada em diferentes grupos, nas
paréquias, nas congregacgdes, nas diferentes classes, nacdes, racas. A ideia do dever seria
caracteristica essencial do social e possibilitaria aos individuos lidar com as diferentes formas
de ser, de agir, de se vestir e de pensar intrinsecas aos grupos. A nogdo exata do dever
desenvolveria o habito e o senso social.

Com isso, na vida coletiva da escola, formar os alunos para o social, equivaleria dizer
forma-los para uma sensibilidade do social, onde “[...] um outro existe comigo. E antes de
agir eu perguntarei: ndo o estarei incomodando? Sera agradavel para o outro o que eu fago?
Se ndo procedermos assim seremos mal-educados, nao teremos senso social”. (AEC, s.d., p.
35). Nesse sentido, a vida escolar ofereceria uma série de possibilidades para formar os alunos
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a pensar no coletivo, direcionando-os a percep¢do de que o outro existe, visto que a sala de
aula seria a soma de muitos alunos. Desta forma, cada aluno estaria implicado a
responsabilizar-se pelo espirito coletivo, participando da vida em grupo. Todos e cada um dos
alunos constituiriam entdo uma unidade comunitaria e uma consciéncia do bem comum. A
tomada de consciéncia da existéncia do proximo e de suas relagcdes com ele deveria se iniciar
na escola. Assim, se na escola a crianca adquirisse esta percepcdo, isso a ajudaria mais tarde
na sua profissdo e nas relagdes de grupo, de forma a alcangar a compreens&o de que era preciso
trabalhar ndo sé para si ou para ganhar dinheiro, mas também trabalhar com o0s outros,
pensando no bem comum de todos.

No entanto, a formacéo do sentido social exigiria de todos os envolvidos um altruismo
pessoal, onde os interesses do grupo deveriam prevalecer sob os individuais. Seria necessario
compreender que as diferencas eram um bem enriquecedor da sociedade e que precisaria ser
respeitado como tal, desde que ndo contradissessem o bem comum. A vida social exigiria
harmonia dentro da diversidade existente, dentro dos meios de colaboracdo. Feito nédo
realizavel, por exemplo, nos regimes totalitarios. A vida social levaria a auxiliar a todos a atingir
a verdadeira dimensdo humana e a despertar o sentido de solidariedade na consecucéo dos fins
que lhes sdo préprios. No mais, as escolas seriam laboratérios de vida social. Ateliers onde se
forjariam os primeiros ensinamentos sobre o espirito social, tdo necessario para a vida em
sociedade. “Se na Escola ndo se fizer uma experiéncia da verdadeira vida social, como esperar
que ela seja vivida mais tarde, fora da escola?” (AEC, s.d., p. 37). Tal feito ndo poderia ser
alcancado de forma isolada, seria preciso que os professores pensassem nesta formacgéo para a
vida coletiva junto aos alunos. No mais, foi feito questionario para os professores sobre quais
atitudes dos alunos manifestavam auséncia de senso social e as respostas variaram, sendo que
as publicadas diziam sobre o isolamento e a hegacdo nos movimentos de conjunto ou interesse
pelos colegas como caracteristicas desta auséncia do social.

Ao final do dia, o palestrante Faure concluiu o tema do ultimo dia afirmando que ao
invés de se falar em formacao crista seria necessario dizer sobre formacao social, visto que estes
dois termos significavam a mesma coisa mesmo que tivessem nomes diferentes. Além do mais,
a formagé&o social poderia existir sem sentido cristdo, mas o cristianismo néo existia sem sentido
social. Com esta ideia, pode-se afirmar que o padre defendia a formacéo social com base no
cristianismo e o catecismo do evangelho. A base da formagéo para o sentido social defendida
por Faure e publicada no documento da AEC encontrava suas bases em:

Dar sentido ao “outro” significa ensinar o segundo mandamento.
Consideramos a resposta de Nosso Senhor ao Doutor da lei que lhe
perguntava: “Qual ¢ o maior mandamento?”” Sua resposta foi “Amar a
Deus, e 0 segundo mandamento € inteiramente semelhante ao primeiro:
amar ao proximo como a si mesmo”. Se esqueco que tenho um préximo
0 primeiro mandamento tornar-se impossivel de ser praticado. Quanto
mais uma alma ama a Deus, mais se volta para o préximo. Dar sentido
do outro, significa ensinar o Dogma da comunhdo dos Santos. Somos
unidos uns aos outros, participando da vida de Deus, na mesma
sociedade: a Igreja. N&o se pode pertencer a Igreja sem ser filho de
Deus, e consequentemente sem ser solidario com o “outro”. E preciso
ter consciéncia disso e viver essa verdade. Dar sentido ao outro, leva-
nos a Santissima Trindade, como Nosso Senhor a revelou. Deus néo é
do egoismo. Deus é trindade. Ha trés pessoas diferentes, distintas, uma
voltada para a outra, pondo em comum tudo o que existe na Sua
Natureza Divina. Amam-se de tal modo as pessoas que ndo séo mais
que UM. Nos que somos a imagem de Deus, faremos resplandecer esta
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imagem, na medida em que respeitarmos as diferengas que nos
separam. O Espirito Santo inspirador, chama-nos, ama-nos, faz-nos
respeitar a natureza dos proximos. O amor verdadeiro traduz-se em
servico aos outros, em beneficio do proximo. E impossivel ser
verdadeiramente cristdo sem desenvolver o espirito social. Onde ha
cristdos surgem comunidades. A histéria das Comunidades € a historia
da propria Igreja. (AEC, s.d., p. 40).

A semana pedagogica de 1955 reuniu varios professores que formaram grupos de
trabalho para discutir e dialogar sobre os temas diversos. Nesse sentido, foram publicadas as
conclusdes gerais do evento com base nas perspectivas de alguns dos docentes presentes que
afirmaram a necessidade que foram (AEC, 1955): obter dos alunos um esforco consciente; a
necessidade de o educador ter como objetivo final a educagéo cristd, de elaborar regulamentos,
escolher métodos e aperfeicoa-los; apresentar as praticas escolares de forma gue elas pudessem
ser vividas pelos alunos ndo somente na escola, mas em casa; tratar as questdes urgentes
relacionadas ao ambito escolar nas reunides de professores, de forma a reconhecer e a trabalhar
estes temas também nas semanas pedagdgicas, nas reunides periddicas da AEC. Tal feito
demonstrava o desejo desses professores de continuar a participar dessas semanas caso
continuassem sendo organizadas em outros anos. Também como conclusdes finais da semana
de formacdo vivenciada, os professores (AEC, s.d.) comentaram sobre a necessidade de
introduzir em suas praticas cotidianas o trabalho de formacéo para o senso social dos alunos,
procurando conhecer e viver cada vez mais a pedagogia evangeélica.

A pedagogia do Evangelho, segundo o documento (AEC, s.d.) teria como fundamento
amar cada crianca para auxilid-la a aperfeicoar-se como Jesus fez com seus apdstolos. E estava
explicitada em alguns trechos do Evangelho, nas passagens que contavam as histérias de Jodo
Batista, Formacdo dos Apostolos, Tentacdo de Jesus no deserto e Multiplicacdo dos paes.
Assim, comparando a vocacgao do educador com as passagens de Jodo Batista que demonstram
ele preparando o caminho para Jesus, 0s professores dariam testemunhos de busca, descoberta
pessoal e sacrificio. Busca e pesquisa como sinais de humildade, visto que “Eu ndo sou o
Mestre. Ele estd no meio de vos”. (AEC, s.d., p. 42). Descoberta pessoal porque “Aquele ¢ o
Cristo” (AEC, s.d., p. 42), sendo assim os professores deveriam dar aos alunos a certeza da
descoberta. E testemunho do sacrificio porque assim como Jodo Batista preparou os discipulos
e entregou-0s ao mestre, os professores deveriam diminuir para que os alunos crescessem, ndo
sendo obstaculos para eles, mas degraus. Ja os trechos de Jesus na formacdo dos apostolos
demonstram que o Mestre ndo faz discursos ao primeiro contato com os discipulos, em respeito
as suas almas. Nos relatos do evangelho sobre isso poderia ser retirada a ideia de que Jesus ndo
forca a aprendizagem dos apostolos, mas espera que eles manifestem o desejo de aprender e
querer se tornar melhores. Ja o relato evangélico da tentacdo no deserto demonstraria sobre as
tentacBes humanas que desejavam que as coisas fossem mais faceis, que houvesse vantagens
ou atalhos na construcdo da obra educativa, também sobre a tentacdo do prestigio que
sacrificaria os interesses do aluno, esquecendo que o modelo educativo € sempre manso e
humilde. J& a tentacdo da autoridade, que buscaria ensinar pelo exterior, ndo estimulando
convenientemente o trabalho pessoal dos alunos. Por Gltimo, o trecho do evangelho sobre a
multiplicacdo dos pédes demonstrava a compaixao de Jesus e dos apostolos pela multiddo que
passava fome. Com isso, este trecho ensinava sobre como o sentido de generosidade (o
verdadeiro pao da vida) despertaria novas energias e até a multiplicacéo dela. Em suma, o relato
do evangelho sobre a multiplicagdo dos pdes demonstrava que haveria uma profunda conexao
entre o Evangelho e a pedagogia crista.
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A Semana Pedagbgica de 1955 (AEC, s.d.) trouxe temas relacionados a pedagogia
cristd. Nessa direcdo, a discussdo dos temas foi proposta em cinco dias, de forma a apresentar
aos professores brasileiros as correntes pedagdgicas e teorias catélicas que poderiam se misturar
e formar um novo método de educacao para criancas de diferentes idades, da idade pré-escolar
ao ensino secundario. Foi possivel observar a iminente preocupacéo do palestrante Pierre Faure
de demonstrar aos professores a possibilidade de uma pratica educativa ancorada no evangelho
e na pedagogia cristd. Desta maneira, no documento publicado pela AEC (s.d.) Faure citou tanto
tedricos da pedagogia moderna como Ferriere e Claparede como trechos do Evangelho na
tentativa de demonstrar aos professores que estas duas teorias poderiam andar juntas, o que
formaria uma nova pedagogia catolica. Na construcdo de uma pratica pedagogica renovadora
ancorada nos preceitos catolicos, o orador apresentou tanto as teorias, como as técnicas e as
metodologias que poderiam ser alcancadas na formacgdo da vida cristd dos alunos. O que
significava formar jovens e criangas que, respeitadas em suas necessidades educativas seriam
capazes de trabalhar em grupo, cooperando com o coletivo. O tema da formacdo social
demandou maior nimero de paginas no documento, o que demonstra a preocupacdao do
palestrante em formar alunos para o coletivo, para a vida em sociedade por meio da educacéo
religiosa, mais especificamente cristd e catélica. Ademais, os professores presentes também
receberam espaco para a discussdao em cada um dos dias, trazendo perguntas e respostas,
propondo novas perspectivas para a anélise dos temas em quest&o.

Semana pedagogica de 1956 em Sao Paulo

A segunda Semana Pedagdgica ocorreu nos dias 22 a 29 de julho de 1956 no Colégio
Sion de Séo Paulo. Mais uma vez foi Pierre Faure quem conduziu as sessdes dos dias reservados
para a formacdo de professores catdlicos brasileiros. Cabe mencionar que o Colégio de Sion,
de Séo Paulo, foi fundado por uma congregacéo francesa, em 1901. No bairro de Higiendpolis,
tornou-se um colégio tradicional e sua filosofia era desvendar os preceitos republicanos, tanto
na estrutura quanto na postura das alunas, valorizando a disciplina e a formacéo moral da elite
paulistana. Em seu projeto de colégio confessional feminino, o publico-alvo eram as meninas
de elite para a formacdo de futuras maes e esposas. A educacdo oferecida ressaltava uma
perspectiva do cuidado junto com a preservacao dos valores cristdos, da disciplina e da moral.
(ACHNITZ, 2008). A educacao feminina catélica era o principal pressuposto norteador da
fundacdo do colégio, que recebeu em meados da década de 1950, Pierre Faure para conhecer
sobre suas perspectivas de pedagogia crista.

O primeiro dia de formacédo foi sobre o Ensino Cristdo. No documento publicado pela
AEC (s.d.), Faure iniciou sua fala indagando os presentes se o ensino formava verdadeiramente
0s cristdos. Segundo o padre, professores sozinhos ndo educavam, visto que a escola e a sociedade
no geral também tinham grande influéncia na educagdo dos alunos. Por isso, trabalhar com
educacdo significaria ir além da ideia de que a figura central era o professor para um trabalho em
conjunto, visto que isso traria maiores resultados. Com isso, a defesa de que os alunos deveriam
falar mais, se expressar e comunicar as suas ideias, pois na medida em que sua fala precisasse ser
construida, assimilaria melhor o contetdo. O ensino cristdo seria aquele que preconizava a
natureza integral da crianga néo negligenciando, portanto, a formagéo pessoal do educando. Desta
forma, seria necessario comecar a pensar entdo em pedagogia cristd que prescrevesse a
participacdo pessoal ao mesmo tempo da participagdo comum. Esta pedagogia crista que,
respeitaria a natureza do homem, ensinaria os alunos a capacidade de refletir e de julgar os
contetdos encontrados nos livros, alimentando o seu espirito e sua agdo. O essencial ndo era
apenas o ensino de contetdos escolares em si, mas a formacao do espirito por meio do ensino.
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Nesse sentido, a formacdo do espirito deveria se dar por meio de nog¢des internas que
tornariam os alunos capazes de aprender. Significaria formar os alunos internamente, através
da interiorizagdo e do siléncio. “E no siléncio que vdo encontrar a si mesmos”. (AEC, s.d., p.
52). Entretanto trés dificuldades poderiam ser encontradas para esta formacao: a primeira de
procurar atingir o total de alunos, sem negligenciar nenhum. A segunda, do tempo curto para
desenvolver programas extensos e a terceira a dispersdo dos alunos. Com isso, 0s professores
deveriam criar na escola um ambiente de calma e concentracao do espirito, buscando oferecer
atividades que almejassem o equilibrio entre corpo e mente, visto que “E a unidade e nio a
dispersdo que traz o equilibrio”. (AEC, s.d., p. 53). Esse trabalho interior Vviria da consagragdo
a um ideal, a uma divindade, por isso a necessidade de uma educacao crista que defendesse o
desenvolvimento da consciéncia e da generosidade dos alunos. No mais, em resposta a pergunta
se 0 ensino formava verdadeiramente os cristdos, algumas criticas a respeito da educacéo
catdlica foram feitas, dentre elas a de que o ensino religioso era, muitas vezes, ainda muito
formalista; que se dava menor importancia ao estudo da religido do que de outras disciplinas;
que o estudo da religido nao formava para a vida, ndo proporcionava o contato com Deus, dai
a falta de conviccdes religiosas. Como contraponto a estas colocagfes foram apontadas as
seguintes sugestdes: “[...] professores especializados de religido, principalmente para Cursos
Superiores. Sugeriu-se também a criacdo de um curso especial de religido para adaptar os alunos
novos ao nivel da classe. Acentuou-se principalmente, a necessidade do contato pessoal entre
mestres e alunos.” (AEC, s.d., p. 56). No mais, a educagdo crista poderia se dar por meio da
abnegacdo e dominio de si, sentido de esforco, formacdo de lealdade, e das matérias de
literatura, histéria, geografia, ciéncias e linguas.

O tema sobre a escolha dos Métodos e Técnicas de Ensino foi trazido como eixo das
discuss@es para o segundo dia de conferéncia. Nessa direcdo, os critérios verdadeiros para essa
escolha seriam: “O que torna a crianga mais adulta, mais consciente, mais responsavel, mais
capaz de acéo e de ideal. O que interioriza a crianc¢a e a torna mais profunda. O que fomenta o
verdadeiro bem da crianga; como Deus, a sociedade, os Pais e ela mesma”. (AEC, s.d., p. 59).
Nesse sentido, o padre defendeu que era tarefa dos professores na tarefa de escolha dos métodos
considerar as fases do desenvolvimento dos alunos, bem como 0s meios essenciais para atingi-
lo. Assim, para uma crianca de idade dos 3 aos 5 anos, caberia aos professores escolher um
método que levassem em consideracdo a aprendizagem pela imitacdo e repeticao, sentidos e
mobilidade. J& um aluno de 5 a 7 anos seria interessante observar quais métodos ou técnicas
possibilitaria a crianca se situar no espaco e tempo, que a levaria a consideracéo de si propria,
passando das atividades externas para a interna. A fase do desenvolvimento dos 7 aos 9 anos
seria aquela em que as criancas se afirmariam fisica e intelectualmente. Seria a idade da
objetivacdo exterior, “Dai o interesse por mapas, tecelagens, colegdes etc.” (AEC, s.d., p. 59).
Por isso, os professores poderiam optar por métodos e técnicas que privilegiassem os contetdos
apresentados por classificacoes.

A idade que compreenderia dos 12 aos 15 anos demonstraria potencialmente um novo
periodo de interiorizacdo, onde o aluno se sentiria em oposi¢do em relacdo aos outros alunos
ou adultos, “Sentem-se enigmas para si proprios” (AEC, s.d., p. 59). Por isso, os professores
precisariam optar por métodos e técnicas que transmitissem seguranga, confianca e
afetividade e, sobretudo, as vantagens do esfor¢o, motivando os alunos em direcdo a um ideal.
Por Gltimo, dos 15 aos 18 anos, “seriam mais que adolescentes” (AEC, s.d., p. 60), portanto
nessa fase os alunos teriam a curiosidade de saber sobre a razdo das coisas em seu conjunto.
Seria a idade da metafisica propicia ao estudo da razéo, da filosofia e da descoberta das coisas.
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Por isso, a necessidade dos professores de situar a matéria dentro de um contexto geral,
estimulando os alunos a atingirem tanto a sintese como a globalizacdo. No mais, em todas as
fases do desenvolvimento seria necessario que os professores buscassem tornar os alunos
mais maduros, tratando-0s como pessoa € ndo como numero com suas responsabilidades e
liberdade progressiva. A sugestdo de método proposta por Faure foi do método socréatico para
as aulas de filosofia e religido. Em resumo, também caberia aos professores maior contato
pessoal com os alunos.

No terceiro dia, foi levantado o seguinte questionamento: “Como criar condig¢des
psicolégicas favoraveis ao ensino?” (AEC, s.d., p. 61). No documento, Faure comentou sobre
a necessidade de abandonar a ilusdo de que ao falar o professor seria compreendido. Para o
padre, seria necessario criar antes disso, um ambiente favoravel que permitiria ver as coisas.
“Exemplo: Na crianca agitada nada penetra, pois, ou ndo ouve ou ndo presta atencdo e nada
aprende. E preciso que ela preste atencdo, uma atengdo tanto interna como externamente”
(AEC, s.d., p. 61). Com isso, desde o primeiro dia de aula seria preciso deixar os alunos falarem
para que até os mais timidos se sentissem em casa e adquirissem respeito pela escola. Essa
integracédo especifica do primeiro dia de aula do aluno na ordem do ambiente escolar seria uma
preparacao para as atividades de normalizagdo que viria a seguir. Além desta, Faure também
sugeriu que no primeiro dia de aula os professores ndo falassem sobre o programa, nem
explicassem sobre as licbes, mas recebessem os alunos individualmente, aplicando exercicios
de sondagem no intuito de verificar o nivel do desenvolvimento de cada um. Isso porque, 0
primeiro contato dos alunos com os professores seria decisivo para saber se este se deixaria
dominar pela classe ou teria uma atitude controlada, “nunca mostrar mau humor, ser de tal
maneira calmo que se acalmem os agitados e se encoraje os timidos”. (AEC, s.d., p. 61). Nessa
perspectiva, a classe ideal teria a quantidade de 30 alunos, sendo importante ao professor ajudar
os alunos a desenvolverem uma atitude de autocontrole. O professor deveria formar o aluno
para se controlar e controlar o seu préprio trabalho, visto que a aula nunca terminaria e
continuaria sempre pelo trabalho pessoal e intelectual do aluno.

A nocéo de que a crianca deveria assumir o proprio trabalho teria com objetivo ajudar a
crianca a perceber e a corrigir os seus erros, permitindo-lhe recomecar de novo. Como exemplo
de atividades praticas, no documento publicado pela AEC, Faure sugeriu:

1. Procurar no dicionario, no livro. Dar a crianca o habito de controlar ele
mesmo o seu trabalho pela auto-critica. 2- Ha casos em que a crianga ndo
é capaz de descobrir os erros. Preparar entdo, ao lado dos exercicios
perguntas e respostas. Quando se trata de lingua ndo e suficiente dar a
resposta material, mas é necessario relacioné-la. 3- Fazer a crianca ser
controlada por outra. Isso é excelente, unindo ao trabalho pessoal o
confronto com o dos outros. O mestre reservara seu tempo para coisas mais
importantes, por exemplo, casos particulares, preocupando-se sempre com
a progresséo nas dificuldades apresentadas. (AEC, s.d., p. 63).

Além destas sugestdes, a questdo da afetividade apareceu como um dos pontos centrais
nos discursos faurianos. Para ele, o problema da afetividade era real, visto que somente através
de um clima afetivo € que o espirito e 0 animo predominariam. O clima afetivo favoravel
deveria prevalecer tanto entre professores e alunos como dos alunos entre si. Outro ponto
debatido por Faure nesta sessdo foi sobre a colaboracdo dos pais na educacdo dos filhos. A
relagdo da familia com a escola colaboraria ndo s6é com o desenvolvimento dos alunos, mas
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também com a verdadeira concepcéo cristd. No mais, ao buscar responder a questao inicial do
terceiro dia, Faure assinalou a importancia dos meios de autocontrole que ajudariam a crianca
a adquirir por si mesma a autocritica como atitude de apreciagdo dos proprios valores e de
contribuicdo para o desenvolvimento de um espirito solidario.

O tema do quarto dia foi sobre como criar condi¢des favoraveis para a Formagao Social
e Crista que, de acordo com a perspectiva fauriana, passaria por empregar materiais didaticos
que estimulassem os alunos a raciocinar e a refletir, “E o material um meio, cujo fim ¢ dar
trabalho ao espirito”. (AEC, s.d., p.66). Nesse sentido, criar um ambiente com a disposi¢ao de
materiais didaticos era importante, mesmo para as criancas de menor idade, visto que 0s
materiais, ao por o espirito em acdo (corpo, memoria e imaginacdo) orientariam a crianca
desenvolver capacidades de julgar e refletir. Os materiais trariam consigo, “Por exemplo:
comparag6es com o que ja tinham visto. Nocao de maior e menor, categorias gramaticais, valor,
sentido, etc.” (AEC, s.d., p. 66). Entretanto, ndo bastaria dispor os materiais para que as criangas
agissem. Seria necessario também prever objetivos a serem alcancados com cada material. Tais
objetivos deveriam ser explicados as criangas que, ap6s compreender a sua razdo, faria ela
mesma, por conta propria a manipulagdo do material, “agindo por iniciativa, sem capricho”.
(AEC, s.d., p. 67). No mais, o método de Montessori foi citado na palestra de Faure como um
excelente indicador para um ensino que partia do simples para o complexo, onde a crianga -
que tinha como prerrogativa natural de personalidade a inciativa- compreenderia pouco a pouco
o significado das coisas, chegando aos temas mais complexos.

Além da aprendizagem pelo sensivel, pelo uso e manipulacdo dos objetos, outra
condicdo para a Formacao Social e Crista era a organizacdo do ambiente da sala de aula. A
disposicdo das carteiras e/ou cadeiras em circulo foi apontada como benéfica, pois isso
facilitaria o trabalho coletivo colocando todos no mesmo nivel para atividades que envolviam
os debates dirigidos, o auxilio mituo e a autocritica. Esta profundamente formativa e capaz
de formar seres conscientes. Ao utilizar o espaco fisico desta maneira, os alunos passariam a
transitar livremente, porém exercendo seus deveres de arrumacdo e limpeza da sala. Além
disso, a disposicdo em circulo possibilitaria aos alunos se verem em relacdo ao outro,
orientados pela critica construtiva e pelo espirito da solidariedade sadia na construcdo dos
seus proprios valores. “E a arrumagio da sala um modo de descansar o espirito e o corpo”.
(AEC, s.d., p. 69). Adicionado a isto, era preciso dar incumbéncias diversas as criancas
variando as funcdes e diferentes atividades como: jogos, passeios, visitas, auxilio aos que
precisassem de ajuda, grémios, e etc., para que fossem aprendendo aos poucos a assumir
responsabilidades sociais. A ideia era de que:

A grande equipe é a classe toda onde cada um presta servigo. Isto
compreendido ndo serd preciso insistir para que os alunos vivam a
doutrina do corpo mistico. E a vida cotidiana que forma e ndo a mera
docilidade de um dia de melhor disposi¢cdo. SO se serve na medida em
que é capaz de servir. E a nocio inteiramente cristi: “Nao agir s6 para
si, mas para os outros”. (AEC, s.d., p. 70).

Como ressaltado no curso do ano de 1955 no Rio de Janeiro, a formacdo social defendida
por Piere Faure tinha estreita relacdo com o cristianismo, visto que o verdadeiro cristio seria
aquele que teria desenvolvido o espirito social ¢ que “A histéria das Comunidades é a historia
da propria Igreja”. (AEC, s.d., p. 40). A formagdo social proposta por Faure estava embasada
no dogma da Trindade — no qual Deus era Pai, Filho e Espirito Santo, ou seja, trés pessoas - e
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na passagem de Jesus Cristo com os doutores da lei que lhe questionaram sobre o maior
mandamento divino: “Amar a Deus, ¢ o segundo mandamento ¢ inteiramente semelhante ao
primeiro: amar ao proximo como a si mesmo”. (AEC, s.d., p. 40). A formagdo social estaria
acoplada a formacéo cristd oferecida nas escolas, sendo o cristianismo formador do sentido
social. Como conclusdes finais deste dia, o padre elencou que as condigdes favoraveis para uma
Formacdo Social e Crista perpassavam pela oferta de um trabalho escolar cuja motivacéo néo
fosse egoista, pela capacidade de organizacdo do auxilio matuo dentro da classe, onde os alunos
mais avancgados ajudariam os mais necessitados, por dar um sentido de comunidade aos atos
religiosos e as oragOGes e por estimular os alunos a se encarregarem das atividades de
responsabilidade, tais como limpeza do chédo da sala de aula, prestar ajuda, entre outras.

No quinto dia de seminario, Faure trabalhou com o assunto da Aprendizagem do
Esforco e o Sentido da Cruz. Nesse sentido, a primeira lei seria a da organiza¢do do esforgo
como meio de conduzir os alunos para o verdadeiro sucesso, “Pela correta pedagogia crista,
0 que queremos antes de tudo é a formacéo da consciéncia, e que a formacdo da consciéncia
se faga, através de todas as atividades escolares.” (AEC, s.d., p. 72). Isso significaria que 0s
ensinamentos de vida comum deveriam ser incorporados as disciplinas de ensino com o
objetivo de despertar e formar a consciéncia, obtendo da crianca o esfor¢co consciente. Essa
atitude, da crianca colocar-se em acdo por meio de uma atividade interior, por meio do seu
préprio esforco consciente seria primordial para um trabalho de aperfeicoamento individual
e constitutivo do comum, o que foi chamado no documento publicado pela AEC de pedagogia
do esforco. O esforco seria essencial para a realizacdo de um trabalho interior que levaria a
crianca ao progresso moral e ao aumento da capacidade psicologica. Desta maneira, o esforco
conduzido a um objetivo de valor que ndo poderia ser de si para si e deveria ultrapassar o
interesse pessoal do aluno como, por exemplo, a caridade, a concentragéo, a vontade e etc., 0
que o tornaria um ser de sucesso. O esforco e 0 sucesso andariam juntos, sendo aquele
estimulado pelos professores a depender: da quantidade de horas do dia — sendo as da manha
mais favoraveis do que as da tarde, das refeicdes que poderiam tornar o espirito lento e o
corpo pesado, bem como as épocas do ano em que o esforgo é sempre mais dificil. Em sintese,
na primeira lei sobre a Aprendizagem do Esforco e o Sentido da Cruz, o esfor¢o deveria ser
organizado a partir do nivel do desenvolvimento e o ritmo de vida dos alunos.

A segunda lei seria a da maturidade, esta que seria o equilibrio entre os periodos de
aceleracdo e estabilidade. Desta maneira, assim como havia periodos de aceleracdo e
estabilidade nas etapas do crescimento fisico, 0 mesmo se daria para o desenvolvimento mental.
Por este motivo, 0s progressos ndo se dariam de maneira regular e horizontal, mas por
patamares. Em outras palavras: “Os sucessos sO aparecem depois de certo tempo de
experiéncias, avangos e recuos, de esfor¢cos maltiplos de luta que parece desproporcionada,
considerando o esfor¢o feito em determinado momento”. (AEC, s.d., p. 74). Para tanto, os
professores ndo poderiam exigir dos alunos resultados imediatos e deveriam respeitar seus
periodos sensiveis, fisioldgicos e de maturidade. Os professores precisariam colocar 0s alunos
nas melhores condi¢des para que pudessem produzir o seu melhor esforgo, compreendendo-os,
amando-os, e dando-lhes orienta¢cGes em tempos organizados. Respeitando com isso, as leis da
maturidade. Entretanto, para que esta lei se produzisse no cotidiano escolar, os professores
precisariam estar atentos para as ocasides em que poderiam dar aos alunos a oportunidade de
adquirirem com o proprio manejo pessoal as novas no¢oes. Isto equivaleria dizer dar aos alunos
exercicios curtos para que se esforgassem, fazendo uso da li¢do, resolvendo problemas e
assuntos sem se referir unicamente as explica¢des da classe. O tempo seria o fator indispensavel
para a maturacdo. Essa maturacdo das nogoes intelectuais sé terminaria quando a nogédo se
tornasse coisa familiar, estudada sob todos os aspectos e conteddo aprendido entre as noc¢des



Cadernos de Historia da Educagao, v.21, p.1-19, e110, 2022 | 15

que o aluno ja sabia. O professor seria 0 que estimularia o aluno a realizar este trabalho, dando
0 tempo necessario para que os alunos fizessem a assimilacéo, ou seja, a maturacdo dos novos
contetdos aprendidos.

No sexto dia, o tema sobre o Papel da Emulacdo foi discutido por Faure com a intengédo
de levantar pontos positivos e negativos. O inicio da palestra foi destinado para coletar dados
sobre o0 entendimento deste conceito 0 que, na visao fauriana, significava um meio de realizar
progressos, “Nao necessariamente todo meio que nos leva a ultrapassar os outros, mas todo 0
meio que nos leva a ultrapassar-nos a nés mesmos” (AEC, s.d., p. 80). Como exemplo, citou o
esporte que era um meio de competicdo que néo se tratava de passar na frente do outro, mas de
melhorar o proprio resultado individual. Nesse sentido, a emulacdo pessoal, ou seja, a
competicdo em relagdo a si mesmo seria “a marcha para o ideal”. (AEC, s.d., p.80). Defendida
por Faure como uma condicao natural da personalidade, a emulacdo praticada em sala de aula
ndo poderia deixar de levar em conta também a natureza individual e social dos seres humanos:

N&o somos capazes de tornar-nos ALGUEM sendo com o auxilio dos
outros. Nascemos numa familia, numa sociedade. A sociedade obriga
a associacdo com outras familias para a formacdo de uma sociedade
mais ampla. Somos feitos a imagem de Deus que € TRINDADE. Néo
ha personalidade sem natureza social, sem convivio. Isto é verdade
mesmo em Deus: o que constitui cada uma das trés pessoas divinas
sdo as relagbes que tém as trés divinas pessoas entre si. (AEC, s.d., p.
80, grifos no original).

O documento publicado pela AEC demonstra claramente a intencdo de Faure em
relacionar a competicdo com a imagem divina. Para o proponente, o desejo de progresso era
um desejo inerente a condicdo humana e que, portanto, ndo poderia ser tirado. Entretanto, este
aprimoramento e aperfeicoamento maior s6 poderiam ser concretizados na medida em que as
pessoas se relacionassem umas com as outras. Somente na relacdo de troca estabelecida entre
iguais é que se cumpriria essa funcdo. A emulagdo, ou seja, a competicao teria um carater social
que permitia as pessoas realizar trocas de saberes, conhecimentos, ajuda, caridade e etc.

De outra parte, poderia haver uma emulacgéo coletiva que reforcasse a vaidade daqueles
gue ja estavam na frente, ou seja, daqueles que eram o objeto da competicao. Esta seria contraria
a emulacéo proposta por Faure no documento, visto que ela ndo proporcionava a cada um dos
membros do coletivo a possibilidade de progredir cada vez mais, de se dirigir para um objetivo
ou uma meta com a consciéncia de que todos poderiam chegar la. 1sso seria 0 que Faure chamou
no documento publicado pela AEC de “espirito de equipe” (AEC, s.d., p. 81), onde todos teriam
0 desejo de chegar a meta, auxiliando uns aos outros. Este clima de entusiasmo favoreceria a
todos, de maneira que o encorajamento e o exemplo de uns com os outros poderia bastar para
criar o espirito de trabalho em equipe. Desta maneira, ao invés dos professores se preocuparem
com as notas dos alunos, que ndo necessariamente indicariam satisfacdo do resultado, eles
poderiam se preocupar em desenvolver uma atitude, um espirito de emulagdo que levasse 0s
alunos a desejarem se aperfeicoar e progredir. Em sintese, a emulacdo deveria estar voltada para
a caridade, sendo algo que contribuisse para o bem comum do grupo.

O tema do sétimo dia, “Como pode o Ensino Formar para a Verdadeira Devogéo”
iniciou-se em forma de pergunta aos presentes. Para responder a questdo, foi mais uma vez
Pierre Faure quem conduziu a sessdo dialogando com os professores a respeito do ensino
religioso o que, na sua visdo, “[...] ¢ a sintese da vida humana”. Entretanto, para que o ensino
religioso pudesse ser transmitido de forma a alcancar bons resultados, os professores
precisariam saber estabelecer boas relagdes entre Antigo e Novo Testamento, entre a historia
da Igreja e a historia sagrada, aléem de viver os sacramentos da Igreja, fazer oracdes e dar
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exemplos. Além disso, os professores precisariam conquistar a atencdo e colaboracdo dos
alunos para que pudessem assimilar esta formacdo moral, sendo toda informacéo oferecida um
meio de contato entre a alma e Deus. Faure entendia importante esta formagéo nas escolas por
acreditar que nas familias, em geral, a orientacdo para a fé se dava de maneira automatica e sem
uma formacéo profunda. Além de que, em outras familias a fé, muitas vezes, era explorada de
maneira odiosa. Como conselho aos professores, Faure sugeriu que evitassem imagens e
representagdes grotescas no ensino religioso, visto que a ideia ndo era conservar ideias erroneas
sobre um velho barbado ou uma pomba, mas sim de aproximar as criangas de Deus de forma
simples. Em outras palavras, “E preciso que, desde a infancia, os alunos se compenetrem de um
Criador de todas as coisas, mas que ¢ amor”. (AEC, s.d., p. 88). Com isso, as no¢oes de religido
que se relacionassem com a natureza da crianga (corpo, mente e espirito) seriam mais
facilmente aceitas de maneira que a compreensdo de atos e gestos litdrgicos se daria a partir
dos sentimentos internos, em manifestacao de respeito da criatura ao seu Criador.

Assim, a oracdo deveria comecgar com 0 corpo, com o gesto, e continuar pela palavra,
devendo prevalecer o contato com Deus, com quem se fala através de uma elevacao da alma.
No momento dos primeiros encontros individuais da crianga com Deus, caberia aos pais ensinar
em casa as primeiras oracdes e a escola ajudar a fomentar este senso de Deus. A respeito do
melhor horario para a li¢do de religido, o turno matutino foi apontado como sugestao, visto que
seria necessario estabelecer antes calma e introspeccao e quando possivel “[...] um local proprio
para a oragdo e que ao menos, na classe, um lado, um canto seja destinado a ora¢dao”. (AEC,
s.d., p. 89). Além destas observacGes, seria necessario que os professores ensinassem ainda a
devocdo a missa como ponto central da religido, pois a ideia era contar com o trabalho pessoal
dos alunos também nesta matéria, de forma a despertar 0 gosto e o interesse pessoal para este
assunto. O ideal seria que os alunos participassem da missa ndo apenas como um mero
assistente, mas como um cristdo voltado para Cristo, para a Igreja e para o préximo.

Dando continuidade a este assunto, o tema do ultimo dia da Semana Pedagdgica de
Sdo Paulo discutiu sobre quais métodos corresponderiam ao ensino religioso e ao ensino
profano. Tendo como premissa inicial de que “O ensino profano instruiu e se torna util. O
ensino religioso ¢ um apélo, reclama colaboracao no presente e no futuro”. (AEC, s.d., p. 91),
0 método para o ensino de religido deveria se embasar na grande obra da Igreja, de
esclarecimento e fortalecimento da razdo humana. Nessa direcdo, a liberdade seria um grande
bem da personalidade humana que faria dos seres humanos “a imagem de Deus” (AEC, s.d.,
p. 91) que se desenvolveria em sociedade pelo propoésito divino da Trindade. O método para
o0 ensino de religido poderia ser o dedutivo, tendo como ponto de partida a ideia de que 0s
alunos deveriam ser deixados a sua razdo para tirar, por inducdo, suas conclus@es ldgicas.
Pelo método indutivo, o aluno poderia obter uma formacao equilibrada através da edificacao
de seus proprios conhecimentos. Por meio de pequenos problemas, os alunos seriam
orientados até que conseguissem chegar a ordem que seu proprio espirito conseguisse nos
estudos. A vantagem deste método apontada por Faure nesta conferéncia era de que o0s
professores ndo dariam aos alunos a falsa ideia de que possuiam a verdade, nem limitariam o
trabalho interior da crian¢a em busca da verdade, “Nédo devemos tolher o aluno, mas facilitar-
lhe a conquista de um progresso” (AEC, s.d., p. 92). No mais, com o ensino da religido os
alunos poderiam encontrar respostas para os problemas que iriam além do conhecimento
natural, na seguranca oferecida pela Igreja.

Ja para as matérias ditas profanas, como por exemplo, histéria e geografia, o essencial
seria que os alunos situassem as datas de acordo com os acontecimentos, sem deixar de lado a
ideia de que estas eram matérias em constante movimento e de dindmica viva. Em relacdo a
gramatica, 0 método seria o da analise 16gica que nada mais era do que a relacao entre linguagem
e palavras, palavras e funcdes; devendo a crianga tomar posse do assunto pouco a pouco, tendo
tempo para a assimilacdo das func@es e trabalhando com o sistema das fichas. Na Literatura seria
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necessario estimular os alunos a entrar em contato com os textos, pedindo que 0s comparasse uns
com os outros, “O essencial ¢ possuir o texto, sabendo escolher o que nele ha de belo, pondo em
evidéncia os pensamentos, as ideias”. (AEC, s.d., p. 93). Para a literatura, o objetivo era que os
alunos chegassem a comparar 0s géneros literarios. Em matematica, seria necessaria a
colaboracdo dos alunos, mais do que em outras matérias, visto que ndo bastaria que os alunos
soubessem formulas ou meios de solucdo, mas sim que os tivesse assimilado para poder aplica-
los nas suas resolugdes. Para os professores, ndo seria importante o programa a cumprir, mas sim
0 desenvolvimento do assunto de maneira adequada ao nivel da classe. Além disso, 0s
professores precisariam transmitir o conteldo de forma simples, voltando aos contetdos bésicos,
se necessario, para que os alunos pudessem aprender, devendo mostrar a eles 0 que de interessante
estariam aprendendo e dispondo de tempo para que pudessem assimilar.

A respeito dos métodos de ensino para as matérias profanas, seria necessario evitar
cometer o erro de pedir para os alunos repetirem o que os professores disseram, pois deveria
ser concedida a crianca a oportunidade de se manifestar da sua maneira a propria compreenséo.
Assim, caberia aos professores ajudar, estimulando o trabalho de julgamento do aluno, com o
fim de obter colaboracédo real dele. Com o trabalho bem orientado, o aluno seria capaz de
aprender o indispensavel para o seu desenvolvimento, com a condicdo de que os professores
procurassem atender as suas necessidades de educagédo, concentragédo, unificacéo, e correcéo
dos erros. Além disso, deveriam evitar a disciplina aparente, tais como os sinais, as filas e etc.,
e buscar a disciplina do trabalho do dia a dia com objetivo ordenado, delegando desde cedo as
criancas suas responsabilidades. Este dever de estado seria 0 que ajudaria a crianga a gostar de
trabalhar, de ter inciativas e de ndo perder tempo. O sentido veemente de responsabilidade,
quando orientado desde cedo nas criancgas, possibilitava uma formagdo motivada, habituando
o0s alunos aos poucos para alcancar os objetivos superiores do humanismo cristdo. Com isso,
bases mais profundas e realistas abririam para que os alunos se encontrassem no estudo das
matérias sagradas e profanas.

A conferéncia de 1956 em Séao Paulo explorou temas relacionados ao trabalho escolar
que levariam a crianca a realizar o esforco pessoal de maneira consciente. Tal feito teria o
intuito de preparar os professores para lecionar uma formagéo que fosse escolar e, a0 mesmo
tempo, religiosa. Além disso, foi indicada a necessidade de conhecer melhor a crianga, usar
métodos indutivos que fossem do simples ao complexo, formacdo sagrada e profana,
formacao cristd e social. Também nas acBes didatico-pedagogica dos professores, deveria
haver o esfor¢o de estimular nos alunos uma necessidade da emulacéo, ou seja, de competicao
coletiva como algo saudavel para o desenvolvimento individual. Essa emulacdo seria um
trabalho voltado para que o coletivo atingisse determinada meta ou objetivo, tendo como
perspectiva a necessidade do esforgo em equipe, onde todos poderiam avangar no processo
de escolarizagéo e contar com ajuda caso precisassem para alcanca-lo. A emulagdo néo estaria
direcionada uma vaidade, caracteristica ou a um comportamento especifico para que todos
seguissem. Por isso que a educacdo deveria estar pautada pelo pressuposto comunitario,
social, onde cada aluno constituiria pessoalmente uma parte importante do coletivo. Por isso
que essa formacao tambem seria religiosa e espiritual, para ajudar os alunos a adquirirem uma
resposta, uma certeza da responsabilidade de trabalhar em prol do coletivo. Assim, a religido
estaria intrinsecamente relacionada a tomada de consciéncia, aos valores cristdos e a
pedagogia cristd. No mais, a formacéao defendida por Faure, neste documento que representou
a conferéncia da Semana Pedagodgica de S&o Paulo no ano de 1956, era a da pedagogia crista
justificada pelo propdsito de que esta formag&o estaria apta a conduzir os alunos aos preceitos
morais e religiosos da Igreja Catolica em prol da formacgéo de uma sociedade voltada para a
familia, para Deus e para a comunidade.
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Considerac0es finais

As duas Semanas Pedagogicas ministradas no Brasil por Pierre Faure para a formacao
de professores brasileiros tiveram alguns pontos em comum. Em primeiro lugar o fato de que
tanto a semana de 1955 no Rio de Janeiro, como a de 1956 em Sdo Paulo foram publicadas
pela AEC e compiladas no mesmo documento. Em segundo, que ambas tiveram a mesma
estrutura de organizagdo do evento, iniciando cotidianamente com a missa e, apos isso, dando
sequéncia com as palestras e didlogo com os professores presentes a respeito dos temas
estudados. Ao final, apds momento de trocas, eram reunidas algumas das colocagdes dos
professores para 0s apontamentos conclusivos e encerramento as 17 horas. Além disso,
segundo Makowiecki (2020), as sessdes pedagdgicas ministradas no Brasil tiveram como
estratégia metodoldgica concentrar no periodo manha as palestras do padre Pierre Faure e
realizar atividades em grupo segundo as especificidades dos participantes e a idade dos alunos
a quem os professores ministravam as aulas. E no periodo da tarde, era destinado um momento
para que os grupos de professores se formassem e elaborassem as conclusdes das discussoes
que emergissem. Apds isso, os trabalhos retomavam com a aplicacdo das tematicas estudadas
do primeiro momento, encerrando o evento com uma licdo da pedagogia do evangelho.
Também foi providenciada uma caixa de questdes onde participantes poderiam realizar
perguntas anonimamente com o intuito de sanar duvidas que ocorriam no contexto pratico do
cotidiano escolar e das reunides, em geral. Por este motivo, o0 nome dos professores foi
mantido em sigilo e ndo apareceu no documento.

As Semanas Pedagdgicas reuniram professores e educadores catolicos de diferentes
congregacdes religiosas com o intuito de unificar as relagdes e estreitar os lagos para a reflexdo
de temas relacionados a pedagogia catélica, bem como para a adesdo de novas préaticas escolares
nos colégios catolicos de elite. Ademais, vale ressaltar o fato de que Faure retornou ao Brasil
em 1959, para ministrar um novo curso de formacdo de professores, desta vez, para professores
do ensino secundario. Esta formacéo foi realizada no Colégio Sion de Sao Paulo por ter sido
este 0 local sediado do primeiro curso em 1956, reunindo professores de varios colégios além
do Sion, tais como Des Oisseux e Santa Cruz.
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