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Resumo

Este artigo analisa a estratégia do manual didatico de estudos sociais das edi¢cdes Michalany, de 1973,
de destituicdo da Histdria e seus pressupostos em favor dos Estudos Sociais de Moral e Civismo, que
terminou por argumentar que a Ditatura Civil-militar vigente se tratava, na verdade, de uma
experiéncia democratica. Como também perceber o destaque para a definicdo de papeis sociais
apresentada nesse manual - e outros documentos educacionais instituidos pela Ditadura no Brasil com
a perspectiva de uma educacdo moral e civica - no lugar de Historia e Geografia, como estratégia para
resguardar os principios democraticos na populacéo brasileira em idade escolar, entre 1964 e 1985.
Como fontes, foram utilizados o Curso de Estudos Sociais Integrados (para o primeiro grau), de
Douglas Michalany, e a Contribui¢do para o desenvolvimento de Educagdo Moral e Civica e de
Organizacdo Social e Politica no Brasil nos curriculos de 1° e 2° graus.

Palavras-chave: Historia. Manual didatico. Ditadura civil-militar.
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Abstract

This article analyzes the strategy of the didactic manual of social studies of the Michalany
editions, of 1973, of destitution of History and its assumptions in favor of Social Studies of
Moral and Civism, which ended up arguing that the current Civil-military Dictatorship was, in
fact, a democratic experience. As well as perceiving the emphasis on the definition of social
roles presented in this manual - and other educational documents instituted by the Dictatorship
in Brazil with the perspective of a moral and civic education - instead of History and geography,
as a strategy to safeguard democratic principles in the population school-age Brazilian, between
1964 and 1985. Douglas Michalany's Integrated Social Studies Course (for elementary school)
and Contribution to the development of Moral and Civic Education and Social and Political
Organization were used as sources. Brazil in the 1st and 2nd degree curricula.

Keywords: History. Textbook. Civil-military dictatorship.

Resumen

Este articulo analiza la estrategia del manual didactico de estudios sociales de las ediciones
Michalany, de 1973, de la destitucion de la Historia y sus supuestos a favor de los Estudios
Sociales de la Moral y el Civismo, que acabd por argumentar que la actual Dictadura Civico-
militar era, de hecho, una experiencia democréatica. Asi como percibir el énfasis en la definicion
de roles sociales que se presenta en este manual - y otros documentos educativos instituidos por
la Dictadura en Brasil con la perspectiva de una educacion moral y civica - en lugar de Historia
y Geografia, como una estrategia para salvaguardar los principios democraticos en la poblacion.
brasilefio en edad escolar, entre 1964 y 1985. Se utilizaron como fuentes el Curso Integrado de
Estudios Sociales de Douglas Michalany (para la escuela primaria) y Contribuciéon al desarrollo
de la Educacion Moral y Civica y la Organizacién Social y Politica. Brasil en los planes de
estudio de 1°y 2° grado.

Palabras clave: Historia. Libro de texto. Dictadura civico-militar.
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“E quem garante que a Historia € carroga abandonada numa beira de estrada ou numa
nacdo ingldria? A Histéria é um carro alegre, cheio de um povo contente, que atropela
indiferente todo aquele que a negue”. Nesse trecho de Cancion por la unidad de Latino
America, composicdo de Pablo Milanés e Chico Buarque de Holanda?, foram evidenciados
alguns dos atributos que caracterizam a Historia, tanto enquanto campo de estudo quanto como
disciplina. Sobretudo no que diz respeito as implicac¢des politicas que séo estabelecidas a partir
da forma como se lida com ela.

E preciso ter em mente o lugar da histéria e a sua importancia quando se pensa processos
politicos e histéricos como o que se tem experimentado desde a Lei da Reforma do Ensino
Médio?, sancionada em 16 de fevereiro de 2017, que transformou a composicéo curricular desse
periodo do ensino escolar e relegou a disciplina de Histéria ao status de ndo obrigatdria.
AlteracGes como essa, no entanto, ndo constituem uma novidade no processo de construgédo da
educacdo e curriculo escolar no Brasil. Durante o periodo da Ditadura civil-militar (1964 -
1985), uma das politicas de Estado para a educacdo em nivel escolar foi a exclusdo da Disciplina
Historia do curriculo no primeiro grau, sendo estudo obrigatorio apenas numa série do segundo
grau. A partir desta exclusao, foi instituida a disciplina de Estudos Sociais no primeiro grau,
que fundia os estudos de Historia e Geografia.

Mais do que combinar duas disciplinas, o aparato militar tinha pretensdes outras no trato
com a educacgdo que denotavam a consciéncia das relacdes de poder que poderiam resultar da
modificacdo empreendida. A disciplina foi remodelada para que tivesse um carater conciliador
com o regime, que desejava uma formacdo profissional da populacdo que atendesse aos
imperativos do mercado e da producdo. Nas palavras de Juliana Miranda de Filgueiras, que
estudou “A Educagdo Moral e Civica e sua producao didatica entre os anos de 1969 e 1993, “A
escola era considerada uma das grandes difusoras da nova mentalidade a ser inculcada — da
formacao de um espirito nacional” (FILGUEIRAS, 2008, 85). A Histéria foi destinada ao
campo das marcacOes de datas e herois e aliada a um ensino técnico que visava reformular e
adaptar todo o sistema educacional aos objetivos politicos e ideoldgicos do golpe de 1964.

O aspecto que interessa a este artigo diz respeito a educacédo e ao ensino de Histdria, que
teve o campo de abrangéncia da disciplina e o seu curriculo manipulados e relegados a segundo
plano. A discussdo consiste em demonstrar que a destituicdo da Histdria de seu lugar na
educacdo, enquanto disciplina obrigatoria e campo epistemoldgico reconhecido e independente,
ainda que num regime democratico, pode se mostrar uma medida temeraria. E preciso
considerar, mais precisamente, que a imposicdo de um unico curriculo para os chamados
estudos sociais, no periodo aludido, foi constituida sob argumentos democréticos. Nesse
sentido, importa compreender que a formacgéo curricular, prevista durante a ditadura civil-
militar, com destaque para a defini¢do de papeis sociais dentro da perspectiva que priorizava
uma educacao moral e civica, marcada no desenho da formacao da nacdo e do povo brasileiro,
foi estabelecida com a justificativa de que se movia dentro de principios democraticos de
participacdo da sociedade. E também analisar como essa leitura foi difundida através dos

1 Composta em 1972 e langada em 1973, a mUsica indicava o estabelecimento de lagos entre Cuba e Argentina
(com Fidel Castro e Che Guevara) ressaltando mazelas militares que comandavam alguns paises da América
Latina. Esta musica foi gravada por grupos como Clube da Esquina e Raices de America e ganhou fama no
movimento estudantil da década de 1970.

2 A lei tem origem na Medida Proviséria do Novo Ensino Médio. Como foi alterada na comissio mista e na
Cémara dos Deputados, a MPV 746/2016 foi apresentada no Senado, em 30 de novembro de 2016, sob a forma
do Projeto de Lei de Conversdo (PLV) 34/2016. O relator da matéria, senador Pedro Chaves (PSC-MS), acolheu
parcial ou totalmente 148 das 568 emendas apresentadas a MP.
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manuais didaticos para que visdes de sociedade e nacdo alcancassem os bancos escolares; uma
vez que, para Benito (2012, p. 43), as produgdes didaticas podem ser examinadas como frutos
de discursos pedagdgicos sobre a acao escolar e como objeto indicativo dos valores em que se
baseia a gestdo que as regulam.

Entre as fontes que dao suporte a essa reflexao estdo o manual didatico Curso de Estudos
Sociais Integrado produzido pelas Edi¢des Michalany?®, de autoria de Douglas Michalany?, do
Instituto Histdrico e Geografico de Sdo Paulo e da Academia Cristd de Letras. Assim como a
Contribuicao para o desenvolvimento de Educacdo Moral e Civica e de Organizacéo Social e
Politica no Brasil nos curriculos de 1° e 2° graus, publicada no ano de 1984. Documentagéo
que se justifica por ter sido instrumento de veiculacdo e convencimento dos ideais proprios do
regime, na qual, paradoxalmente, apresentava tal imposi¢cdo como uma a¢do democratica.

Ditadura, ensino de Histéria e o manual didatico

Durante o periodo de Ditadura civil-militar no Brasil foram desenvolvidas diversas
estratégias de organizacdo e controle social. O grupo de civis-militares que ascendeu a
Presidéncia da Republica através do Golpe civil-militar de 1964, premido pela necessidade de
garantir sua permanéncia no governo do pais, precisava, com o intuito de se manter no poder,
da aprovacdo da maior parte da populagdo, bem como da anulagao de eventuais focos de revolta.
A estratégia utilizada para obtencdo do controle popular teve varias faces, uma das mais
importante foi o remodelamento da educacédo, sobretudo para criangas e jovens, destinada a
adequacao do seu comportamento aos parametros requeridos.

Esta estratégia exigiu a reformulacdo dos curriculos do ensino béasico (RIBEIRO
JUNIOR, 2015) que uniu a antiga escola primaria ao, também antigo, gindsio num ensino
unificado de 1° grau, atualmente fundamental, que precedia o ensino de 2° grau®. Nesse interim,
as disciplinas foram, da mesma forma, alteradas de modo a corresponder as novas aspiracoes
educacionais. Historia, por exemplo, foi suprimida do primeiro grau, tendo parte de seu
conteddo incluido na disciplina de Estudos Sociais que também trabalhava os temas
Organizagdo Social e Politica do Brasil, Educagdo Moral e Civica, Educagéo Fisica, Educacédo
Artistica, Ensino Religioso, Programas de Saude e Vultos da Patria.

O produto dessas mudancas seria percebido também na edi¢do de producdes didaticas,
sobretudo porque esses volumes ocuparam, durante todo o século XX, no Brasil, um espaco
significativo dessas edi¢des. Segundo Alain Choppin (2004, p. 551), “os livros didaticos
correspondiam, no inicio do século XX, a dois ter¢os dos livros publicados e representavam, ainda
em 1996, aproximadamente a 61% da produg@o nacional”. Sendo refor¢cada a ideia para a maioria
da populacdo, em todo o seculo XX, de que as produces textuais didaticas sdo fontes legitimas
sobre o saber historico. De modo que, era imprescindivel controlar o que era veiculado neles.

3 O autor teve a colaboragio de Ciro Ramos Pacheco, que, a partir da década de 1990, foi professor de Histdria
do Colégio e Curso Objetivo, em Sao Paulo; José de Nicola Neto, professor de portugués desde 1968 e autor da
Gramatica Contemporanea da Lingua Portuguesa (Ed. Scipyone, 1999); e Clovis Pacheco Filho, que se tornou
mestre em Sociologia pelo Programa de Po6s-Graduagdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual
de Séo Paulo, defendendo, em 1994, a Dissertacdo Didlogo de Surdos: as dificuldades para a construcdo da
sociologia e seu ensino no Brasil, tendo sido orientado pela Profa. Dra. Elza Nadai.

4 Nasceu em S&o Paulo, em 27 de agosto de 1921. Foi bacharel em Direito e em Ciéncias Sociais e Politicas;
Por fim, foi membro do Instituto Histérico e Geografico de Sdo Paulo, Academia Crista de Letras, Academia
Paulista de Histéria (Presidente por 9 anos), e Presidente Emérito da mesma. Disponivel em:
http://www.agemcamp.sp.gov.br/cultura/index Oficial R2 do Exército Nacional. Professor, Escritor, Historiador,
Geografo e Advogado (OAB 8987 — SP). Teve mais de 40 obras publicadas, em mais de 70 volumes, como autor e
coautor. Entre elas destacam-se: ““ Curso de Estudos Sociais” (3 tomos), “Universo e Humanidade” ( 3 tomos), “Atlas
Historico, Geografico e Civico do Brasil”, “Sermdo da Montanha”, “Tradi¢des Cristds”, “Mural Governantes do
Brasil Independente”. Recebeu mais de 40 Comendas, Diplomas e Honrarias de diversas entidades culturais.

5 O que ocorreu com a reforma de 1971, com a lei 5692, de Diretrizes e Bases.


http://www.agemcamp.sp.gov.br/cultura/index%20Oficial%20R2%20do%20Exército%20Nacional
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Todavia, o consenso historiografico € de que producdes que resguardem uma
intencionalidade, de ser expressamente voltado para o ensino escolar, do autor ou editor; o
sistema e a sequéncia escolhida na exposi¢do dos conteudos; o formato textual, recursos
didaticos e a estruturagdo para o trabalho pedagdgico; o uso de imagens articuladas ao texto; e,
principalmente, o cuidado na regulamentacéo dos conteidos conforme as disposicdes de ensino
oficial, bem como a atenta fiscalizacdo do Estado tanto na producao quanto na circulagao desses
artefatos culturais se constituem em manuais escolares, indo além da proposta do livro didatico.
Ou seja, de ser uma dentre outras proposi¢des para 0 ensino, sem um carater de doutrinacdo
(Badanelli et al, 2009; Ossenbach, 2010). Assim, conforme Cigales e Oliveira (2020, p. 4), “o
manual escolar € objeto da escola, mas, a0 mesmo tempo, transcende aos interesses pedagogicos
e didaticos internos a ela”.

No Brasil o material produzido, no que diz respeito aos Estudos Sociais, passou por
modificacdes a fim de ser alinhado aos novos pardmetros curriculares determinados pelos
“Subsidios para Curriculos e Programas Basicos de Educag¢ao Moral e Civica”, de 1970. Ja no ano
seguinte, o Conselho Federal de Educacéo (CFE) também apresentou Parecer (n° 94), para fixar
“Curriculos e Programas de Educacao Moral e Civica para todos os niveis de ensino”. A partir de
entdo, percebeu-se uma intensificacao de tais determinacdes para as produgdes didaticas no Brasil,
que passaram a necessitar de Homologacao pelo Ministério de Educacédo e Cultura, através da
Comissdo Nacional de Moral e Civismo - CNMC®: os atestando com Parecer favoravel, ou ndo, de
acordo com os termos previsto pelos decretos n° 869/69, de 12 de setembro 1969, e n° 68.065, de
14 de janeiro de 1971, e os programas curriculares da CNMC ou CFE.

Entre as editoras que modificaram suas producdes para adequa-los as disposicdes dos
referidos decretos estava a Edi¢des Michalany, de Douglas Michalany, do Instituto Historico e
Geogréafico de Sdo Paulo e da Academia Crista de Letras. A edi¢do de 1973, originalmente
Colecéo Enciclopédia do meu Brasil, foi langada como Curso de Estudos Sociais Integrado,
em dois tomos, objeto de estudo deste artigo.” Aqui se pretende realizar uma andlise das
estratégias de controle social através da Educacdo escolar de criangas e jovens, observando
detidamente as nocdes de formacdo da nacdo e de povo brasileiro ali estabelecidas, e da
producdo de livros didaticos, bem como da intencionalidade da produgdo de um manual
didatico. Posto que, como propGe Benito (2012, p. 44), estes devem ser entendidos como uma
representacdo holistica de toda a cultura do ensino, um documento pertinente para revelar
algumas chaves para a nebulosidade da gramatica escolar mais tradicional.

O primeiro aspecto a ser observado € o registro de aprovacao da obra em mais de uma
instancia, sendo uma delas a ja citada Comissdo Nacional de Moral e Civismo — CNMC, ligada
a0 Ministério da Educacio e Cultura, como pode ser observado na imagem abaixo. E mister
chamar atencdo para o lugar do documento: fixado na parte de tras da capa do manual,
constituindo a primeira informacao trazida pela obra e que a legitimava como saber oficial®.

5 Primeiros a compor a CNMC: Gen. Moacir de Aratjo Lopes, Prof. Alvaro Moutinho Neiva, Prof. Padre
Francisco Leme Lopes, Almirante Ary dos Santos Rongel, Prof. Eloywaldo Chagas de Oliveira, Prof. Humberto
Grande, Prof. Dr. Guido lvan de Carvalho, Prof. Hélio de Alcantara Avellar e Prof. Arthur Machado Paupério.
Essa comissdo era modifica ao longo dos anos, permanecendo seu carater.

® Havia também outros autores, que, conforme Juliana Miranda Filgueiras, “buscavam diversos mecanismos para
alterar as prescrigdes oficiais”. Entre eles, podem ser citados o de Leny Werneck Dornelles, intitulado Pétria e
Cidadania: EMC, de 1971, e o de Heloisa Dupas Penteado, intitulado O homem, os lugares, os tempos. Educagédo
Moral e Civica, de 1984. Ambos estudados por Juliana Filgueiras no texto DOIS LIVROS DIDATICOS DE
EDUCAGCAO MORAL E CiVICA DIFERENTES: MECANISMOS DE APROPRIAGAO DAS PRESCRIGOES
OFICIAIS. Disponivel em: alb.org.br/arquivo-morto/edicoes_anteriores/anais16/sem07pdf/sm07ss13_05.pdf.

8 Estratégia também enfatizada na pesquisa de Mahamud-Angulo (2020, p. 11): “Otra implicacién
metodoldgica de los contextos de produccion y la incorporacion de sus fuentes apunta a la representatividad
cualitativa y cuantitativa de las muestras de manuales seleccionados. Es decir, respondemos a las preguntas
lanzadas al principio sobre qué manuales analizar y cuantos. Elconocimiento de las diversas areas contextuales de
produccion ‘nos permite saber qué autores son relevantes, qué editoriales son prestigiosas’ y acudir a manuales
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Certiddo de aprovacéo de livros didaticos sob o ponto de vista da moral e civismo FONTE: PACHECO FILHO,
Clovis; MICHALANY, Douglas; NETO, José de Nicola; RAMQOS, Ciro de Moura. Curso de Estudos Sociais. Sao
Paulo: Editora Michalany S/A, 1982, contra- capa.

O Curso de Estudos Sociais Integrado das Edi¢6es Michalany recebeu parecer, em 21
de maio de 1973, “favoravel a aprovagdao do trabalho, em quatro volumes, intitulado
ENCICLOPEDIA DO MEU BRASIL, de autoria dos professores DOUGLAS MICHALANY
e CIRO DE MOURA RAMOS (Ficha n° 32/72 CNMC), do ponto de vista da moral e do
civismo”. Documento assinado por Alma Albertina de Castro Figueiredo, Secretaria Geral da
CNMC. Como também o material teve que ser aprovado pela Secretaria de Educagéo do Estado
de Sao Paulo, atraves de orgao especializado, Equipe Técnica do Livro e do Material Didatico,
homologada no processo n° 082/75, de 1° de abril de 1975.

A primeira aprovacéo citada evidencia a rede de censura e vigilancia instituida durante
0s governos civis-militares brasileiros no ambito da educacdo. O comando reivindicado por

relevantes por estos criterios o por haber recibido ‘premios, evaluaciones positivas (ver imagen 1)22, o haber sido

999

seleccionados para exposiciones nacionales e internacionales’”.



Cadernos de Histdria da Educagdo, v.22, p.1-21, e164, 2023 | 7

6rgdos governamentais sobre o livro, e, nesse caso, 0 manual didatico permite uma apreciacdo
do modelo de comportamento e a cosmovisdo que seriam consideradas licitas aos cidaddos
brasileiros. De acordo com Brigitte Morand (2012, p.70),

0 manual escolar obedece antes de tudo, evidentemente, a uma demanda
institucional, seja ela nacional, como na Franca, seja oriunda de uma
estrutura mais descentralizada, como € o caso da Alemanha (RFA). O
programa, assim, define o conteudo de historia a ser ensinado e, nesse
sentido, “normaliza” o discurso escolar.

Dessa forma, incutir esses dispositivos nas criancas foi a maneira encontrada para um
ensino que ndo admitia resisténcia ou questionamentos, apesar de se definir democratico. De
qualquer modo, para além dessa censura, e, conforme Katia Abud, “ao ndo reconhecer Historia
e Geografia como campos epistemoldgicos independentes”, e, principalmente, colocando-0s no
mesmo nivel e grau de Educacdo Moral e Civica e Organizacao Social do Trabalho, na grade
curricular, “os 6rgdos publicos ligados a educa¢do admitiam um sentido pragmatico para as
disciplinas, o de ajustar o individuo a sociedade e formar o cidaddo pouco consciente (...) sua
finalidade maior era preparar o individuo para o trabalho” (ABUD, 1999, p. 151).

Assim, a trajetoria escolhida para esse remodelamento destituia a Histdria de ser campo
epistemoldgico, e disciplina escolar independente, e instituia um caminho de via Unica para
uma educacdo moral e civica (0 que aparentava ser uma espécie de Historia em sentido pratico).
Tal estratégia estava bastante evidente nos produtos didaticos desse periodo, como o
organograma de estudos na obra de Douglas Michalany.

ESTUDOS SOCIAIS

ORGANIZACAO
SOCIAL E
POLITICA

EDUCACAO MORAL
E CIVICA

EDUCACAO EDUCACAO
FISICA ARTISTICA

VULTOS DA PATRIA

PROGRAMAS
ENSINO
DE
RELIGIOSO

SAUDE

Fonte: MICHALANY, 1982, p. 28.
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Pelo organograma presente na figura, as disciplinas de Histéria e Geografia foram
conjugadas com a matéria de Organizacdo Social e Politica que se desdobrava em seis
perspectivas. Nessa estratégia muito do contetido das disciplinas era relegado ao esquecimento.
Definindo, dessa forma, uma histéria pragmatica que corroborava Unica e simplesmente o
ideario pretendido de nagdo e cidaddo; uma vez que “os programas escolares constituem o
instrumento mais poderoso de intervengdo do Estado no ensino, o que significa impor a clientela
escolar o exercicio de cidadania que interessa aos grupos dominantes” (ABUD, 2002, p.28).

Nessa projecdo da cidadania, que se entendia como ideal, os pontos chave séo a
Educacao Moral e Civica e os vultos da Patria como os grandes exemplos a serem perseguidos.
Em segundo plano, era pensada a disciplinariza¢do do corpo e da mente, atividade que estaria
pautada na educacao fisica, artistica, no ensino religioso e, finalmente, nos programas de satde.
Seguindo essa trilha, estava assim delineado um modelo para a nacdo brasileira que se pretendia
forjar. Em seu editorial, no prefacio a primeira edicdo, de 1972, a obra de Michalany (1982, p.
10) reforca essa perspectiva, que demonstrou em forma de organograma, para a formacéo da
populacéo brasileira.

Os Estudos Sociais objetivam o ajustamento do homem em seu meio,
situando-o em sua comunidade e cultivando em sua mente o
indispensavel senso de nacionalidade, com o que se forjara um cidadéo
responsavel perante a Patria e a Humanidade.

Anos mais tarde, no prefacio da edicdo aqui estudada, de 1982, o discurso ressurgia,
como garantia do autor de estar “atendendo a evolucéo do processo educativo em seus multiplos
aspectos dentro da atual realidade nacional e, a0 mesmo tempo, acompanhando a marcha de
uma sociedade em constante mudan¢a e desenvolvimento” (prefacio, p. 11). Assim, é
“necessario verificar o grau de concretude do discurso politico-educacional, traduzido no
curriculo e convertido em conhecimento escolar, ou o0 grau de adaptacdo do conhecimento
cientifico- disciplina” (MAHAMUD-ANGULO, 2020, p. 10).

Ironicamente, ou ndo: em toda a obra, a democracia € usada como 0 argumento para a
aceitacio dos pressupostos abordados e divulgados no manual®. Mesmo num periodo marcado
por uma Emenda Constitucional de 1969 outorgada, em que se destaca a concentracao de poder
no Executivo, além de elei¢Oes indiretas para presidente.

Sem Historia, o Regime Militar era narrado como Democracia.

Democracia, entendida como conceito fundamental de formacéo dos cidadaos na obra
de Michalany, é associada a uma ideia de liberdade do povo brasileiro. A primeira premissa
apresentada como defini¢cdo de um estado democratico enunciava que “o povo brasileiro, por
tradicdo, € de formacdo democratica. Realmente, desde os principios de nossa independéncia
politica, sempre demonstramos o maior respeito aos direitos e garantias individuais”
(MICHALANY, 1982, p. 277).

E interessante observar que a nocao de liberdade preconizada pelo autor nas paginas
subsequentes excluia, desde o inicio, o principio da pluralidade; ou mesmo a possibilidade de
uma corrente de pensamento que se opusesse aos ditames do regime autoritario. Ficava relegado

9 Conforme Mahamud-Angulo (2020, p. 10), é essa a perspectiva do manual, como o de Michalany: a de
entender o conhecimento do contexto permite verificar se existe coeréncia, associacao entre o texto e o contexto
social, historico, politico e cientifico. Perceber, por exemplo, quanto dos contextos de produ¢do existem nos textos
ou que tipo de influéncia - ideoldgica, politica, técnica, cientifica — podem ser observados.
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ao cidaddo brasileiro a liberdade para obediéncia, o que Ihe garantiria os beneficios da condicao
de cidadd@o. Nas ideias do autor a contradi¢do se mostrava: o direito a liberdade era facilmente
esquecido quando exercida qualquer resisténcia ao programa politico vigente. Assim, em
continuidade a citacdo acima transcrita, o autor apontou que:

Entretanto, a atual Democracia Brasileira é vigilante e enérgica, pois nao
pode permitir que a subversdo e a corrupcdo destruam as nossas
instituicdes. E ndo poderia ser de outra maneira, pois 0s sagrados interesses
do Pais estdo acima dos maus brasileiros (MICHALANY, 1982, 277).

De fato, 0 exercicio da Democracia deve evitar ataques as suas institui¢cdes, como atitude
de garantir sua existéncia. Porém, a transcricao do texto de Michalany € especifico: ele trata da
atual democracia, no Brasil da Ditadura civil-militar — sem elei¢Oes diretas para presidentes e
governadores'®, com restricdo de partidos politicos e sem liberdade de imprensa. O discurso
categorico ja indicava também a fragilidade do seu carater democréatico: eram definidos quem
aceitava os ditames administrativos e quem nao os aceita, ou ndo se conforma completamente
a ele, que séo os bons e os maus brasileiros, respectivamente. A distin¢éo entre bem e mal ainda
foi reforcada pela compreensao dos ‘interesses da Patria’ como sacralizados, numa tentativa de
firmar uma legitimidade nos moldes ‘ame-0 ou deixe-o’.

Tal referéncia, no entanto, ainda trazia em suas entrelinhas uma intencdo mais
inquietante: a ideia de que, para se ter um ‘bom’ brasileiro era necessario pautar a sua formacéo
como individuo e cidaddo com um rigoroso modelo de ensino-aprendizagem que alterava o
curriculo escolar, com a supressao do ensino de Historia no primeiro grau. Nesse processo, a
Histdria, enquanto disciplina, assumia um conceito enviesado, sendo entendida apenas como
tradi¢do. Patria era tradi¢do e tradi¢do era Histdria: “um povo sem tradi¢do ndo vive a vida de
sua Patria, ndo sente o passado, nada espera do futuro”. Nesse sentido, conceitos como o de
patriotismo e cidadania iam sendo articulados & nocao de tradicdo e, consequentemente, a de
historia a partir da percepcdo de que era através dessas duas correntes que se instituiria 0 amor
a Patria e ao Povo brasileiro: pois, “conhecendo a Historia Patria, aprende-se a amar a terra
natal em sua Tradicdo” (MICHALANY, 1982, p. 255).

Tal compreensdo sugere uma aproximacao ao entendimento tipico de um pensamento
tradicional da Historia e do Tempo, como na chamada Histéria Magistra Vitae, na qual o
passado tem uma importancia fundamental na percepc¢édo e compreensao do tempo histérico. Ha
nesse pensamento uma ideia de modelo exemplar, em que a tradicéo, que se confunde & propria
Histdria, ndo poderia ser questionada. Nesse sentido, se buscava os dogmas impetrados pelo
passado através da tradicdo e da Historia num esforco de perpetua-la, de preservar uma
constancia da natureza humana. Ou, conforme a definicdo de Reinhart Koselleck para essa
compreensdo da Historia: “A Historia pode conduzir ao relativo aperfeigoamento moral ou
intelectual de seus contemporaneos e pasteros, mas somente se e enquanto 0s pressupostos para
tal forem basicamente os mesmos” (KOSELLECK, 2006, 43).

O entendimento de uma natureza imutavel e de uma sequéncia histdrica previsivel,
por consequéncia, € percebida como principio norteador da estruturacdo das unidades no
manual estudado. E evidente a nocdo de evolucdo natural da Humanidade expressa no
sumario, sem maiores referéncias a rupturas, demonstrando uma evolugédo que é imutével e
regida por leis naturais.

10" As eleicBes indiretas para presidente e governadores perduraram entre 1964 e 1985. Nesse periodo, as
eleicbes de prefeitos, vereadores, deputado estadual e federal permaneceram diretas. Antes da Ditadura civil-
militar, apenas dois presidentes foram eleitos de forma indireta: Marechal Deodoro da Fonseca, em 1891, e Getulio
Vargas, em 1934, quando do Governo Provisorio; ambos eleitos por uma Assembleia Constituinte.
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UNIDADES.

I — O Universo

Il — A Terra - Nosso planeta

Il — A Pessoa Humana — Deveres e Direitos

IV — O Cidadé&o e o Estado - Deveres e Direitos. O Cidadao Brasileiro
V — O Estado Brasileiro - Simbolos Nacionais. Monarquia e Republica
VI — O Brasil Geografico — Formacao Territorial e Aspectos Fisicos
VII — A populacio Brasileira — Formagcao Etnica e Vida Cultural

VIII — O Brasil de Hoje — As regides Brasileiras. Integracdo e
Desenvolvimento (MICHALANY, 1982, p. 13).

Como se pode ver acima, 0 mundo é expresso como um sistema absolutamente
compartimentado, em que, pretensamente, cada parte menor somada as demais culminam no
todo, o universo. O homem ¢é apenas parte dessa sistematica. Ndo por acaso, o autor afirmou
“que as unidades eram perfeitamente correlatas e entrelacadas entre si” (MICHALANY, 1982,
p. 13). Sem nenhum espaco para a contradigdo, apenas ha espaco para a tradi¢ao:

A tradicdo é imutavel, revelando a todos os feitos, as gldrias, os
costumes, 0s usos, as cerimdnias, os sacrificios, as angustias de um
povo. A tradi¢do identifica um homem com sua patria, revelando-lhe o
valor moral e espiritual dos vultos historicos, dos herois, dos bravos. A
tradicdo revela a paisagem nacional, os lugares-comuns a todos, as
regides mais distantes, os lugares historicos onde se deram fatos
importantes. A tradicdo é a irmd gémea da Historia, contando os ideais
do passado, relembrando os feitos, as datas, 0s ritos, 0s costumes, 0s
perfis dos homens e das mulheres célebres. Como a lingua, a Histdria e
a tradicdo devem ser imutaveis, conservadas por todas as geracées, pois
constituem o substrato em que se apoia a nacionalidade. O respeito a
Histdria e a Tradicdo é um dever civico a que deve sujeitar-se todo
cidaddao (MICHALANY, 1982, p. 255).

Desde pelo menos a década de 1970, mesmo periodo de producdo da obra de Michalany,
a escrita da Historia passava por modificacdes cruciais, sobretudo no proprio entendimento
desta como disciplina escolar. Herdeira dos questionamentos colocados por Luciem Febvre e
Marc Bloch, com a publicagdo dos “Annales d Histoire Economique et Sociale”, na Franga de
1930, as novas percepcdes no Brasil comegaram, a revelia dos propositos do Regime civil-
militar, a serem difundidos nos cursos de pos-graduacdo. Propunha-se uma histéria-problema,
com uma escrita da histéria a contrapelo da narrativa politica acerca dos grandes homens e seus
feitos, da histdria-acontecimento a partir dos documentos escritos e entendidos como oficiais.
De acordo com José D’Assuncdo Barros (2004), no Brasil, esses novos enfoques e a pesquisa
sobre disciplinas escolares, sobretudo relacionada a Histdria, so se estabeleceu apés o fim do
periodo ditatorial, entre a década de 1990 e a de 2000, contexto em que o ensino de Histdria
passa a ser um tema mais visitado pelos historiadores.

Até o fim da ditadura, contudo, havia um fosso proposital entre a academia e a escola.!
Nesta, o ideario da educacdo estava voltado a de um desenvolvimento econémico

® Sobre o0 sobre o processo de institucionalizacdo da ciéncia no Brasil e suas relagdes com o ensino de historia
ver (BARBOSA, 2009).
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completamente vigiado pelo controle da Seguranca Nacional.'? Para Selva Fonseca, existe, em
primeiro lugar, uma razéo politica, com a intencéo de controlar e reprimir a construcgdo critica
dos cidadaos, para eliminar qualquer possibilidade de resisténcia ao regime (FONSECA, 1993,
p. 25). Nesse sentido, ainda conforme a autora,

0s anos 80 sdo marcados por discussdes e propostas de mudangas no
ensino de histdria. Resgatar o papel da Histdria no curriculo passa a ser
tarefa primordial de varios anos em que o livro didatico assumiu a
forma curricular, tornando-se quase fonte ‘exclusiva’ e ‘indispensavel’
para o processo de ensino-aprendizagem (FONSECA, 1993, p.86).

Alinhar a historia com a tradicdo era, portanto, uma parte da estratégia politica de
educagdo no periodo do regime civil-militar. No entanto, esse posicionamento ia além da
disciplinarizacdo dos corpos e das mentes. Construia uma percepcdo de Histéria que a
descaracterizava de seu proprio sentido: a mudanca e a ideia de processo. Se a Historia era a
tradicdo, ela era o imutavel de um tempo que ndo se encaixava no encadeamento de muitos
acontecimentos vividos e ainda presentes na memdria dos cidaddos brasileiros. Ndo se
questionava o periodo civil-militar porque este ainda era considerado presente, ndo sendo ainda
tradicdo ou Histdria, mas primava-se pelo desenho de uma nacéo definida na lembranca dos feitos,
as datas, os ritos, os costumes, os perfis dos homens e das mulheres considerados célebres.

Historia como o suporte para a cidadania

A relacdo da Histdria e da tradicdo era, para os idealizadores dos planos de educagéo no
regime civil-militar, o eixo sobre o qual se constituiria a ideia de nacgéo e de cidadao. A Historia
ndo era negado seu processo de construcdo, mas era um saber que uma vez considerado
produzido se tornava imutavel. Foi essa condugdo conceitual que deu espa¢o a construcao
voltada aos grandes nomes, responsaveis por grandes feitos que permitiam ao Brasil ser
chamado de nacdo. Ai se tem um caminho em via dupla: um homem que se esforca pela
sociedade e o reconhecimento desse nome (que ndo seria de uma pessoa comum) como 0
modelo a ser perpetuado.

Os capitulos que tratam da formacéo da nacéo brasileira, escritos por Michalany e seus
colaboradores, apresentam 0s governantes brasileiros como protagonistas da nagdo. Na
discussédo acerca do impasse entre Portugal, com a Revolugéo do Porto, e Brasil, no que tange
a independéncia da Metrépole, a questdo realcada ndo foi a mudanca politico-estrutural que
deveria ter sido processada, mas a capacidade de pai e filho serem governantes genuinos para
0 Brasil — o pai para o Brasil colonial e o filho para o Império do Brasil.

Esté claro que Dom Jodo VI, sendo um homem inteligente, percebia
como estavam as coisas no Brasil. Por esse motivo, preferia ver filho
no trono brasileiro, para que a Coroa ndo caisse nas maos de um
estranho. E foi o que sucedeu: D. Pedro soube entender os problemas
do Brasil e fez a nossa Independéncia, tornando-se nosso Primeiro
Imperador (MICHALANY, 1982, p. 349).

8 A Doutrina de Seguranca Nacional (DSN) manteve influéncia direta no processo de desenvolvimento e
formacdo social e politica da sociedade brasileira. Esta doutrina ganhou forga a partir da institucionalizacdo de
seus principios sobre o estabelecimento de relagGes entre o Estado e a sociedade brasileira, durante a ditadura civil-
militar (1964-1985), sob o manto da Guerra Fria, com o fortalecimento da dependéncia econdmica do pais aos
Estados Unidos. Ver mais em BUENO, 2014.
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O primeiro Imperador soube entender os problemas pelos quais passava o Brasil naquele
momento, conforme posto no relato histérico. De igual maneira, a definicdo de cidadania
portada por Michalany na mesma obra corroborava a narrativa: o amor a Patria. “Ai esta todo
o sentido do amor a Patria, porque € nossa. Cada um ama a sua patria porque € sua. Sendo sua
é obrigacdo de todo cidaddo defende-la; defender sua péatria contra 0s inimigos — internos e
externos — mesmo que seja preciso o sacrificio da propria vida” (MICHALANY, 1982, p. 249).
O exemplo de D. Pedro, de devotamento a causa do Brasil, deveria ndo apenas ser seguido, mas
copiado. Todavia, ndo se tratava de entender a Historia, em seu processo e como construcao,
coOmo um recurso a cidadania e, sim, pensa-la como o modelo de cidadania. Nesse caso, como
ela deveria ser imutavel, ndao se referiria ao processo de mudanca de governo, mas a
continuidade, que ndo era estranha a sociedade. Por tal razdo é que a trama se fia nos
personagens, a saber, os imperadores do Brasil.

D. Pedro | teve sua narrativa construida na coragem de enfrentar o inimigo externo,
Portugal e a luta pela recolonizagéo brasileira, e na escolha pelo Brasil. Em resposta ao decreto
de 9 de dezembro de 1821, que reclamava seu retorno, declarou, um més apds, sua resposta:
“apods ler os manifestos onde todos lhe pediam que ficasse, o Regente proferiu a frase que se
tornaria célebre: Como é para o bem de todos e felicidade geral da nacgdo, estou pronto: diga
ao povo que fico” (MICHALANY, 1982, p. 352).

O relato ndo apenas apontava a figura central do Regente, mas a propria criacao da nacéo
a partir de D. Pedro. Ao ser considerada, na frase a ele imputada, a ideia de Brasil como uma
nacdo, lancava-se luz, ao mesmo tempo, para o protagonismo requerido pelo regime outorgado
desde 1964: o reconhecimento do Brasil como uma nagdo, assim como se encontrava, e a
percepcao de pertencimento a ela a partir da subordinacio aos seus governantes. E nesse sentido
que na sequéncia do relato o autor reforca o ‘dia do fico’:

Perceberam a importancia do Dia do Fico? Ele praticamente representa
a nossa Independéncia; de fato, a partir do momento em que D. Pedro
resolveu permanecer no Brasil passou a desobedecer frontalmente as
ordens vindas de Portugal. Depois daquele dia, a marcha do Brasil para
a sua emancipacdo politica tornou-se cada vez mais rapida.
(MICHALANY, 1982, p. 352).

Uma desobediéncia pelo bem do Brasil. Assim também se fazia acreditar sobre a
implantacdo da Ditadura civil-militar. Contra inimigos internos e externos — sobretudo o
comunismo - se tomou as rédeas da nacdo. Nesse sentido, ao proporem tal leitura para a Histéria
a entendiam como a mestra da vida. Entender a Historia somente como tradi¢do ressalvava a
sua condicdo de conhecimento exemplar e perpétuo, o subsidio ideal para a legitimacdo do
regime de ditadura civil-militar no Brasil.

Por outro lado, o recurso a Histdria ndo apenas devia reafirmar a propria ditadura como
necessaria. A ideia de um Brasil da tomada de poder — atraves de um golpe — ndo podia ser
ressaltada como permanente para a nacgao, por isso a referéncia a abdicacdo — um momento de
intensos movimentos sociais — na narrativa, para que a figura de Pedro Il pudesse ser colocada
em destaque. A parte biografica a ele destinada teve o titulo “Dom Pedro Il, o mais belo
exemplo do verdadeiro cidadao”, a fim nao apenas de demarcar sua vida como o modelo ideal
de cidadania, como também de afastar o comportamento passional de seu pai.
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Ao contrario de seu pai, que agia as vezes impulsivamente, D. Pedro Il
mostrou ser um homem sereno e ponderado, que somente tomava
decisbes depois de muita reflexdo. Por outro lado, procurava sempre
ouvir as opinides do Conselho de Estado, formados por homens de larga
experiéncia e cuja funcdo era aconselhar o Imperador. Gragas a essa
atitude prudente, conseguiu por fim as agitacdes revolucionérias, dando
ao pais 40 anos de paz interna (MICHALANY, 1982, p. 245)

O modelo idealizado para a cidadania brasileira estava na constituicdo de uma patria
que fosse um coletivo de cidaddos com marcas de pertencimento a essa nacao pela sua
Historia. Pensar a nacdo e o melhor para ela era um dever civico de cada cidad&o brasileiro.
Tal perspectiva ndo apenas inundou a Historia escrita nesse momento, como era a perspectiva
para todo o ensino. No documento intitulado Contribuicdo para o desenvolvimento de
Educacdo Moral e Civica e de Organizagao Social e Politica do Brasil nos curriculos de 1°
e 2° graus essa percepcao é evidente®®: “o chdo do mundo de cada homem é sua Pétria. E uma
Patria, €, em ultima analise, uma personalidade moral. Ela tem um corpo e uma alma. Ela é
um territério, um povo, uma lingua (ou mais de uma), uma religido (ou mais de uma), uma
tradi¢do espiritual portada pela Historia” (Contribuicéo..., 1984, p. 97) — citado por Douglas
Michalany (1982, p. 97). Essa percepcdo estd em Michalany ndo por percepgdo propria, mas
porque faz parte da ideologia civil-militar dos governos de 1964 a 1985, a qual faz uma leitura
de cidadania, patria e Historia de modo que corroborem sua percepcdo e com tons
democraticos. E a visdo também indicada em outros documentos produzidos pelo regime
civil-militar, como por exemplo no Manual Basico da Escola Superior de Guerra, em sua
edicdo de 1975. Documentacédo que foi produzida por diversos 6rgdos do sistema de controle
atuantes no campo da educagdo superior e aponta para as mesmas percepcdes que
perpassavam as disposicdes do ensino basico. Como sintetizou Jaime Valim Mansan (2017,
p. 841), as nogdes de Estado e nagdo utilizadas no manual reforgavam a ideia de uma nogéo
universal para a nagao e o Estado. “Nacdo era definida como ‘uma entidade social originaria
ou imutavel’, ‘a sociedade ja sedimentada pelo longo cultivo de tradi¢gdes, costumes, lingua,
ideias, vocac0es, vinculada a determinado espaco de terra e unida pela solidariedade criada
pelas lutas e vicissitudes comuns’”. E o “Estado seria ‘a entidade de natureza politica,
instituida em uma nacéo, sobre a qual exerce controle jurisdicional, e cujos recursos ordena
para promover a conquista e a manutengao dos Objetivos Nacionais’”.

O cidadao ideal na democracia da Ditadura civil-militar

Ensinar sobre a nacao brasileira por meio de uma literatura didatica escolar e reforcar
0 sentimento patridtico, através das comemoracdes de datas consideradas especiais para a
histéria do Brasil, tinha uma finalidade bem definida ao governo civil-militar: esculpir o
cidaddo ideal para habitar e defender esse pais. No entanto, tal estratégia ndo se restringia ao
ensino de disciplinas que privilegiassem o territorio e os grandes vultos que ‘construiram’ a
nacdo, posto que a prépria existéncia do regime ditatorial desnudava a fragilidade desta
assertiva, sobretudo em se tratando dos conceitos de cidadania e democracia. Com essa
percepcdo, foi entendido como necessario acrescer outro viés de doutrinacdo, que fosse
particularmente incisivo quanto aos interesses do governo em exercicio. Nesse processo, 0

® Produzido pela Comissdo Nacional de Moral e Civismo, Rio de Janeiro, em 1984, CNMC:
PRESIDENTE: Edilia Coelho Garcia. PRESIDENTE SUBSTITUTO: Ruy Vieira da Cunha.
CONSELHEIROS: Adolpho Jodo de Paula Couto, Carlos Auto de Andrade, Francisco de Souza Brasil,
Gumercindo Rocha Dérea, José Barreto Filho, Magdaleno Girdo Barroso e Rodolfo Beker Reifschneider.
Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002412. pdf.
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ensino de Historia, ja fundido ao de Geografia, foi associado com o de educacdo moral e
civica, e, como objetivo principal, optou-se, convenientemente, por um discurso que
destacasse o ‘aperfeicoamento’ do carater da crianca, do adolescente e dos jovens para que
fossem ‘bons cidadaos, livres e democratas’, sabendo perfeitamente quais sdo os seus deveres
e 0s seus direitos para com 0s homens e a Patria.

Numa explicacdo de método progressivo, tipica da producdo didatica e do ensino de
carater técnico preconizado pelos poderes militares, o autor exp6s a definicdo de Educacéo e
de Educacao Moral antes de, finalmente, definir Educacdo Moral e Civica de forma mais detida.
Logo no inicio do texto, chama a atencdo o cuidado de Douglas Michalany (1982, p. 218) em
destacar o fato de que “em boa hora o Governo Brasileiro resolveu instituir a Educagdo Moral
e Civica como matéria obrigatdria em todos os niveis do ensino, através do Decreto n° 869,
datado de 12 de setembro de 1969”. Importante destacar que a citacdo foi convenientemente
seguida da transcri¢do da defini¢do desse ‘campo do saber’ no decreto aludido, que reverberava
e reforcava 0 modelo de cidaddo ideal, a medida que apregoava:

a Educacéo Moral e Civica visa levar o educando a adquirir habitos morais
e civicos, através da consciéncia de principios e do desenvolvimento da
vontade, para a pratica constante dos habitos decorrentes, fazendo-o feliz
e (til & comunidade (MICHALANY, 1982, p. 218).

O que se percebe, por outro lado, é que nas fimbrias de uma Educagdo Moral e Civica,
h& uma perspectiva de supressdo das individualidades em favor da coletividade, ou ainda, de
uma compreensao de vida restrita e limitada a direitos e deveres para a populacdo. Perspectiva
que, conforme Alexandre Tavares do Nascimento Lira (2010, p. 281), “representava uma
composicdo entre 0 pensamento conservador catélico e a doutrina da seguranga nacional”.
Esses objetivos eram perseguidos atraves de um ensino primario (estendido de quatro para oito
anos pela Lei de Diretrizes e Bases de 1971, art 18), em que se destacava a ideia de comunidade,
que era seguido por um ensino médio (reduzido de sete para trés anos), com contetdo
acentuadamente ideoldgico, cujos temas versavam sobre “o trabalho como um direito do
homem e um dever social; as principais caracteristicas do governo brasileiro; a defesa das
instituicOes, da propriedade privada e das tradigdes cristés; a responsabilidade do cidadao para
com a seguranga nacional”.

O ensino desta disciplina resultava de uma proposta da Escola Superior de Guerra, feita
no ambito do Concelho Federal de Educacdo - CFE, e que na realidade era uma imposicédo. A
referida proposta teve resisténcia de Anisio Teixeira e Dumerval Trigueiro Mendes, enquanto
membros do CFE, mas transcorreu livremente apos a saida de ambos dessa instancia. Dumerval
Trigueiro Mendes, inclusive, exerceu sua oposi¢do na producdo “de pareceres normativos e
doutrinarios, comunicac@es e seminarios do Conselho, em conferéncias e aulas inaugurais por
todo o pais”. Ainda escreveu sobre o tema em artigos e ensaios na Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos e na Revista de Cultura Vozes, assim como divulgou suas ideias “nas cadeiras de
Historia do Pensamento Econémico e de Sociologia, da UEG (Universidade do Estado da
Guanabara) desde 1965, e como professor de Fundamentos Socioldgicos da Educacéo, a partir
de sua transferéncia da Universidade Federal da Paraiba, em 1968, para a Faculdade de
Educagdo da UFRJ”. Em represalia & sua atuagdo, Dumerval Trigueiro Mendes foi informado
de sua aposentadoria em funcdo do Ato Institucional n° 5 através de noticia veiculada em
programa televisivo (LIRA, 2010, p. 239).

Compreende-se, a partir da experiéncia do professor Dumerval Trigueiro Mendes, que
havia duas possibilidades aos brasileiros do periodo ditatorial: se posicionar contra ou a favor das
imposi¢coes do governo civil-militar, principalmente apds a promulgacéo do Al5, ato que ficou
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conhecido como “o golpe dentro do golpe™4. Os escritos e citagdes do texto transcrito do manual
didatico, aqui analisado, sugerem o estreito envolvimento do prdprio autor do encarte com o
governo militar, e, nesse sentido, Douglas Michalany se constituia um cidaddo exemplar, ao
contréario do professor Dumerval Trigueiro Mendes. E, portanto, Michalany estava apto ndo
apenas a produzir a obra, mas a té-la como referéncia para o ensino em todo o Brasil; sobretudo
porque seguia ‘a risca’ todas as disposi¢des indicadas nos documentos destinados a reger o ensino
produzido pelo érgdo responsavel pela administracdo da educacdo no aparato civil-militar.

Tal perspectiva, que apoia a escrita deste autor, figurava evidente na Parte
doutrinaria do Parecer n° 94, de 04 de fevereiro de 1971, da Comissdo Especial de Educacao
Moral e Civica, de relatoria do reverendo D. Luciano Cabral Duarte, no qual ja havia sido
indicado o projeto de um cidadédo ideal, forjado através dessa Educagdo, para contribuir
num processo de produgdo da nacdo nos moldes preconizados naquela conjuntura. Nesse
parecer, Dom Luciano concluiu:

a Educacdo Moral e Civica no Brasil, portanto, inspirada nas grandes
linhas da Constituicdo Nacional, tera como objetivo a formagdo de
cidaddos conscientes, solidarios, responsaveis e livres, chamados a
participar no imenso esforco de desenvolvimento integral que nossa Patria
empreende, atualmente, para construgdo de uma sociedade democrética,
que realiza seu proprio progresso, mediante o crés-cimento humano,
moral, econdmico e cultural das pessoas que a compdem.

Importa perceber que a proposta de constru¢do de uma sociedade democrética é a
justificativa que perpassa as disposi¢fes da Educacdo Moral e Civica, como também em todo
o manual de Michalany, mas seu aprendizado ndo era uma escolha livre e seu ensino foi
diligentemente organizado. A sistematizacdo dos conteudos de Educacdo Moral e Civica no
Brasil foi langada no ano de 1984 “com o objetivo de oferecer mais um subsidio aqueles que,
nas escolas, desenvolvem a Educa¢do Moral e Civica” (Contribuigo..., 1984, p. 07). Esse
documento contribuia para o desenvolvimento do projeto de formag&o psicossocioldgica dos
homens da nagdo, a0 mesmo tempo em que reforcava o carater dogmatico de tal projeto. E,
assim como nos documentos anteriores, evidente a pretenséo de uma doutrinagdo em todo o
conteldo da Contribuicdo para o desenvolvimento de Educacdo Moral e Civica e de
Organizacao Social e Politica no Brasil nos curriculos de 1° e 2° graus.

A obrigatoriedade da ministracdo da disciplina em discussdo em pelo menos duas séries
(atualmente, anos) do ensino primario ja sugeria um metodo sistematico de ensino, que
ganhava, pela repeticao de valores e principios entendidos como ideais, tons de dogmatizagao.
Em mais de um momento da Contribuic&o..., foi lembrado o artigo 7° do Decreto n° 68.065/71,
que determinava que “a disciplina Educa¢do Moral e Civica devera integrar o curriculo de, ao
menos, uma das series de cada ciclo do ensino de grau médio e de uma série do curso
primério”®, na tentativa de legitimagéo desse projeto. Mais adiante, na Disposi¢do Curricular
da disciplina foi determinado que “A Educagdo Moral e Civica, como disciplina, sera

ministrada em carater obrigatorio em pelo menos duas séries do 1° grau e em uma do 2° grau”
(Contribuicéo..., 1984, p. 33).

10 Expressio comumente citada “para se referir a vitéria dos militares da chamada linha dura, a favor da
permanéncia no poder em relagdo aos da linha branda, defensores da intervencdo militar apenas como um recurso
para garantir a ordem, com o retorno aos quartéis a curto prazo”. (ROLLEMBERG, 2006, p. 141-152).

11 De acordo com a Lei 5 692/71, os cursos primario e ginasial constituiam o antigo ensino de 1° grau (hoje,
ensino Fundamental | e I1) e o antigo colegial correspondia ao ensino de 2° grau (hoje, ensino médio).
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Contudo, é o carater doutrinador desse projeto que importa destacar. Ndo como uma
perspectiva que se insinuava nas entrelinhas dos manuais didaticos aprovados pela Comissao
de Educacao Moral e Civica, mas como estratégia consciente, assentada na propria composi¢ao
de uma comissdo, na imposicdo do ensino e de inclusdo da matéria na producdo do texto
didatico por forca de leis e decretos e na vigilancia e reforco desse projeto atraves da publicacéo
da Contribuicdo..., em 1984. Muito embora era, sobretudo no texto que a compunha, que a
necessidade de uma doutrinacdo moral e civica era destacada.

Em sessdo especifica, a Contribuicdo... veiculava as “Diretrizes basicas para o ensino
de Educagao Moral e Civica, nos cursos de 1° e 2° graus. Principios doutrinarios”, as quais eram
determinadas em dois pontos, como transcrito abaixo.

1 - A Educacao Moral e Civica, apoiando-se nas tradi¢cGes nacionais,
tem como finalidade;

a) a defesa do principio democratico, através da preservacdo do
espirito religioso, da dignidade da pessoa e do amor a liberdade com
responsabilidade, sob a inspiracéo de Deus;

b) a preservacao, o fortalecimento e a projecéo dos valores espirituais e
éticos da nacionalidade;

c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de
solidariedade humana;

d) o culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢fes, instituicbes e aos
grandes vultos de sua historia;

e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacao a
comunidade e & familia, buscando-se o fortalecimento desta como
nucleo natural e fundamental da sociedade, a preparacdo para o
casamento e a preservacao do vinculo que o constitui.

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o
reconhecimento da organizagéo sociopolitico-econémica do Pais;

g) o preparo do cidadd@o para o exercicio das atividades civicas, com
fundamento na moral, no patriotismo e na agdo construtiva, visando
ao bem comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integracdo
na comunidade.

2 - As bases filoséficas, de que trata o item acima, deverdo motivar:
a) a acdo nas respectivas disciplinas de todos os titulares do
magistério nacional, pablico ou privado, tendo em vista a formacéo
da consciéncia do aluno;

b) a pratica educativa da moral e do civismo nos estabelecimentos de
ensino, através de todas as atividades escolares, inclusive quanto ao
desenvolvimento de habitos democraticos, movimentos de juventude,
estudos de problemas brasileiros, atos civicos, promocdes
extraescolares e orienta¢éo dos pais”.

Num discurso contraditério, a defesa do regime ditatorial, e de seus ditames para o
cidaddo e o povo brasileiro, é formulada a partir de uma justificativa democrética e de uma
obrigacdo pela democracia. Ela se torna a palavra-chave para a defini¢do do governo ditatorial.
Autointitulado democréatico, sem duvida. Nao por acaso a primeira finalidade da Educacao
Moral e Civica é apontada como a defesa do principio democratico, mas que vem seguido de
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um discurso que entrelaca culto a Patria, liberdade com responsabilidade, atividades civicas,
fundamento moral, entre outros aspectos que indicam a limitagdo dessa democracia. Também
no item Educacgéo Civica Popular do manual didatico estudado € identificada a referéncia a
democracia como sendo parte do regime civil-militar, num trecho ndo menos caustico:

Mas a grande escola do civismo € a nagdo, representada pelos seus
governantes. Estes devem ensinar a todos o que € democracia, o valor
do voto, a responsabilidade de votar bem, a importancia de cada um
para o desenvolvimento da patria, os direitos e os deveres de cada
cidadao (MICHALANY, 1982, p. 220).

Os direitos e deveres de cada cidadédo diziam respeito a um ensino moral, indicando,
assim, como o texto assume o carater de um manual, ensinando a professores e alunos sobre a
historicidade da disciplina e suas quatro areas de abrangéncia — Educacdo civica familiar,
escolar, militar e popular —, como também estabelece uma relacdo dessa Educagdo com o
trabalho. Nesse ambito, o autor do manual é taxativo:

o trabalho é um grande dever social, exigéncia imperiosa da sociedade
e necessidade vital dela. Ninguém pode viver sem trabalhar, porque o
trabalho é a prépria razdo de ser da vida, um dever. A verdadeira
grandeza do homem ndo consiste em procurar prazeres, ou celebridade,
ou honrarias, mas em cumprir o seu dever, trabalhando
(MICHALANY, 1982, p. 220).

Nesse interim, o comportamento que ndo se encaixasse nessa ldgica do trabalho era
imediatamente condenado. Nas palavras do autor: “ninguém mais condenavel do que aqueles
que nao trabalham, por comodismo ou preguica. Assim, eles estdo fugindo as suas obrigacbes
e deveres, tornando-se parasitas voluntarios de uma sociedade” (MICHALANY, 1982, p. 220).

Além desse discurso, mais direto e sistematico, sobre o comportamento e disciplina
considerada ideal ao cidaddo brasileiro, era inserido nas paginas do manual didatico outro
discurso menos sistematico, apesar de frequente, que se utilizava de imagens e pequenas
asseveracdes que tanto ensinava principios e valores nacionalistas, como indicava aquilo que
era considerado um comportamento indesejado. Como pode ser visto nas imagens abaixo.

“Eis um belo exemplo de bondade e caridade com
o proximo”. Fonte: MICHALANY, 1982, p. 149.
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O alcoolismo é um dos piores vicios do ser
humano. Debilita a inteligéncia e tira as
energias morais e fisicas do homem,
levando-o a desgraga”. Fonte:
MICHALANY, 1982, p. 77.

“As Forgas Armadas desempenham um
importante papel na Educagdo Civica. Nos
quartéis desenvolve-se a ideia da Patria,
forma-se o caréater e, principalmente, da-se ao
cidaddo a nocéo do dever, do devotamento e
do sacrificio a causa comum”. Fonte:
MICHALANY, 1982, p. 221.

Se “uma imagem fala mais que mil palavras”, as figuras abundantemente utilizadas no
manual de Douglas Michalany cumpriam um papel estratégico no processo de ensino e
aprendizagem.!® As imagens eram utilizadas como tatica para informar um discurso mais
rapidamente a quem tivesse acesso breve ao manual, além de servir tambem como reforco dos
temas que eram trabalhados ao longo da obra. Em todas elas ndo ha indicagdo de qualquer
possiblidade ou variedade de comportamentos e perfis aceitaveis para os cidadaos brasileiros.

16 De acordo com Benito (2012, p. 45), “Un manual es asimismo un espejo de la sociedad que lo produce, en
la medida que sus contenidos, lenguaje e iconografia plasman los valores, estereotipos e ideologias que definen a
la mentalidad establecida, tal como ésta es interpretada por los autores que lo escriben y los filtros de la policia del
libro que lo aprueban, es decir, de los circulos y actores que lo producen y legitiman. Incluso, podria afiadirse, de
las expectativas de sus usuarios, en la medida en que estos lectores estan también implicitos, toda vez que han sido
previstos en la escritura de los textos. Textos e imagenes son una fiel representacion de los codigos de sociabilidad
vigentes en cada tiempo y lugar, epitomizados en clisés de facil memorizacion, como conviene a los tradicionales
modos de ensefianza basados en la mimesis o reproduccion de modelos”.
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Tudo se restringe a exaltacdo de um comportamento considerado ideal, do nacionalista,
exemplar pela obediéncia a deveres e com sua maxima no cidadao que esté nas forcas armadas,
e outro, que € rigidamente rechacado, associado a vicios e vida dissoluta, e narrado como
fracasso'’. Nesse sentido, havia somente um cidaddo ideal que, por reprimir violentamente
variacdes e diferencas na formacao do carater e do comportamento do cidadao brasileiro, corria
0 risco de ser irremediavelmente conservador.

Essa compreensdo, contudo, implica numa inquietante reflexdo sobre até que ponto
poderia chegar a influéncia das acdes do Estado sobre a populacdo, uma vez que essa
perspectiva conservadora e autoritaria de Brasil, nacdo, cidadania - ensinada a criangas,
adolescentes e jovens nos anos escolares -, provavelmente ndo desapareceria com o fim da
ditadura civil-militar e a realizacdo de votacéo direta para eleger o presidente da Republica.

Esse tipo de condicionamento, por outro lado, explica o fato de que muitos brasileiros
sairam da ditadura civil-militar dotados de uma compreensdo conservadora de mundo que,
escondidas as primeiras repreensfes dos crimes cometidos naquele periodo, poderia ressurgir
em contextos de afrouxamento das mesmas com os processos de Anistia'®, por exemplo. Assim,
0s recentes apelos pelo retorno da ditadura estdo calcados numa doutrinagao de que uma nagéo
ideal pode ser constituida através de uma ‘cartilha’ bésica de cidadania, como uma simples
receita de bolo. E, mais grave ainda, como se a constru¢cdo do periodo democratico
experimentado apos o fim da ditadura fosse dele depositario.

Consideracoes finais

Todas estas compreensdes implicam na inquietante reflexdo de até que ponto o periodo
ditatorial no Brasil foi, de fato, entendido pela populacdo escolar como uma experiéncia
democrética. E mister perceber que as a¢des do Estado sobre a populago, através do ensino
de Histdria, travestido em Estudos Sociais, contribuiu para forjar uma perspectiva
conservadora e autoritaria de Brasil, nacdo e cidadania - ensinada a criancas, adolescentes e
jovens em pelo menos trés anos escolares durante o regime. Esta compreenséo, pelo visto,
néo desapareceu somente com o fim da ditadura militar e a realizagéo de eleicdo direta para
eleger o presidente da Republica.

Dessa forma, cada geracdo, conforme aponta Escolano Benito (2012, p. 37), é
identificada, neste sentido, pelos manuais compartilhados, e ndo apenas isso, mas ensinados a
partir de uma definigcdo escolar; ou seja, por um tipo de ensino escolhido para ser propagado.
Os escritos e imagens desses textos sdo construidos como parte do imaginario social de uma
geracdo e a identidade narrativa dos sujeitos que pertencem a ela. Assim, é plausivel considerar
que o pensamento conservador de extrema direita que solicita, inclusive, o retorno do regime
autoritario civil-militar no Brasil, em cartazes, discursos e manifestacfes desde os movimentos
de 2013, mantém uma relacdo com o ensino e a concepcao de Histdria (os Estudos Sociais)
ministrados na ditadura. Ha entre a populacdo (sobretudo de classe média) os que foram
educados nas escolas da ditadura civil-militar, com suas licGes de Educacdo Moral e Civica,

17 Brigitte Morand (2012, p. 85), em analise sobre a utilizagdo de imagens nos manuais didaticos apontou que
elas podem ““ajudar os alunos a adquirir uma primeira forma de conceitualizacdo, elas podem ter, entdo, para além
de sua atratividade, um real interesse didatico. Mas elas contém, também, quase sempre, estereotipos, e €
necessario estuda-los como tais, com os alunos, o que pode constituir um excelente meio de enriquecer o curso de
histéria, mobilizando, assim, os interesses dos alunos).

18 A Lei da Anistia é de 1979, no Brasil. Mesmo os trabalhos da Comissdo da Verdade ainda ndo foram
suficientes para torna-la nula e iniciar um periodo de julgamento dos crimes cometidos na Ditadura Militar, como
foi feito na Argentina e no Chile. RIBEIRO, Denise Felipe. A anistia brasileira: antecedentes, limites e
desdobramentos da ditadura civil-militar a democracia. Dissertacdo (Mestrado em Historia). Niter6i:
UFF/ICHF/PPGH, 2012.
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que entendem a experiéncia da ditadura militar como uma experiéncia de democracia. E
enxergam no retorno aos anos de repressdo a volta a construcdo de uma democracia.

Esse engodo podera custar muito caro ao Brasil, em sua fragil experiéncia democrética,
se disciplinas como Historia, e as demais da &rea de Humanas, continuarem ameagadas pelo
avanco de um pensamento técnico e profissionalizante, projetados no desmantelamento
proposto na lei de reforma do Ensino Meédio. Ou na banalizagdo do oficio do historiador por
youtubers e blogueiros que d&o aula de Historia em videos, podcasts e twiter, mesmo nédo tendo
formagao para isso.
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