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Resumo

O efeito escola, entendido como a parcela de responsabilidade que a escola agrega ao
aprendizado dos estudantes, tem sido tema de profundo debate no campo dos estudos sociais
ao longo das dltimas décadas. No entanto, o assunto ainda é pouco compreendido, sendo
comum encontrar textos que argumentam suas teses com concepcdes conflitantes de tedricos
dessa tematica. De certo modo, hd uma grande dualidade de pensamento sobre o tema: de um
lado, uma parcela de pesquisadores que defendem que a escola ndo é capaz de transpor a
barreira dos fatores sociol6gicos; de outro, os que apontam importante influéncia da escola na
aprendizagem dos estudantes, mesmo em contextos desafiadores. Nesse trabalho, defendendo
a ideia de que existe, sim, o efeito escola, revisitamos a historia desse tema, confrontando as
suas principais teorias ja concebidas e contextualizando-as com a realidade da educacao publica
bésica brasileira.

Palavras-chave: Efeito escola. Educacdo Bésica. Ensino Publico.
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Abstract

The school effect, understood as the share of responsibility that the school adds to student
learning, has been the subject of deep debate in the field of social studies over the last few
decades. However, the subject is still poorly understood, and it is common to find texts that
argue their theses containing conflicting conceptions of theorists on this subject. In a way, there
Is a great duality of thought on the subject: on the one hand, a portion of researchers who defend
that the school is not capable of overcoming the barrier of sociological factors; on the other
hand, those that point to the important influence of the school on student learning, even in
challenging contexts. In this work, defending the idea that the school effect does exist, we revisit
the history of this theme, confronting its main theories already conceived, contextualizing them
with the reality of Brazilian basic public education.

Keywords: School effect. Basic education. Public education.

Resumen

El “efecto escuela”, entendido como la parte de responsabilidad que la escuela afiade al
aprendizaje de los alumnos, ha sido objeto de un profundo debate en el campo de los estudios
sociales en las ultimas décadas. Sin embargo, el tema aun es poco entendido, y es comun
encontrar textos que organizan tesis con concepciones contradictorias de los tedricos sobre este
tema. En cierto modo, existe una gran dualidad de pensamiento sobre el tema: por un lado, una
serie de investigadores que defienden que la escuela no es capaz de superar la barrera de los
factores socioldgicos; por otro, otros sefialan la importante influencia de la escuela en el
aprendizaje de los estudiantes, incluso en contextos desafiantes. En este trabajo, defendemos la
idea de que el efecto escuela si existe, y revisamos la historia de este tema, confrontando sus
principales teorias ya concebidas y contextualizandolas con la realidad de la educacion bésica
publica brasilefa.

Palabras clave: Efecto escuela. Educacion basica. Educacién pablica.
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Introducéo

A educagdo, em seu conceito mais abrangente e historico, pode ser entendida como o
processo de aculturagéo e aprendizagem dos sujeitos no mundo. Isto é, educar consiste na mais
fundamental atividade social humana, em que os mais velhos transmitirem aos mais novos
conhecimentos necessarios para lidar com a realidade, para se conhecerem e para conhecerem
sua condicgdo nessa realidade (FREIRE, 1996; 2008). Sem isso, seria inviavel a nossa existéncia
Como sujeitos pertencentes a uma sociedade humana.

Por muitos séculos coube exclusivamente a propria familia (ou grupo de convivéncia)
educar suas criangas e adolescentes. Porém, a partir do seculo XXI, ao menos no ocidente, o
papel da educacdo foi aos poucos sendo transferido estruturalmente das familias para as
organizagOes. Essas organizacdes, enviesadas por um ideal de que as criancas deveriam ter
acesso universal e gratuito a educacgdo, se consolidaram na forma das escolas as quais
conhecemos na contemporaneidade. Com o tempo, essas escolas passaram para a tutela dos
Estados, e foram agrupadas na forma de um sistema de ensino formal publico. (SAVIANI,
2013; BRESSAN; 2013)

Em conjunto com esse processo de desenvolvimento dos sistemas de ensino,
surgiram muitas perspectivas tedricas que abordaram como o contexto socioecondémico dos
alunos influencia, ou até mesmo determina, o nivel de aprendizagem que a escola é capaz
de fornecer. Em outras palavras, essas teorias, de um modo geral, visam explicar como 0
desempenho dos estudantes se relaciona com fatores socioeconémicos dos estudantes. Essas
abordagens podem ser classificadas em dois grandes grupos: uma corrente pessimista e
outra otimista.

Do lado dos pessimistas, Bourdieu e Passerson (1975) propuseram a ideia de que o papel
da escola seria apenas o de perpetuar a estrutura de classe vigente. Por sua vez, o estudo de
Coleman (1966) foi interpretado como uma revelacdo de que a escola seria incapaz de transpor
as barreias socioeconomicas.

Contra a corrente pessimista, a teoria do efeito escola passou a contar com pesquisadores
que trouxeram um olhar positivo sobre o papel da escola. Observando o desempenho das
escolas e contextualizando-as pelos seus fatores socioeconémicos, mesmo entendendo que
esses fatores tivessem grande impacto sobre o ensino, os tedricos do efeito escola sinalizaram
gue somente por meio de uma educacdo de qualidade seria possivel transpor os problemas
sociais (HANUSHEK, 1986; MENEZES, 2018; MENEZES, MORAES e DIAS, 2020). Ainda
do lado dos otimistas, temos o professor Paulo Freire, com sua proposta critico-social dos
conteudos, que defende um ativismo pedagdgico emancipador.

Colocando-se do lado das propostas otimistas, este artigo tem como objetivo defender a
possibilidade de que as escolas atuais como organizacbes capazes de transmitir 0s
conhecimentos necessarios para que os individuos exercam com primazia as competéncias
necessarias para uma vida adulta plena e emancipada. Para isso, trazemos nesse texto a
discussdo, na forma de um dialogo histérico-tedrico, de algumas das principais construcdes
tedricas surgidas a partir da década de 1960 sobre o efeito escola, contextualizando o debate
com a realidade educacional brasileira.

Quatro autores séo colocados de lado opostos nesse debate. De um lado, confrontamos
os estudos de Coleman com os de Hanushek, dois pesquisadores seminais que abordam de
forma quantitativa o efeito escola, utilizando este Gltimo para defesa do efeito escola, a partir
dos apontamentos sobre os problemas da abordagem utilizada pelo primeiro. Na sequéncia,
rivalizamos as concepgdes sociologicas da escola por meio do otimismo freiriano para
confrontar o pessimismo engendrado pelas teorias reproducionistas, principalmente, as
concepcodes propostas por Bourdieu.
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Em defesa de um olhar otimista sobre as organizacdes escolares

A escola, entendida do ponto de vista organizacional, consiste num conjunto de pessoas
e recursos organizados para um fim comum, sendo, assim, um dos campos a que se dedicam 0s
pesquisadores das ciéncias das organizagfes (MISOCZKY e MORAES, 2011). Entretanto,
ressalta-se que a escola ndo é meramente uma simples organizacao, a ela pode ser impelido
diversos papeis. De fato, poderiamos até, afirmar que a escola é a mais importante das
organizacg0es, pois cabe a ela preparar para 0 mundo da vida, desenvolvendo competéncias e
gerando reflexividade sobre acfes presentes e futuras (GULLAR, 1983; SAVIANI, 2013;
PARO, 2017; FREIRE, 2008; DA SILVA e MESQUIDA, 2022)

Especificamente, aos estudos organizacionais cabem a analise da eficiéncia, eficécia e
efetividade das praticas organizacionais que ocorrem na escola (MORAES et al., 2020), sem se
adentrarem no campo das ciéncias pedagogicas — “o campo do conhecimento que se ocupa do
estudo sistematico da educagdo” (LIBANEO, 2001, p. 6). Isso se da principalmente pela
investigacdo da utilizagdo correta dos recursos disponiveis e pela aplicacdo de praticas
organizacionais de alto nivel (LEITHWOOD, 2009; DAY et al., 2011a; DAY et al., 2011b;
DAY etal., 2016).

Ocorre que nem sempre esse entendimento foi aceito, pois 0s primeiros grandes estudos
que se debrucaram a entender a relacdo entre a escola e o desempenho dos estudantes chegaram
a conclus0es faticas de que a escola seria incapaz de transpor as barreiras socioeconémicas. Ou
seja, essas propostas tedricas pessimistas afirmavam que independentemente da qualidade do
servico educacional ofertado, um determinado aluno teria 0 mesmo desempenho. Pois, de fato,
0 que seria capaz de determinar o desempenho do estudante seria apenas sua conjectura
socioecondémica (COLEMAN, 1966; BOURDIEU e PASSERON, 1975, 2012; BOURDIEU,
1989, 1998, 2005, 2007). Em linhas gerais, seria a escola, entdo, sem efeito e determinada pela
sociedade, como ilustrado na Figura 8.

Figura 1 - llustracdo da determinacédo da escola pela sociedade.

Fonte: Desenvolvido pelos autores.

Essa idealizacdo pessimista da escola foi fortemente defendida nos Estados Unidos por
tedricos do campo da economia e da administragdo, tendo o estudo de Coleman (1966) papel
central no fomento a essa concepcdo. Coleman (1966) elaborou um relatério que fora
encomendado pelo governo dos Estados Unidos, com o objetivo de investigar as desigualdades
do sistema de ensino daquele pais. Os principais achados do relatério tiveram significativa
repercussao, pois concluiu-se que os recursos aplicados na escola tinham poucos efeitos sobre
0 desempenho escolar. Por outro lado, o fator que mais explicaria os resultados alcangados
pelos estudantes era determinado pelas caracteristicas socioecondmicas das familias a que
pertenciam esses alunos (COLEMAN, 1966; SALEJ; 2005; SILVA, 2021).
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De fato, o relatorio de Coleman (1966) foi de grande importancia para o campo. Indo muito
além dos estudos anteriores, Coleman correlacionou as caracteristicas da escola, dos estudantes e
seus familiares com o desempenho académico dos alunos. Assim, varidveis que antes costumavam
ser ignoradas - como o nivel educacional dos pais, aten¢do dos pais aos alunos, tempo gasto com
licOes de casa - foram consideradas no modelo que avaliou os preditores de desempenho estudantil
(KANTOR e LOWE, 2017). Nesse sentido, a grande contribuicao de Coleman (1996) foi enfatizar
a questdo socioecondmica dos alunos como algo que tem significativa importancia. Em outros
termos, apds os achados do seu estudo, ficou praticamente impossivel analisar o desempenho
educacional, sem considerar o contexto em que se estdo inseridos a escola e os alunos (DOWNEY
e CONDRON, 2016; KANTOR e LOWE, 2017).

Apesar de o principal achado do estudo de Coleman (1966) ter sido a afirmagéo do alto
impacto que os fatores socioeconémicos tinham sobre o desempenho estudantil, seu relatorio
trazia uma inumera série de questfes relacionadas a escola que seriam capazes de fazer a
diferenca. Entre elas, a qualidade do corpo docente, que foi apontada pelo pesquisador como a
principal caracteristica intraescolar capaz de afetar significativamente o aprendizado. Porém,
esses achados e outros que enfatizavam que a escola tinha certa importancia foram praticamente
ignorados pelos interpretes do meio académico (HOXBY, 2016; KANTOR e LOWE, 2017).

Ao que tudo indica, Coleman, que foi um dos maiores pesquisadores contemporaneos e
que realizou a segunda maior pesquisa do campo de todos os tempos, foi vitima de uma ma
interpretacdo. Ou melhor, teve seu estudo interpretado tendenciosamente por aqueles que rogam
pelo pessimismo. A principal ideia que lhe ¢ atribuida - “a de que o financiamento escolar ndo
importa para o desempenho” — jamais foi dita por Coleman (CHICAGO, 1995). Leitura
interessante aos admiradores do pesquisador, o titulo do seu obituério no jornal Washington
Post, expressa com clareza esse sentimento: “Coleman, um pesquisador que nao foi entendido”
(CHICAGO, 1995).

Alguns anos apds o estudo de Coleman, mais precisamente no inicio dos anos de 1980,
do outro lado do oceano atlantico, da-se, mais uma vez, agora no campo da sociologia, um
grande reforco ao pensamento pessimista no campo educacional. Surge, nesse espago-tempo,
um conjunto de pesquisas que vado se consolidar sob a égide de uma teoria que passa a ser
denominada de teoria critico-reprodutivista. Essa proposta tedrica, franco-europeia, tem como
ideia central o pessimismo pedagdgico, ou pessimismo ingénuo da educacgdo (FREITAS, 1995;
CORTELLA, 1998; SAVIANI, 2020).

Semelhante a interpretacdo de que a escola ndo tem importancia atribuida a Coleman
(1966), para os critico-reprodutivistas a escola apenas reproduz as desigualdades do meio a qual
pertence (DA SILVA NETO e SAVIANI, 2021). Trés tedricos critico-reprodutivistas ganharam
notoriedade com a defesa dessa ideia: Baudelot e R. Establet, com a Teoria da escola dualista;
Althusser, com a teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico; e Bourdieu e Passeron, com a
teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica (SAVIANI, 2020).

Em linhas gerais, a teoria da escola dualista tem como principal obra o livro intitulado
L"Ecole Capitaliste, de 1971, dos franceses C. Baudelot e R. Establet. Seu pensamento dialético
negativo tem como pressuposto que existem duas escolas, uma para 0s burgueses e outra para
os proletariados, por isso, a advento de seu nome dual. Nesse sentido, o papel da escola é o de
reproduzir as desigualdades sociais por meio de fornecimento de contetdos curriculares que
privilegiam a classe burguesa em detrimento dos proletariados (BAUDELOT e ESTABLET,
1971, 1975). No Brasil, segundo Saviani (2020), o carater dualista da escola, supostamente,
pode ser observado a partir do momento em que 0 ensino para 0s pobres é orientado para a
formacdo da mao de obra, enquanto os ricos recebem um contetdo que preserva a abstracdo e

voltado para a cultura superior.
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Em analise aos curriculos escolares, para tentar reafirmar sua tese sobre o carater
dualista das escolas, Gadotti (2016) apresenta que as disciplinas voltadas para a linguagem séo
um dos exemplos dos aparatos de reproducdo das desigualdades, pois, para ele, os curriculos
tendem a ensinar a lingua formal, que é burguesa, ao invés de ensinar a linguagem informal, do
proletariado, como cita o autor “A linguagem desempenha um papel importante na divisdo e na
discriminacdo. Sao os alunos das classes populares que tém maiores problemas na leitura e
escrita, logo na primeira série. A escola reforca apenas a linguagem burguesa, a norma culta,
desconsiderando as praticas linguisticas das criangas ¢ pobres.” (GADOTTI, 2016 p. 190).

De origem também francesa, a teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico de
Althusser defende que o Estado constitui a escola como meramente um instrumento de
dominagdo das forcas dominantes, isto €, da burguesia (ALTHUSSER, 1970, p. 21). Nesse
sentido, o teorico afirma que

Ora, o0 que se aprende na Escola? Vai-se mais ou menos longe nos
estudos, mas de qualquer maneira, aprende-se a ler, a escrever, a contar;
portanto algumas técnicas, e ainda muito mais coisas, inclusive
elementos (que podem ser rudimentares ou pelo contrario
aprofundados) de cultura cientifica ou literaria diretamente utilizaveis
nos diferentes lugares da producdo (uma instrucdo para 0s operarios,
outra para os técnicos, uma terceira para 0s engenheiros, uma outra para
0s quadros superiores, etc.). Aprendem-se, portanto, saberes praticos.
(ALTHUSSER, 1970, p. 21)

Para Althusser (1970) a escola € o espaco que oprime e legitima as classes dominantes
por meio do ensino, consequentemente, ampliando as desigualdades sociais. Cabendo aos
professores, papel central nesse processo de opressao, como destaca “a maioria nao tém sequer
o vislumbre de divida quanto ao trabalho que o sistema (que ultrapassa e esmaga) os obriga a
fazer, pior, dedicam-se inteiramente e em toda a consciéncia a realizagdo desse trabalho”
(ALTHUSSER, 1970, p.67-68)

No Brasil, as ideias criticas-reprodutivistas vieram a ganhar forca e notoriedade a partir
dos estudos de Bourdieu e Passeron, a partir de 1990 (MICELI, 2021). Para os autores, o papel
da escola é o de reproduzir as desigualdades sociais, através da reproducéo cultural. Isso ocorre,
pois a escola é entendida por eles como um dos “fatores mais eficazes de conservagdo social,
pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais e sanciona a heranca cultural
e 0 dom social tratado como dom natural” (BOURDIEU e PASSERON 2012, p. 45).

Como afirma Menezes (2018, p. 24), para Bourdieu “o papel da escola ¢ legitimar o
processo de eliminacdo das criangas das classes mais desfavorecidas providenciando o caréater
da meritocracia aos ndo eliminados das classes mais favorecidas, garantindo, assim, a
“reproducdo” do que esta socialmente posto e definido”. Saviani (1999), também, traca linhas
gerais sobre o pensamento de Bourdieu e as escolas brasileiras, afirmando que

Os grupos ou classes dominadas s&o marginalizados socialmente
porque ndo possuem forca material (capital econdmico) e
marginalizados culturalmente porque ndo possuem forgca simbolica
(capital cultural). E a educacéo ndo é um elemento de superacdo da
marginalidade, mas seu reforgador. O que se julga ser um fracasso é,
em principio, o éxito da escola, em virtude do que se julga uma
disfuncdo, uma patologia, etc. € a funcdo prépria da escola. Dai o
carater segregador e marginalizador da escola. (SAVIANI, 1999, p. 32)
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Nessa perspectiva, os professores tém papel de destaque, pois, por possuirem alto
grau de notoriedade, sdo tidos por Bourdieu e Passeron como os operadores de uma farsa
estruturada na forma de um sistema de ensino, que nas palavras dos autores, “os docentes
constituem os produtos mais acabados do sistema de reprodugdao” (BOURDIEU e PASSERON,
2012, p. 206). Detalhando essa visdo, é afirmado que

E neste sentido que se estabelece uma relacio tacita entre o professor e
a instituicdo que 0 mesmo representa: a instituicdo so existe enquanto
agente social pelas préaticas de seus profissionais (APS), a0 mesmo
tempo tais profissionais retiram da instituicdo o que necessitam para
assegurar sua posicao social: Concedendo ao docente o direto e o poder
de desviar em proveito de sua pessoa a autoridade da instituicdo, o
sistema escolar assegura-se 0 mais seguro meio de obter do funcionério
que ele coloque todos os recursos e todo seu selo pessoal a servigo da
instituicdo e, por isso, da funcéo social da instituicdo (BOURDIEU e
PASSERON, 2012, p.159).

De certo modo, 0 que se observa nas teorias critico-reprodutivistas € uma dialética
negativa, sem apresentarem, porém, uma proposta pedagogica para os problemas por elas
elencados. De fato, esses tedricos pessimistas constroem uma teoria deterministica da educacéo,
cabendo entdo aos pesquisadores a tarefa de apenas observar a tragédia do ensino e tecer criticas
a ela. Como destacado,

a angustia torna-se maior nos professores pelo fato de ser a escola uma
instituicdo que atende diretamente aos requisitos da dominacéo,
produzindo e reforcando as diferencas ao invés de promover a
igualdade e a liberdade prometida. Nesse sentido, os professores,
imbuidos inicialmente de um sentimento de mudanga e transformacéo
social, inquietam-se perante o0 desmascaramento da realidade,
questionando sobre o que resta a fazer se a escola contribui eficazmente
para a reproducdo desse sistema. Crescem o descontentamento e a
inquietacdo no exercicio da compreensdo dos esquemas de dominacao
e reproducdo; porém, seguidamente, a acomodacdo apresenta-se
como Unica realidade possivel, distanciando-se assim as
possibilidades de contestacdo e transformacdo dos esquemas sociais
estabelecidos. (ALMEIDA, 2005, p. 140)

Nesse sentido, Snyders (1977, p. 287), sabiamente, descreve as consequéncias das
teorias criticas-reprodutivistas: “ou Bourdieu e Passeron ou a luta de classes”.

Curioso ao fato e merecedor de destaque € que as teorias critico-reprodutivistas
costumam, em certo grau, serem usadas em conjunto com pensamento de Marx. Porém, as suas
acepcOes contrapdem-se, significativamente, até mesmo a no¢do mais basica do pensamento
marxista. Isto €, enquanto o pensamento critico negativo que constituem essas teorias limita-se
ao mundo das ideias, Marx sempre defendeu que somente através da pratica que os individuos
podem se libertar do processo de opressao. Nas suas proprias palavras:

A revolucdo, e ndo a critica € a verdadeira forga motriz da historia, da
religido, da filosofia e de qualquer outra teoria. Esta concepgdo mostra
que o fim da historia ndo se acaba resolvendo em “consciéncia de si”,
como “espirito do espirito”, mas sim que a cada estagio sdo dados um
resultado material, uma soma de for¢as produtivas, uma relagdo com a
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natureza e entre os individuos, criados historicamente e transmitidos a
cada geracao por aquela que a precede, uma massa de forcas produtivas,
de capitais e de circunstancias, que, por um lado, sdo bastante
modificadas pela nova geracdo, mas que, por outro lado, ditam a ela
suas proprias condicBes de existéncia e Ihe imprimem um determinado
desenvolvimento, um carater especifico; por conseguinte as
circunstancias fazem os homens tanto quanto os homens fazem as
circunstancias (ENGELS e MARX, 2001, p. 36)

Em suma, nestas visfes pessimistas da escola, ainda bastante defendidas no Brasil, o
nivel socioecondbmico da familia influenciaria de forma fatal na aprendizagem,
independentemente do tipo de ensino ofertado pela propria escola. O apego ao inatismo em
todas as suas formas, existente no meio académico (DIAS e BALOG, 2021), pode explicar o
motivo de que esse pensamento ainda permanece vivo no espaco académico brasileiro. De um
modo geral, muitos pesquisadores adotam a concepg¢édo de que basta criticar o mundo para que
tudo, num passe de maégica, se solucione (DELEUZE, 1992; CAVALCANTI e ALCADIPAN,
2011). Nesse sentido, infere-se que para eles € melhor que a escola continue, assim, ruim - pois,
desse modo, terdo sempre 0 que criticar.

O trabalho de Moraes, Menezes e Dias (2019) revela, ap6s uma analise aprofundada do
sistema de ensino publico brasileiro, que a perspectiva critico-reprodutivista nao se verifica
verdadeira ao tentar explicar os problemas do sistema de ensino brasileiro. Pois a maior parte
dos problemas decorre de variaveis sob responsabilidade da escola, como escrevem o0s autores
em outro texto correlato:

Estas sdo variaveis definidoras do sucesso escolar dos estudantes, mas
ndo como sugere a abordagem bourdieusiana, porque ndo séo variaveis
que fazem parte da heranga cultural ou social dos educandos, tampouco
sdo anteriores a sua entrada na escola. S8o variaveis proprias das
escolas. Portanto, seus resultados ndo podem ser imputados ao
background familiar dos educandos que, na perspectiva bourdieusiana,
poderia determinar seu fracasso ou sucesso escolar. (MENEZES,
MORAES e DIAS, 2020, p. 130)

Na verdade, podemos presumir que essas ideias deterministicas estdo alinhadas com os
interesses dos dominantes, uma vez que tentar uma mudanca, pode até ndo resultar na
transformacéo desejada, mas ndo fazer nada, certamente ndo ird mudar a situacéo atual. Nessas
linhas, respaldando essa afirmacéo pode-se citar que

portanto, negar as exigéncias e transformacdes da sociedade
contemporanea, nao ajuda em nada no processo educacional de ensino
aprendizagem. A globalizagdo, o0 capitalismo, as revolucGes
tecnoldgicas e a alta competitividade revolucionaram as relacGes
sociais e principalmente o mercado de trabalho, afetando diretamente o
trabalho dos professores na pratica docente. (DE JESUS, 2021)

Em contraponto aos criticos fatalistas, outra corrente de pensamento, combatendo a
inacdo teorica-reprodutivista, foi formulada por gestores, socidlogos, e educadores que
passaram a suscitar uma nova questdo: e possivel que a escola possa fazer a diferenga na vida
dos alunos, como uma organizacdo capaz de transpor as barreiras socioeconémicas? Essa
inquietacdo deu origem a uma perspectiva otimista, com duas importantes correntes tedricas:



Cadernos de Histéria da Educagdo, v.22, p.1-17, €187, 2023 | 9

na economia e administracdo, a denominada teoria do efeito escola; na sociologia educacional,
a referenciada teoria critico-social dos contetdos escolares (SAVIANI, 2013). Essas teorias,
orientadas pela préatica, partem da premissa que o que de fato ocorre na escola, quando bem
articulado, permite que a escola seja o agente orientador de uma transformacdo social,
transpondo, assim, as limitacGes socioecondomicas (MORAES, DIAS e MARIANO, 2021).

Figura 2 - llustracdo do conceito que a escola e a sociedade se influenciam mutuamente

Fonte: Desenvolvido pelos autores

Especificamente, a Teoria do efeito escola tem como principais idealizadores os estudos
de Rutter (1979) e Hanushek (1986, 1989), que trazem uma visdo positiva das acGes escolares
e sua capacidade de transformar a realidade. Basicamente, o efeito-escola pode ser bem
entendido como “o quanto uma organizagdo escolar, pelas suas politicas e praticas internas,
acrescenta ao aprendizado do aluno” (BROOKE, CUNHA e FALEIROS, 2011, p. 10).

Contrapondo as concepcdes atribuidas a Coleman, os tedricos do efeito escola
argumentam que a principal limitagdo contida na metodologia de Coleman (1966) foi a de
considerar como input, em seu modelo estatistico, variaveis de fora da escola (caracteristicas
socioecondmicas) e de dentro da escola (recursos intraescolares) como iguais. Desse modo, 0
nivel socioeconbémico era tido apenas como mais uma variavel de input do modelo de
investigacdo da escola. Ao tratar alunos de niveis socioeconémicos distintos como iguais, 0
modelo de Coleman (1966) foi incapaz de observar o papel da escola do desempenho do
estudante. Para superar esse problema metodoldgico, os tedricos do efeito escola propuseram
uma abordagem que considerasse a eficacia da escola a partir do nivel socioecondmico, e nao
por ele (HANUSHEK, 1986, 1989, 1994, 2005, 2007, 2013, 2016; HANUSHEK, RIVKIN,
TAYLOR, 1996; HANUSHEK e WORMANN, 2011, 2012). Em outras palavras, a metodologia
do efeito escola, foi formulada considerando que a eficacia da escola é o resultado da subtracdo
entre o ponto de partida e o de chegada do aluno.

Por isso, o efeito escola, também, considera que os fatores socioculturais, hereditarios e
econdmicos sejam variaveis com grande capacidade influenciadora do nivel de desempenho de
estudante. Porém, ele ndo se limita a afirmar que somente essas variaveis determinam o
aprendizado do estudante. Em linhas gerais, o efeito escola sinaliza “quais seriam os fatores
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preponderantes das escolas eficazes, ou seja, a parcela de responsabilidade exclusiva do
estabelecimento de ensino no desempenho do aluno” (PENA, 2011, p. 58). Isto é, trata-se de
uma abordagem que coloca a escola como unidade de andlise, que a partir de suas variaveis
internas, investigando quanto eficaz é a escola para a aprendizagem do estudante.

A partir das propostas formuladas por Rutter (1979) e Hanushek (1986, 1989), diversos
novos estudos sobre a efetividade da escola passaram a sugerir o oposto do estudo de Coleman
(1966). Ferguson (1991), por exemplo, ao analisar apenas as escolas de nivel socioeconémicas
mais vulneraveis, consegui identificar um impacto significativo na melhoria do desempenho
dos estudantes de niveis socioecondmicos associado a maiores niveis de recursos financeiros
aplicados na escola. Goldhaber e Brewer (1997) e Payne e Biddle (1999), isolando as variaveis
socioecondmicas, observaram que somente as variaveis relacionadas a formacdo dos
professores impactam em até 25% no desempenho do aluno.

Desse modo, o efeito escola permitiu, no final da década de 1980, uma reconciliacdo
do campo dos estudos organizacionais com a ideia de que a escola era capaz de fazer
significativa diferenca na vida dos estudantes, independentemente do background
socioecondmico a que ele viesse a possuir (DANIEL, 2018).

Por trazer uma andlise contextualizada do desempenho dos estudantes, o efeito escola
se tornou, a partir da década de 1990, uma das principais ferramentas de comparabilidade dos
sistemas de ensino. Isso se tornou possivel porque, “os resultados contextualizados podem
providenciar, de modo mais efetivo, que o poder publico apoie de maneira focalizada as escolas
com mais dificuldades e promova a disseminagdo de experiéncias organizacionais
(administrativas) e pedagogicas que se revelaram exitosas” (DANIEL, 2018). Desde entdo, o
uso dessa metodologia esta permitindo investigacdes aprofundadas sobre os problemas que
impactam na qualidade do ensino e, assim, promover politicas publicas capazes de engajar
solugdes a melhoria do ensino como um todo.

No Brasil, os estudos recentes sobre o efeito escola indicam para achados similares aos
estudos internacionais. Por exemplo, Dias (2017) conclui em sua investigagao que alunos de perfis
socioecondmicos semelhantes alcancam niveis de aprendizagem distintos, a depender da escola em
que eles estdo inseridos. Do mesmo modo, se vem observando nos estudos nacionais que, para além
dos fatores econdmicos, diversos achados vém apontando significativa capacidade de fatores
relacionados a gestao, infraestrutura e qualidade do corpo docente como fatores determinantes da
aprendizagem docente (BERNARDO e DE ALMEIDA GARCIA, 2020; GARCIA, RIOS-NETO e
MIRANDA-RIBEIRO, 2021; ESPINOZA FREIRE, LOPEZ CRESPO e RAD CAMAYD, 2021).

Ainda, do lado das propostas otimistas, no campo sociolégico-educacional, temos a
Teoria critico-social dos conteudos, cujo principal representante nacional, com notoriedade
internacional, é o professor Paulo Freire. Ao contrario do determinismo fatico do pensamento
critico-reprodutivista, os defensores da teoria critica-social dos conteudos, reconhecem que a
sociedade possui grande influéncia na escola, mas a escola também tem a capacidade de
transformar essa sociedade. Em outras palavras, por mais que as desigualdades sociais possam
ser reproduzidas no ambito do sistema de ensino, € justamente uma educacao de qualidade que
seria capaz de transcende-las (FREIRE, 1996; SAVIANI, 2020).

Subindo o tom contra os tedricos pessimistas, Freire (1996, p. 19-20) descreve com
clareza que se opde a essa visdo deterministica, passiva e ingénua de se teorizar a escola:

Com ares de pds-modernidade, insiste em convencer-nos de que nada
podemos contra a realidade social que, de historica e cultural, passa a
ser ou a virar “quase natural”. Frases como “a realidade ¢ assim mesmo,
que podemos fazer?” ou “o desemprego no mundo ¢ uma fatalidade do
fim do século” expressam bem o fatalismo desta ideologia e sua
indiscutivel vontade imobilizadora.
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Em outra forte afirmacdo, reitera e esmiuca os fatos que o levam a se opor ao
pensamento critico-deterministico:

A luta, hoje tdo atual, contra os alarmantes indices de reprovacao que
geram a expulsdo de um escandaloso nimero de criangas de nossas
escolas, fendbmeno que a ingenuidade ou a malicia de muitos educadores
e educadoras chama de evasao escolar, dentro do capitulo do ndo menos
ingénuo ou malicioso conceito de fracasso escolar. No fundo, esses
conceitos todos sdo expressbes da ideologia dominante que leva a
instancias de poder, antes mesmo de certificar-se das verdadeiras causas
do chamado “fracasso escolar”, a imputar a culpa aos educandos. Eles
(os educandos) é que sdo responsaveis por sua deficiéncia de
aprendizagem. O sistema, nunca! E sempre assim, os pobres s&o os
culpados por seu estado precério. (FREIRE, 2008, p. 106)

Cabe dizer também que na proposta ativa pedagdgica de Freire, o professor de sala de
aula ndo é um agente gque age em defesa dos interesses das forcas dominantes, como defende
Bourdieu, mas ao contréario, é ele um ator do dialogo, que por meio de sua autoridade induz ao
aluno a conhecer o mundo, se conhecer, e conhecer sua condi¢do no mundo. Isto é, o professor
é aquele que busca ampliar a capacidade do aluno, de modo que ele se perceba como um sujeito
pertencente a uma determinada realidade social. Assim, explicitado “uma das bonitezas de estar
no mundo, como seres histdricos, ¢ a capacidade de intervindo no mundo, conhecer o mundo”
(FREIRE, 1996, p.28).

Hé& que se destacar, que mesmo apds décadas de sua proposicao, a ideia de uma educacao
para a transformacéao de Paulo Freire, ainda é o exato clamor por aquilo que o ensino publico
brasileiro mais necessita atualmente:

a educacdo humanizadora e libertadora, no pensamento freireano, € um
processo de esclarecimento reflexivo e de amor ao mundo. Nessa
perspectiva, expressa-se no ato de cuidado, isto é, na relacdo ética com
0s seres humanos e no reconhecimento de sua humanidade como
sujeitos de ag&o no e com o mundo. E uma educacio baseada na vida,
na esperanca, no dialogo, na problematizagdo, na consciéncia critica do
sujeito, na humanidade e na amorosidade ao mundo. Por isso, Freire
continua presente na luta pela dignidade humana, e seu pensamento
alimenta a esperanca, sobretudo no ano de seu centenario, de construcao
de uma sociedade acolhedora e de uma ética universal, ou seja, do amor
avida. (DA SILVA e MESQUIDA, 2022, p. 16)

Por fim, ndo ha davida que defendemos fortemente neste estudo a perspectiva otimista
das teorias educacionais, por acreditar que ndo basta pensar e criticar o mundo, também ¢é
necessario transforma-lo. E como via a essa transformacdo se faz necessario uma visdo de
mundo capaz de criar uma intimidade com o mundo real das organizagdes, sem privilegiar a
teoria ou a pratica, alinhada com a proposta critica-pragmatica defendida por Béhm (2002, p.
350) “Somente se a teoria, e pratica, cumprir esse desafio, poderd fazer parte das lutas sociais
por um mundo diferente”.
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Considerac0es finais

Cremos que o debate tedrico em defesa do efeito escola que realizamos nesse texto se
faz de extrema necessidade, ainda mais em tempos de grande desacreditacdo dos sistemas de
ensino publico nacional. Por isso, para defendermos nossa tese, nos valemos das teorias
otimistas sobre a capacidade da escola em melhorar as condi¢bes de vida dos estudantes. A
maturidade dessas abordagens, estd justamente no fato delas considerarem que 0 meio
socioeconémico € um dos fatores que mais influenciam o desempenho escolar, sem, porém,
negar a capacidade da escola em transpo-lo.

Entendemos, também, que o desafio de acreditar no papel da escola se passa por uma
episteme, necessariamente, otimista, mas jamais ingénua. De fato, contrapomos 0s exageros
interpretativos que levam ao fatalismo, mas ndo podemos negar que as proposicdes de Bourdieu
e Coleman sdo importantissimas. Seria ingénuo acreditar que a escola sozinha seria capaz de
conciliar e solucionar todos os problemas sociais. Ndo ha como negar que ndo é possivel a
existéncia de qualquer nivel de aprendizado quando ha fome, quando héa violéncia, muito
menos, quando o contexto socioeconémico obriga o aluno a evadir da escola para auxiliar no
sustento familiar.

De certo modo polémico, concluimos esse debate tedrico em defesa de que a escola é
importante, ou seja, existe, de fato, o efeito escola. Sem porém, ingenuamente, finalizar uma
ideia de que a escola possui, atualmente, efeito sempre positivo na sociedade capitalista. Mas,
sim, com o propdsito de denunciar a extrapolacdo de uma dialética finalistica que leva a um
pensamento inatista de que a escola € incapaz de transpor as barreiras socioeconémicas. Em
outras palavras, em nenhum momento negamos a atual incapacidade dos sistemas de ensino em
ofertar uma educacdo emancipadora. Porém, argumentamos no sentido de que somente por
meio de uma acreditacdo no papel da escola que iremos alcancar esses ideais.

Referéncias

ALMEIDA, Lenildes Ribeiro Silva. Pierre Bourdieu: a transformacdo social no contexto de "A
reproducdo”. Revista Inter-Acéo, v.30, n.1, p.139-155, 2005.

ALTHUSSER, Louis. Ideologia e aparelhos ideoldgicos de Estado. Trad. Joaquim José de
Moura Ramos. Lisboa: Presenga/Martins Fontes, 1970.

BAUDELOQOT, C.; ESTABLET, R. L'école capitaliste en France. Paris: Maspéro, 1971.
BAUDELOQT, C.; ESTABLET, R. L'école primaire divise. Paris: Maspéro, 1975.
BERNARDO, Joyce Santana; DE ALMEIDA, Fernanda Maria; NASCIMENTO, Ana Carolina

Campana. Qualidade geral da educacdo municipal e as influéncias dos gastos publicos. Education
Policy Analysis Archives, v.28, n.1, p.12, 2020. DOI: https://doi.org/10.14507/epaa.28.4696

BOHM, Steffen. Movements of Theory and Practice. Ephemera: Critical Dialogues on
Organization, v.2, n.4, p.328-351, 2002.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbolico. 102 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1989.

BOURDIEU, Pierre. Escritos de educacéo. 132 ed. Petropolis: Vozes, 1998


https://doi.org/10.14507/epaa.28.4696

Cadernos de Historia da Educagao, v.22, p.1-17, e187, 2023 | 13

BOURDIEU, Pierre. Pierre Bourdieu entrevistado Maria Andréa Loyola. Rio de Janeiro:
EJUERJ, 2002.

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbdlicas. 62 ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2005.
BOURDIEU, Pierre. A distingao critica social do julgamento. Edusp, 2007.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducéo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducéo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. 32, ed. Petrdpolis: Vozes, 2012.

BRESSAN, Renan Gongcalves. Cultura, historia e instituicdo escolar: a Escola Alemé de
Vila Mariana e o cenario educacional paulista. Cadernos de Historia da Educacdo, v.12,
n.2, p.619-638, 2013.

BROOKE, Nigel; CUNHA, Maria Amalia de A.; FALEIROS, Matheus. A avaliacdo externa
como instrumento da gestdo educacional nos estados. Estudos & Pesquisas Educacionais, S&o
Paulo, v.2, n.5, p. 7-79, 2011.

CAVALCANTI, Maria Fernanda Rios; ALCADIPAN, RAFAEL. Em defesa de uma
critica organizacional pos-estruturalista: recuperando o pragmatismo foucaultiano-
deleuziano. Administracdo: Ensino e Pesquisa, v.12, n.4, p.557-582, 2011. DOI:
https://doi.org/10.13058/raep.2011.v12n4.138

CHICAGO, University. Obituary: James Coleman, Sociology. 1995. Disponivel em:
http://www.chronicle.uchicago.edu/950330/coleman.shtml.Acesso em: 12 jan. 2022.

COLEMAN, J.S. Equality of Educational Opportunity. Washington: US Government Printing
Office, 1966.

CORTELLA, Mario Sergio. A escola e o conhecimento: fundamentos epistemolégicos e
politicos. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

DA SILVA, Rafael Furtado; MESQUIDA, Peri. Paulo Freire: uma educacdo do cuidado da
vida, do dialogo e do amor ao mundo. Olhar de Professor, v.25, n. esp. p.1-18, 2022. DOI:
https://doi.org/10.5212/OlharProfr.v.25.17035.006

DA SILVA NETO, Francisco Bezerra. SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. Campinas,
SP: Autores Associados, 1999, 105p. Revista Conexdes de Saberes, v.4, n.1, p.66-69, 2021.

DAY, Christopher; SAMMONS, Pam; HOPKINS, David; HARRIS, Alma; LEITHWOOD,
Kennedy; GU, Qing; BROWN, Eleanor; AHTARIDOU, Elpina; KINGTON, Alison. The
Impact of School Leadership on Pupil Outcomes - Final Report. Nottingham: University of
Nottingham, 2011a.

DAY, Christopher; SAMMONS, Pam; LEITHWOOD, Kennedy; HOPKINS, D.; GU, Q.;
BROWN; E.; AHTARIDOU, E. School Leadership and Student Outcomes: Building and
Sustaining Success. Buckingham: Open University Press, 2011b.


https://doi.org/10.13058/raep.2011.v12n4.138
http://www.chronicle.uchicago.edu/950330/coleman.shtml
https://doi.org/10.5212/OlharProfr.v.25.17035.006

Cadernos de Historia da Educagao, v.22, p.1-17, €187, 2023 | 14

DAY, Christopher; GU, Qing; SAMMONS, Pam. The impact of leadership on student
outcomes: How successful school leaders use transformational and instructional strategies to
make a difference. Educational Administration Quarterly, v.52, n.2, p.221-258, 2016. DOI:
https://doi.org/10.1177/0013161X15616863

DE JESUS, Viviane Moiseés Silva. No chdo da escola: desafios e transformacdes da educacgao
brasileira e seus impactos sobre o labor educacional contemporaneo. In: Seminario Formacéo
docente: intersecgéo entre universidade e escola. Anais. v.4, n.4, p.1-12, 2021.

DELEUZE, Gilles. Conversagdes. S&o Paulo: Editora 34, 1992.

DIAS, Bruno Francisco Batista. Efeito Escola na Educacéo Publica Brasileira. Dissertacéo.
Universidade Federal Fluminense. Volta Redonda, 2017.

DIAS, Bruno Francisco Batista; BALOG, Daniela Longobucco Teixeira. Praticas
organizacionais na pés-graduacao stricto sensu em tempos de pandemia. Revista Cocar, v.15,
n.33, p.1-15, 2021.

DOWNEY, Douglas B.; CONDRON, Dennis J. Fifty years since the Coleman Report:
Rethinking the relationship between schools and inequality. Sociology of Education, v.89, n.3,
p.207-220, 2016. DOI: https://doi.org/10.1177/0038040716651676

ENGELS, Friedrich; MARX, Karl; PLEKHANOV, Georgii Valentinovich. Ludwig Feuerbach
and the end of classical German philosophy. Berlin: Electric Book Company, 2001.

ESPINOZA FREIRE, Eudaldo Enrique; LOPEZ CRESPO, Ginesa Ana; RAD CAMAYD,
Yohandra. O desenvolvimento profissional do professor como factor associado a qualidade
educacional e ao desempenho escolar. Conrado, v.17, n.82, p.68-76, 2021.

FERGUSON, Ronald F. Racial patterns in how school and teacher quality affect achievement
and earnings. Challenge Online, v.2, n.1, p.1-36, 1991.

FREIRE, Paulo. Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da libertagdo em Paulo Freire. Sdo Paulo: Editora Paz e Terra, 2008.

FREITAS, Luis Carlos de. Critica da organizacdo do trabalho pedag6gico e da didatica.
Campinas: Papirus, 1995.

GADOTTI, Moacir. Educagdo popular e educagdo ao longo da vida. 2016. Disponivel em:
http://www.acervo.paulofreire.org/handle/7891/10020. Acesso em: 15 dez. 2021.

GARCIA, Ricardo Alexandrino; RIOS-NETO, Eduardo Luiz Gongalves; MIRANDA-
RIBEIRO, Adriana de. Efeitos rendimento escolar, infraestrutura e pratica docente na qualidade
do ensino médio no Brasil. Revista Brasileira de Estudos de Populacéo, v.38, n.2, p.152-184,
2021. DOI: https://doi.org/10.20947/S0102-3098a0152



https://doi.org/10.1177/0013161X15616863
https://doi.org/10.1177/0038040716651676
http://www.acervo.paulofreire.org/handle/7891/10020
https://doi.org/10.20947/S0102-3098a0152

Cadernos de Historia da Educagao, v.22, p.1-17, €187, 2023 | 15

GOLDHABER, Dan D.; BREWER, Dominic J. Why don't schools and teachers seem to matter?
Assessing the impact of unobservables on educational productivity. Journal of Human
Resources, v.10, n.5, p.505-523, 1997. DOI: https://doi.org/10.2307/146181

GULLAR, F. Cultura popular. In: FAVERO, O. (Org.). Cultura popular, educagio popular:
memaria dos anos 60. Rio de Janeiro: Graal, 1983.

HANUSHEK, Eric A., RIVKIN, Steven G., TAYLOR, Lori L. Aggregation and the estimated
effects of school resources. Review of Economics and Statistics, v.78, n.4 (November), p.611-
627.1986. DOI: https://doi.org/10.2307/2109949

HANUSHEK, Eric A. The impact of differential expenditures on school performance. Educational
researcher, v.18, n.4, p.45-62, 1989. DOI: https://doi.org/10.3102/0013189X018004045

HANUSHEK, Eric A. Making schools work: improving performance and controlling costs.
Washington, D.C.: The Brookings Institution, 1994.

HANUSHEK, Eric A. Economic outcomes and school quality. International Academy
of Education. International Institute for Educational Planning. Belgium/France: Stedi
Média, 2005.

HANUSHEK, Eric A., WORMANN, Ludger. Education Quality and Economic Growth.
The International Bank for Reconstruction and Development/The World Bank.
Washington DC, 2007.

HANUSHEK, Eric A. Economic growth in developing countries: The role of human capital. Economics
of Education Review, v.37, p.204-212, 2013. DOI: https://doi.org/10.1016/j.econedurev.2013.04.005

HANUSHEK, Eric A. Education and the nation's future. In: SHULTZ, George P. Blueprint for
America. Stanford, California: Hoover Institution Press Publication, p. 89-108, 2016.

HANUSHEK, Eric A.; RIVKIN, Steven G.; TAYLOR, Lori L. Aggregation and the estimated
effects of school resources. National Bureau of Economic Research, 1996. DOI:
https://doi.org/10.3386/w5548

HANUSHEK, Eric A.; WOESSMANN, Ludger. The economics of international differences in
educational achievement. In: Handbook of the Economics of Education. Munique: Elsevier,
2011. DOI: https://doi.org/10.3386/w15949

HANUSHEK, Eric A.; WORMANN, Ludger. Schooling, educational achievement, and the
Latin American growth puzzle. Journal of Development Economics, v.99, n.2, p.497-512, 2012.
DOI: https://doi.org/10.1016/j.jdeveco.2012.06.004

HOXBY, Caroline M. The immensity of the Coleman data project: gaining clarity on the
report's flaws will improve future research. Education Next, v.16, n.2, p.64-70, 2016.

KANTOR, Harvey; LOWE, Robert. Introduction: What difference did the Coleman Report
make? History of Education Quarterly, v.57, n.4, p.570-578, 2017. DOI:
https://doi.org/10.1017/heq.2017.32



https://doi.org/10.2307/146181
https://doi.org/10.2307/2109949
https://doi.org/10.3102/0013189X018004045
https://doi.org/10.1016/j.econedurev.2013.04.005
https://doi.org/10.3386/w5548
https://doi.org/10.3386/w15949
https://doi.org/10.1016/j.jdeveco.2012.06.004
https://doi.org/10.1017/heq.2017.32

Cadernos de Historia da Educagao, v.22, p.1-17, €187, 2023 | 16

LEITHWOOD, Kenneth. (Como liderar nuestras escuelas? Aportes desde la investigacion.
Chile: Area de Educacion, 2009.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos: inquietacdes e buscas. Educar em Revista,
v.1,n.17, p.153-176, 2001. DOI: https://doi.org/10.1590/0104-4060.226

MICELI, Sergio. A recepgdo de Pierre Bourdieu no Brasil: Circunstancias e Mediadores.
Sociologias Plurais, v.7, n.3, p.14-27, 2021. DOI: https://doi.org/10.5380/sclplr.v7i3.82249

MENEZES, Daniel Teixeira de. Andalise do efeito escola sob as lentes de Pierre Bourdieu.
Dissertacdo. Universidade Federal Fluminense. Volta Redonda, 2018.

MENEZES, Daniel Teixeira de; MORAES, Joysi; DIAS, Bruno. Francisco Batista. Efeito
escola na educacdo béasica: observacdes a partir da perspectiva bourdieusiana. Revista Temas
em Educagdo, [S. 1], v.29, n.1, p.1-18, 2020. DOI: https://doi.org/10.22478/ufpb.2359-
7003.2020v29n1.47642

MISOCZKY, Maria Ceci; MORAES, Joysi. Praticas organizacionais em escolas de
movimentos sociais. Porto Alegre: Dacasa, 2011.

MORAES, Joysi; DIAS, Bruno Francisco Batista; MARIANO, Sandra RH. The Effectiveness
of Public Investment in Basic Education in Brazil. Revista Organizac6es em Contexto, v.16,
n.31, p.1-32, 2021. DOI: https://doi.org/10.15603/1982-8756/roc.v16n31p1-32

MORAES, Joysi; MENEZES, D.T.; DIAS, Bruno Francisco Batista. Uma analise
contextualizada dos resultados das escolas publicas brasileiras. Revista Meta: Avaliacéo, v.11,
n.31, p.67-96, 2019. DOI: https://doi.org/10.22347/2175-2753v11i31.1797

MORAES, Joysi; MANOEL, Marcelo Viana; DIAS, Bruno Francisco Batista; MARIANO,
Sandra Regina Holanda Mariano. Précticas Organizativas en las Escuelas Publicas de Alto
Rendimiento en Brasil. REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en
Educacion, v.18, n.1, p.5-25, 2020. DOI: https://doi.org/10.15366/reice2020.18.1.001

PARO, Vitor Henrique. Gestdo democrética da escola publica. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2017.

PAYNE, Kevin J.; BIDDLE, Bruce J. Poor school funding, child poverty, and
mathematics achievement. Educational researcher, v.28, n.6, p.4-13, 1999. DOI:
https://doi.org/10.3102/0013189X028006004

PENA, Anderson Cdrdova. Escala de Lideranca Escolar. Tese de Doutorado. Faculdade de
Educacéo, Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2011.

RUTTER, Michael. Fifteen thousand hours: Secondary schools and their effects on children.
Massachusetts: Harvard University Press, 1979.

SALEJ, Silvio. Quarenta anos do Relatorio Coleman: capital social e educacdo. Educacgdo
Unisinos, v.9, n.2, p.116-129, 2005.


https://doi.org/10.1590/0104-4060.226
https://doi.org/10.5380/sclplr.v7i3.82249
https://doi.org/10.22478/ufpb.2359-7003.2020v29n1.47642
https://doi.org/10.22478/ufpb.2359-7003.2020v29n1.47642
https://doi.org/10.15603/1982-8756/roc.v16n31p1-32
https://doi.org/10.22347/2175-2753v11i31.1797
https://doi.org/10.15366/reice2020.18.1.001
https://doi.org/10.3102/0013189X028006004

Cadernos de Historia da Educagao, v.22, p.1-17, €187, 2023 | 17

SAVIANI, Dermeval. As teorias da educacdo e o problema da marginalidade. In: Escola e
democracia: teorias da educacdo, curvatura da vara, onze teses sobre educacao e politica. 322.
ed. Campinas: Autores Associados, 1999.

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia historico-critica, as lutas de classe e a educacéo escolar. Germinal:
Marxismo e educacao em debate, v.5, n.2, p.25-46, 2013. DOI: https://doi.org/10.9771/gmed.v5i2.9697

SAVIANI, Dermeval. A Pedagogia no Brasil: histdria e teoria. Campinas: Autores Associados, 2020.

SILVA, Rosanna Maria Aradjo Andrade. Sedentarismo dos indicadores educacionais. Linha
Mestra, v.4, n.44, p.4-10, 2021. DOI: https://doi.org/10.34112/1980-9026a2021n44p4-10

SNYDERS, George. Escola, classe e luta de classes. Lisboa: Moraes, 1977.


https://doi.org/10.9771/gmed.v5i2.9697
https://doi.org/10.34112/1980-9026a2021n44p4-10

