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Resumo

A pesquisa discute a cultura escolar de alfabetizacdo e 0s processos de organizagdo da
instrucdo publica primaria e tem como lécus o Grupo Escolar Gongalves Chaves. E
historiogréfica, situa-se no campo da Histdria Cultural, tendo por objeto de estudo os
processos de organizacdo da instrucdo primaria. O objetivo é discutir a cultura escolar de
alfabetizacdo no Grupo Escolar Gongalves Chaves, de modo a compreender as diferentes
questdes, problemas e contradi¢des que se fizeram presentes no processo de alfabetizar, nas
primeiras décadas do século XX. Como problema questiona-se: Quais questdes, problemas
e contradi¢des constituiram a cultura escolar de alfabetizacdo no Grupo Escolar Gongalves
Chaves nas primeiras décadas de seu funcionamento? Foi possivel constatar a influéncia
exercida pelas Reformas Jodo Pinheiro (1906) e Francisco Campos (1927) na constituigéo e
organizagdo do ensino primario em Minas Gerais, sendo que o método global passa compor
a cultura escolar do Grupo Escolar Gongalves Chaves.
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Abstract

The research discusses the school culture of literacy and the processes of organization of
primary public education and has as its locus the Grupo Escolar Gongalves Chaves. It is
historiographical, it is located in the field of Cultural History, having as object of study the
processes of organization of primary education. The aim is to discuss the school culture of
literacy in Grupo Escolar Gongalves Chaves, in order to understand the different issues,
problems and contradictions that were present in the literacy process in the first decades of the
twentieth century. The question is: What did the questions, problems and contradictions
constitute the school culture of literacy in the Grupo Escolar Gongalves Chaves in the first
decades of its operation? It was possible to verify the influence exerted by the Jo&o Pinheiro
(1906) and Francisco Campos (1927) Reforms in the constitution and organization of primary
education in Minas Gerais, and the global method now composes the school culture of the
Grupo Escolar Goncalves Chaves.

Keywords: History of Education; Grupo Escolar Gongalves Chave; Literacy.

Resumen

La investigacion discute la cultura escolar de alfabetizacidn y los procesos de organizacion de
la educacion publica primaria y tiene como locus el Grupo Escolar Gongalves Chaves. Es
historiogréafico, se ubica en el campo de la Historia Cultural, teniendo como objeto de estudio
los procesos de organizacion de la educaciéon primaria. El objetivo es discutir la cultura
escolar de la alfabetizacion en el Grupo Escolar Gongalves Chaves, con el fin de comprender
las diferentes cuestiones, problemas y contradicciones que estuvieron presentes en el proceso
de alfabetizacion en las primeras décadas del siglo XX. Como problema, la pregunta es: ;Qué
cuestiones, problemas y contradicciones constituyeron la cultura escolar de la alfabetizacién
en el Grupo Escolar Gongalves Chaves en las primeras décadas de su funcionamiento? Fue
posible verificar la influencia ejercida por las Reformas de Jodo Pinheiro (1906) y Francisco
Campos (1927) en la constitucion y organizacion de la educacion primaria en Minas Gerais, y
el método global compone hoy la cultura escolar del Grupo Escolar Gongalves Chaves.

Palabras clave: Historia de la Educacion; Grupo Escolar Gongalves Chaves; Literatura.
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Introducéo

No cenério nacional brasileiro do final do século XIX, a escola se fazia necessaria
como ferramenta para produzir o desenvolvimento, o que gerou a implementacao de reformas
educacionais, politicas publicas e intensas discussdes de intelectuais e professores. No século
XIX, o ensino da leitura e da escrita tornou-se bandeira de luta de governantes, intelectuais e
educadores, que passaram a compreender as habilidades de ler e escrever como fator de
desenvolvimento e de progresso econdmico e cultural dos individuos e das sociedades. Como
afirma Mortatti (2000), a alfabetizag&o passa ser adotada como um recurso para modernizagao
e desenvolvimento da sociedade, embora também se fizesse presente a discussdo sobre a
incapacidade da escola em dar conta de sua tarefa historica fundamental e, portanto, de
responder as urgéncias sociais e politicas que lhe ddo sustentacdo (MORTATT]I, 2000).

Nesse contexto, foi realizada pesquisa no campo da Histdria da Educacéo, tendo por
objeto a cultura escolar de alfabetizagdo no ambito do “Gongalves Chaves” — primeiro grupo
escolar da cidade de Montes Claros. Julia (2001) descreve cultura escolar como um conjunto
de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, como também, um
conjunto de préticas que permitem a comunicacdo desses conhecimentos e a incorporacao
desses comportamentos; normas e praticas coordenadas as finalidades que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo).
Para a autora, essas normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o
corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a
utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicacdo, a saber, o0s
professores primarios e os demais professores.

A Cultura Escolar perpassa por todas as a¢des do cotidiano da escola, seja “[...] na
influéncia sobre os seus ritos ou sobre a sua linguagem, seja na determinacéo das suas formas
de organizagao e de gestdo, seja na constitui¢do dos sistemas curriculares” (SILVA, 2006, p. 2).

Este trabalho tem como objetivo discutir a cultura escolar de alfabetizagdo no Grupo
Escolar Gongalves Chaves, de modo a compreender as diferentes questbes, problemas e
contradicdes que se fizeram presentes no processo de alfabetizar, nas primeiras décadas do
século XX. O problema foi delimitado pela seguinte pergunta: Quais questdes, problemas e
contradigdes constituiram a cultura escolar de alfabetizacdo no Grupo Escolar Gongalves
Chaves nas primeiras décadas de seu funcionamento? E, visando maior visibilidade e foco
para o estudo, foram estruturadas e propostas algumas questdes orientadoras, que sdo: Quais
as diferentes questBes, problemas e contradi¢Bes atravessaram a cidade de Montes Claros e o
campo da alfabetizacdo do Grupo Escolar Goncgalves Chaves? De que forma as concepcdes
politico, social e educativas influenciam as praticas pedagdgicas em sala de aula?

O recorte temporal do estudo foi estabelecido nas primeiras décadas do século
XX, entre 0s anos de 1909 a 1938. A definicdo deste periodo se inicia com o ano de
criacdo do Grupo Escolar Gongalves Chaves e finaliza uma década apés a instalacdo do
grupo em seu prédio proprio.

Discutir cultura de alfabetizacdo no ambito dos grupos escolares é uma tarefa
duplamente relevante. De um lado encontra-se a centralidade da alfabetizacdo e, de
outro, o lugar de destaque ocupado pelos grupos escolares que, em Minas Gerais, foram
instalados a partir de 1906. De acordo com Gil e Caldeira (2011), a partir dos discursos
sobre a organizagdo escolar do final do século XIX e inicio do século XX em Minas
Gerais, é flagrante a tentativa de desqualificar um modo de ordenamento das institui¢des
educativas, formadas na sua maioria por escolas isoladas para, em seguida, enaltecer a
reforma da escola mineira que se deseja implementar por meio dos grupos escolares.
Ainda para o0s autores, é notorio o discurso de que algumas categorias sdo instauradas e
enaltecidas enquanto outras sdo desqualificadas e descartadas.
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Em Minas Gerais, 0s primeiros grupos escolares foram instalados em Belo Horizonte, a
capital do Estado, a partir de 1906. O governo mineiro, que em Jodo Pinheiro como dirigente,
assume a opcdo de investir na instrugdo priméaria no ambito dos grupos escolares e expande esse
modelo educacional a outras regifes. Apesar de ser uma cidade do interior, Montes Claros nao ficou
a margem deste debate e das mudancgas em curso. Esse processo € iniciado na regido norte mineira,
pelo Decreto Estadual N° 2352 de 05 de janeiro de 1909, que:

Crea o0 grupo escolar da cidade de Montes Claros

O vice-Presidente do Estado de Minas Gerais, de conformidade com o
disposto no art. 22, combinado com o art. 45 do regulamento que
baixou com o dec. n. 1960, de 16 de dezembro de 1906, resolve crear
0 grupo escolar da cidade de Montes Claros.

Paldcio da Presidéncia do Estado de Minas Gerais, em Bello
Horizonte, 5 de janeiro de 1909. (DECRETO N. 2.352/1909, citado
por FREITAS, 2009, p.56).

O grupo foi criado trés anos apOs as primeiras instituicbes da Capital mineira.
Inicialmente chamado Grupo Escolar de Montes Claros, posteriormente, Grupo Escolar
Gongalves Chaves — em homenagem ao grande jurisconsulto montes-clarense Dr.
Antonio Gongcalves Chaves. Na década de 1970 o grupo passou a condicdo de Escola
Estadual Gongalves Chaves.

O Grupo Escolar Gongalves Chaves proveio da necessidade de acompanhar as
transformacdes que abarcavam o Estado de Minas Gerais e demais regides do Brasil, com 0
proposito de transformar a forma como as institui¢des escolares atuavam, moldando costumes e
civilizando a sociedade. Para Almeida (2011), esse grupo construiu um lugar com tempos e espagos
escolares definidos; organizou as préaticas educativas; trouxe para a cidade de Montes Claros um
alicerce para os primeiros anos escolares, dando uma nova forma ao curso primario, inaugurando o
crescimento na area educacional, promovendo uma mudanca significativa no contexto escolar.

O grupo escolar ndo recebeu, imediatamente, o seu préprio prédio. Inicialmente
funcionava em local alugado pelas autoridades do Municipio de Montes Claros. No ano de
1927 é finalizada a construcdo e o0 grupo escolar conquista o seu prédio proprio. Mas, foi em
marco de 1928 que deu-se inicio as aulas nas dependéncias deste prédio, em funcdo de
problemas sanitarios, que demandaram ajustes.

Neste contexto, o0 estudo realizado em Montes Claros tem a Historia Cultural como
abordagem para reconstituir faces da cultura escolar de alfabetizacdo. Este € um campo que tem sido
empregado para referenciar pesquisas que produziram mudanca da histéria social da cultura, para a
Historia Cultural da sociedade. Para Chartier (2002), o principal objetivo da Historia Cultural é o de
identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social €
construida, pensada, dada a ler. Para o autor, é pela possibilidade de capturar representacdes do
mundo social, que alcancamos os dados do passado, fazendo uso dos conceitos de apropriacéo,
pratica e experiéncia como referéncia metodoldgica.

Para acessar o0 contexto passado e capturar representacfes e praticas concebidas no
contexto de escolas primérias — especificamente o Grupo Escolar Gongalves Chaves —
utilizamos documentos oficiais preservados pelo Arquivo Publico Mineiro (APM), em
Belo Horizonte, como relatério de Inspetores de Ensino da Instrucdo Pulblica e
Legislacdes. Pretendendo a ampliacdo da andlise, a reconstituicio da memdria foi
complementada por trés outras fontes: o jornal Gazeta do Norte e o jornal A Palavra,
disponiveis no Centro de Pesquisa e Documentacdo Regional (CEPEDOR); bem como a
historia oral tematica, através da entrevista com uma professora primaria, que concluiu o
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Curso Normal na Escola Normal Official de Montes Claros e iniciou sua fungcdo docente
no Grupo Gongalves Chaves no inicio da década de 1930.

Para a leitura e historiografia do Grupo Escolar Gongalves Chaves foram estabelecidas
trés categorias de andlise — a alfabetizacdo, a cultura escolar e as reformas educacionais.
Pensamos na abordagem das Reformas Jodo Pinheiro e Francisco Campos pela importancia
que ambas carregam para a constituicdo e organizacdo do ensino primario em Minas Gerais,
nas primeiras décadas do século XX. A importancia operatéria de estudos da cultura escolar
nos impds essa categoria de analise, por conferir visibilidade para praticas e processos que
tiveram lugar em tempos e espacos diversos. Assim, abordar a alfabetizagdo, numa
perspectiva histdrica, se tornou uma escolha natural por tracar uma discussdo que tem como
referéncia o ensino no Grupo Escolar Gongalves Chaves.

O texto foi organizado em trés secdes. Na primeira apresentamos a alfabetizacdo numa
perspectiva histdrica; em seguida as concepgfes da Reforma Jodo Pinheiro e o ensino
primario em Minas Gerais; por fim, a Reforma Francisco Campos e o programa de ensino
inicial da leitura e escrita também em Minas Gerais. Discutindo a partir das reformas citadas,
0 ensino do Grupo Escolar Gongalves Chaves no inicio do século XX.

1. A Alfabetizacéo no Brasil

No Brasil, a Educacdo recebeu destaque como uma utopia da modernidade, desde o
final do século XIX, sobretudo com a proclamacdo da Republica. A escola estabeleceu-se
como espaco institucionalizado para a instrucdo das novas geracdes, com o intuito de atender
aos ideais do Estado republicano, guiado pela necessidade de se instaurar uma nova ordem
politica e social. Segundo Mortatti (2006), a universalizacdo da escola assumiu papel
significativo como instrumento de modernizacdo e progresso do Estado-Nacgdo, como
principal propulsora do esclarecimento das massas iletradas.

Saber ler e escrever, no contexto desses ideais republicanos, se tornou
instrumento privilegiado da aquisi¢do de esclarecimento e imperativo da modernizacédo e
desenvolvimento social. A leitura e a escrita — que até o momento eram praticas
culturais cuja aprendizagem se encontrava limitada a poucos e acontecia por intermédio
de transmissdo assistematica de seus rudimentos na esfera privada do lar, ou de modo
menos informal, mas ainda precaria, nas poucas escolas do Império (“aulas régias”) —
configuraram-se fundamentos da escola obrigatdria, leiga e gratuita e objeto de ensino e
aprendizagem escolarizados. Configurando-se como tecnicamente ensinaveis, as praticas
de leitura e escrita passaram, assim, a ser submetidas a ensino organizado, sistematico e
intencional, demandando, para esse fim, a preparacdo de profissionais especializados
(MORTATTI, 2006).

Em nosso pais, a historia da alfabetizacdo estd vinculada aos métodos de ensino.
Mortatti (2000) considera que, no pais, a cultura de alfabetizacdo associa os métodos de
alfabetizacdo aos livros didaticos, aos contetdos de ensino e as concepg¢des de alfabetizagéo.
A esse respeito, Frade (2007) questiona qual a especificidade dos métodos de alfabetiza¢do no
ambito de outros métodos de ensino, declarando que “os métodos de alfabetizacdo se
consolidam juntamente com os ideérios gerais e aqueles que dao as bases para eleicdo dos
contetidos especificos da lingua a serem ensinados a criangas, no processo inicial de
apropriacdo da escrita” (FRADE, 2007, p. 22).

Neste cenario, é importante apontar alguns dos principais métodos de alfabetizacdo
utilizados a partir do final do século XI1X, para ensinar a crianca a ler e a escrever. Na historia
dos métodos tem-se dois marcos fundamentais — 0s métodos que priorizam a compreenséo e
0s que priorizam a decifragdo. Ambos tém o ensino da escrita como conteldo, mas se diferem
quanto ao ponto de partida.
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Os métodos incialmente propostos eram sintéticos — partem das unidades menores
para as unidades maiores e sdo conhecidos como método alfabético, fonico e silabico. O
método alfabético, conhecido também como método de soletracdo, tem como unidade
principal a letra. Nesse método, "Aprendido o alfabeto, combinavam consoantes e vogais,
formando silabas, para finalmente chegar as palavras e a frases. Era 0 método da
soletracdo, com apoio nas chamadas cartas de ABC, nos abecedarios, nos silabarios, no b
+ a = ba" (SOARES, 2016, p. 17). Uma aprendizagem centrada na grafia, ignorando as
relacbes oralidade-escrita, fonemas-grafemas. O método fonico tem como unidade
principal o fonema, ensina-se o alfabeto através dos sons; no método silabico, utiliza-se a
silaba como unidade principal. Nos métodos sintéticos, de acordo com Mortatti (2000),
tratava-se de adquirir uma técnica para decifrar o texto.

Ainda no final do século XIX, mas, sobretudo, nas primeiras décadas do século XX, a
partir do movimento de renovagdo proposto pela Escola Nova, sdo apresentadas criticas a
estes métodos e defesa de abordagens analiticas. Nos métodos analiticos, 0 processo €
inverso, parte-se das unidades maiores da lingua para as unidades menores se subdividindo
em método da palavracdo, método de sentenciacdo e método global. Segundo Amancio e
Cardoso (2006):

A proposta de marcha analitica condena a apresentacdo dos fatos da
lingua a partir de elementos isolados e sem significado e enfatiza uma
apresentacéo global de algo que tenha significado real, por ex., a palavra,
a frase ou um pequeno texto, originando os métodos da palavracao, da
sentenciagio e do conto (AMANCIO; CARDOSO, 2008, p. 204).

O método da palavracdo tem como unidade de andlise a palavra; o método de
sentenciacdo tem como unidade principal a sentenca e no global de contos tem os textos como
ponto de partida do ensino-aprendizagem. Conforme Mortatti (2000), os métodos analiticos
direcionam o aluno para a realizacdo de uma analise do todo, que pode ser uma frase, ou
palavras, conto ou texto, com o intuito de chegar as partes mais simples como as silabas.

A partir deste periodo historico, as praticas de alfabetizacdo passam a oscilar: ora
uma ou outra modalidade de método sintético — silabico, fonico e alfabético —, ora uma
ou outra modalidade de método analitico — palavracdo, setenciacdo, global (SOARES,
2016). Havia, segundo um movimento analisado por Mortatti (2006), uma continua
alternincia entre “inovadores” e “tradicionais” — um “novo” método € proposto, depois ¢é
criticado e negado, substituido por um outro “novo” que qualifica o anterior de
“tradicional”; este outro “novo” ¢ por sua vez negado e substituido por mais um “novo”
que, algumas vezes, ¢ apenas o retorno de um método que se torna “tradicional” e renasce
como “novo”, e assim sucessivamente.

Este movimento de alternancia metodoldgica teve inicio no Brasil a partir das
ultimas décadas do século XIX. Antes, nos periodos colonial e imperial, ndo havia um
sistema escolar estruturado, considerava-se que aprender a ler e escrever dependia,
basicamente, de aprender as letras, mais especificamente, os nomes das letras. Essas
discussbes ocorrem em todo pais, apesar de, ndo necessariamente em um mesmo tempo
ou com a mesma intensidade. Por essa razdo, faz-se importante situar as questbes e
problematizacGes ocorridas no Estado de Minas Gerais, como também no municipio de
Montes Claros, de forma a conferir visibilidade para a historia local, que constitui faces
da historia do Brasil.
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2. Reforma Jodo Pinheiro (1906) e o ensino primario em Minas Gerais

No final do século XIX a Educagdo se constitui como bandeira de luta e passa a
integrar as preocupacdes da sociedade — momento em que 0s intelectuais se mobilizaram
para propor reformas das instituicdes escolares e das abordagens metodoldgicas. Conforme
Veloso e Cordeiro (2020), em Minas Gerais, 0 enfrentamento das dificuldades educacionais
se processou por diferentes politicas publicas.

Jodo Pinheiro da Silva assumiu o cargo de presidente do Estado de Minas Gerais
no ano de 1906, momento em que, apesar da necessidade de instruir e civilizar o povo
mineiro, na instrucdo publica primaria prevaleciam as Escolas Isoladas. Neste contexto,
a Lei n. 439, de 28 de setembro de 1906 (MINAS GERAES, 1906a) autoriza o Estado a
reformar o ensino primario, normal e superior, fixando diretrizes e possibilitando a
publicacdo de decretos que regulamentaram as mudancgas na instrugdo. Assim, o Decreto
n. 1.947, de 30 de setembro de 1906 (MINAS GERAES, 1906b) aprovou o programa do
ensino primario, enquanto o Decreto n. 1.960, de 16 de dezembro de 1906 (MINAS
GERAES, 1906c¢), aprovou o Regulamento da instrucdo primaria e normal de Minas
Gerais, também instituindo os grupos escolares.

Com a Reforma Jodo Pinheiro de 1906 (Lei n° 439, de 28 de setembro de 1906), o sistema
de ensino foi reestruturado, sendo criados 0s grupos escolares e propostas para 0 ensino. Assim
sendo, no paragrafo Il do Art. 3° da Lei supracitada, estabelece-se que o ensino primario — gratuito
e obrigatério — sera ministrado em grupos escolares, mas, também nas escolas isoladas e nas
escolas-modelo anexas as escolas normais. No paragrafo Il do Art. 6° diz que o se Governo
incumbird de organizar o programa escolar, adotando um método simples, préatico e intuitivo.

Faria Filho (2000) afirma que, em Minas Gerais, a criacdo dos grupos escolares era
defendida ndo apenas para “organizar” o ensino, mas, principalmente, como uma forma de
“reinventar” a escola, objetivando tornar mais efetiva a sua contribui¢do aos projetos de
homogeneizacdo cultural e politica da sociedade e dos sujeitos, pretendida pelas elites
mineiras. Reinventar a escola significava, dentre outras coisas, organizar 0 ensino, suas
metodologias e contetdos; formar, controlar e fiscalizar a professora; adequar espagos e
tempos ao ensino; repensar a relacdo com as criangas, familias e com a propria cidade
(FARIA FILHO, 2000). Nessa perspectiva, a defesa dos grupos escolares se dava como
instrumento do progresso e da mudanca, como forma de organizar e moldar o ensino e as
praticas, instituir a seriagdo e 0 método simultaneo para o ensino.

Segundo Faria Filho (2000), a seriacdo criava a possibilidade do ensino simultaneo e de
diversos outros “imperativos pedagdgicos” necessarios ao estabelecimento de uma escolarizagao
de massa. O ensino simultdneo demandava uma organizacdo mais homogénea das classes,
baseando-se em explicacbes expositivas, repeticdo dos exercicios € na memoriza¢do dos
contetidos. Nesse contexto, 0 Art. 2° do Decreto n® 1.960, de 16 de dezembro de 1906, estabelece
que o ensino devera seguir com rigor 0 método intuitivo e pratico e ter por base o sistema
simultaneo. Acerca da escola como instituicdo intelectual, no Art. 1° da Lei 439, de 28 de
setembro de 1906: “Fica o Governo de Minas Gerais autorizado a reformar o ensino primario e
normal do Estado, de modo que a escola seja um instituto de Educagéo intelectual, moral e fisica”.
Assim, o Decreto n° 1.960, de 16 de dezembro de 1906, em seu Art. 1° diz que o ensino devera ter
sempre em vista promover a Educacdo intelectual, moral e fisica, e sera priméario, normal e
profissional. E no Art. 22 da Lei 439 de 28 de setembro de 1906, que estabelece condigdes para o
funcionamento das escolas, diz o seguinte:

Para o desenvolvimento e aperfeicoamento da educacgé@o popular sob o
tripice aspecto fisico, intelectual e moral, 0 Governo empregara 0s
meios possiveis para serem as escolas instaladas em edificios
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apropriados e providas de livros didaticos, mobilia e todo o material
de ensino pratico e intuitivo.

Paragrafo Gnico — O Governo escolherd o plano dos edificios
escolares e 0 modelo da mobilia, e adotara ou fara organizar livros que
auxiliem o professorado na educacdo da infancia (MINAS GERAES,
LEI 439 DE 28 DE SETEMBRO DE 1906, p. 3).

No Decreto de n° 1.947 de 30 de setembro de 1906, nas orientacBes destinadas aos
grupos escolares mineiros, é sugerida a renovacao das praticas, sendo instruido que o ensino
da leitura e da escrita ocorresse da seguinte forma:

Para as primeiras li¢des de leitura, o processo adoptado neste programma é
NOVO N0 NOSSO ensino; reclama, por isso a attencéo dos professores.

I. Em vez de decorar sons e valores de letras, para depois formas as
combinacbes que produzam o vocabulo, a creanga comecara por este
altimo, ligando desde logo a idéa expressa pela palavra ao corpo de
letras que a formam.

I. Familiarizados que estejam, pelas primeiras licbes, com um certo
namero de palavras simples, os alunnos achardo facilidade e até
diversdo em decoml-as para a formacéo de novas.

l1l. E conveniente que as primeiras palavras estudadas representem
coisas concretas.

IV. Partindo das syllabas faceis para as mais complicadas, até
percorrer-se todo o syllabario da lingua ter-se-4 preparado o alunno
para as licOes de leitura do 2° semestre.

V. Seria de grande vantagem que os srs. professores adoptassem,
desde logo, este methodo, de preferencia ao de syllabacdo e
soletracdo. Este ultimo deverdo abolir em absoluto, por ser hoje
universalmente condenado, no ensino moderno (MINAS GERAES,
DECRETO n° 1947, 1906, p.05).

Como se pode perceber, no programa de ensino primario descrito, 0S processos
prescritos para a alfabetizacdo sinalizam para uma aplicacdo de métodos analiticos —
partindo de palavras —, em substituicdo aos métodos sintéticos, que focalizavam o trabalho
com as silabas, devendo ser abolido o método que tinha as letras como ponto de partida para o
ensino. Esta se constitui em uma inovacdo proposta para a alfabetizacdo, ja refletindo
posicionamentos renovadores inscritos no movimento da Escola Nova, que passa a se
estruturar na Europa desde o final do século XIX.

Ainda no Decreto de n°® 1.947 de 30 de setembro de 1906, ha uma prescrigcdo sobre 0s
processos didaticos a serem adotados, com foco na pronuncia das palavras, na selecdo de
textos em extensdo adequada e na compreensao do contetdo lido, sendo esta uma defesa que
coloca os meétodos analiticos em contraposicdo aos métodos sintéticos, até entdo
preponderantes nas praticas escolares:

VI. Habitue-se o alunno, desde as primeiras licGes, a pronunciar bem a
syllaba final das palavras. Nisto consiste em grande parte, a boa dic¢éo.
VII. Ndo o deixem ler apressadamente, deturpando sons e palavras,
mas pausada e meditadamente, de modo a mostrar que entende o
assumpto da leitura.
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VIIIl. Para se conseguir boa leitura, as licdes devem ser pouco
extensas, e ndo se deve passar ao capitulo ou trecho seguinte, sem que
0 anterior tenha sido correctamente lido e interpretado pela maioria
dos alunos (MINAS GERAES, DECRETO n° 1947, 1906, p. 05-06).

Essas orientagdes da Reforma da Educacdo em Minas Gerais refletem discussdes
ocorridas em contexto mais amplo. Discutindo questdes situadas no Estado de Sao Paulo,
Mortatti (2006) afirma que as cartilhas produzidas no inicio do século XX, passaram a se
basear programaticamente no método de marcha analitica.

Diferentemente dos métodos de marcha sintética até entdo utilizados,
0 método analitico, sob forte influéncia da pedagogia norte-americana,
baseava-se em principios didaticos derivados de uma nova concepgao
— de carater biopsicofisiologico — da crianca, cuja forma de
apreensdo do mundo era entendida como sincrética. A despeito das
disputas sobre as diferentes formas de processuacdo do método
analitico, o ponto em comum entre seus defensores consistia na
necessidade de se adaptar o ensino da leitura a essa nova concepcao de
crianga (MORTATTI, 2006, p. 7).

Em relagdo ao ensino da escrita, 0 Decreto de n° 1.947 de 30 de setembro de 1906
prescreve a letra vertical, considerada mais facil, econémica e higiénica:

Escripta

O programa exige o typo de letra vertical redonda, para o ensino de
escripta. Facil sera adopta-lo, com os primeiros modelos fornecidos.
Este typo de letra, que vulgarmente se chama letra em pé, além de ser
facil, é rapido, economico e hygienico.

I. N&o se permita que as creancas fiqguem entregues a si mesmas, ao
tracarem as primeiras letras; devem ter a mao educada no modo de
pegar a penna e manejal-a, de accordo com o typo de letra adoptado.
I1. No primeiro semestre desta disciplina, os alunnos usardo ardosias
ou lapis e papel, em vez de penna, porque assim vencerdo melhor as
dificuldades mechanicas da primeira aprendizagem (MINAS
GERAES, DECRETO n° 1947, 1906, p. 06).

Segundo Villela (2014), a escrita vertical constitui como um estilo de grafia, as letras
verticais sdo com inclinacdo axial de 90° em relagdo a horizontal. Os novos sistemas, sob a
denominacdo escrita vertical, tiveram presenca marcante em todo o mundo ocidental, sendo
até hoje os sistemas predominantes em diversos paises, incluindo o Brasil (VILLELA, 2014).
Ao explicitar o contexto histérico em que se passa a defender esse estilo de escrita nas ultimas
décadas do século XIX, o autor afirma ser: “[...] importante lembrar que, a partir da década de
1870, uma importante invencdo — a maquina de escrever — surge para revolucionar as
correspondéncias oficiais e comerciais” (VILLELA, 2014, p. 25).

De acordo com Faria Filho (1998), ao exigirem 0 ensino da letra vertical estava-se
realizando mais que uma simples mudanca no formato da letra a ser utilizada nas escolas
primarias. Para os reformadores, seria um dos momentos de maior racionalizagdo escolar.

Ao enfatizarem que o novo tipo de letra, além de facil, era rapido,
econdmico e higiénico, estavam os reformadores apontando para alguns
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aspectos centrais da moderna escola brasileira. Assim, por um lado
revelaram uma preocupacdo em buscar meios para facilitar o
aprendizado com mudancas na propria forma de ensinar e, por outro,
assimilavam claramente o funcionamento da instituicdo escolar segundo
0s ritmos, padrdes sociais e de comportamento tipicos da emergente
sociedade capitalista (FARIA FILHO, 1998, p. 138).

Em Minas Gerais, para viabilizar essas praticas propostas, encontrava-se inserido
no Decreto, junto ao seu programa de ensino, um calendario semanal de aulas e nele havia
a disposicdo de um maior numero de aulas destinadas a leitura, escrita e aritmética se
comparado aos demais componentes curriculares como, Geografia, Histéria do Brasil,
Natural Fisica, por exemplo.

No programa do ensino primario, contido no Decreto n® 1.947, consta um total de 11
matérias para o0 1° e 2° ano; e de 12 matérias para o 3° e 4° ano. Os conteldos previstos para o
curso primario sdo: leitura, escripta, lingua patria, arithmética, geographia, histéria do Brasil,
instruccdo moral e civica, historia natural, physica e hygiene, exercicios physicos, trabalhos
manuaes, musica vocal, geometria e desenho.

No contexto da cidade de Montes Claros, no ano de 1913, o inspetor municipal Herculino
Pereira de Sousa tece criticas aos programas de ensino que, em sua avaliagdo, se constituiam apenas
em guias para o trabalho, ndo se apresentando como armas suficientes. Para combater a ignorancia e
melhorar os resultados do ensino, o inspetor atribui aos professores um papel fundamental. E, em
relacdo aos professores, o inspetor considera que “[...] s6 o governo o pode crear, ou pelo menos
melhorar, transformar pelo estimulo” (SOUSA, 1913).

No ano de 1916, o inspetor Honor Sarmento também faz a discussao e considera que
0 Programa de Ensino previsto pela reforma era inexequivel. Ao construir seu
posicionamento, o inspetor ndo discute a atuacdo dos professores ou os métodos de
alfabetizacdo, também ndo focaliza a inflexibilidade do tempo e a dificuldade de
cumprimento dos horarios rigidamente estabelecidos para os diferentes componentes
curriculares. Mais do que isso, levando em conta o desenvolvimento dos alunos, o inspetor
considerava que o numero de matérias era excessivo e que 0s conteldos previstos eram
complexos em demasia para a realidade local. O inspetor Honor Sarmento ainda propde que
0 curso primario colocasse énfase para leitura, escrita e contagem:

A remodelacdo do programma para a instruccdo em seus legitimos
termos é necessaria e trara grande proveito. L&r bem, escrever melhor
e contar muito bem, é quanto basta a creanca, que com tal cabedal,
posto que seja elementar, poderd muito bem servir inteligentemente e
mostrar na vida praticas essas dificuldades.

Ligeiras no¢Bes necessarias de outras matérias, a creanca ganhara nos
livros de leitura adaptados, uma vez que o professor comprehenda seu
dever de ensinar.

Lér bem, escrever melhor e contar muito bem, eis, no meu humilde
entender, quanto basta para as escolas primarias destinadas a abrir
caminho a instituicdo mais solida, caso seja possivel.

Para completar a instruccdo primaria penso ser indispensavel
cursos de trabalhos annexos aos Grupos Escolares, como poderoso
elemento de educacéo.

Deste modo se fara melhor a difusdo do ensino primario e o
analfabetismo ser4 combatido com mais facilidades. Combatamol-o
facilitando a instruccdo primaria, para mim os programmas simples e
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[palavra ilegivel]. E o que como professor eu penso, sem receio de ser
legitimamente contestado pelos que se julgam, mas nunca encararam a
[palavra ilegivel], difficil e &rdua missdo de ensinar creangas
(HONOR SARMENTO, 1916).

Ao tecer criticas ao programa de ensino estabelecido para os grupos escolares
mineiros, 0 inspetor sugere que haja a sua remodelagéo. Realiza a defesa pela simplificacéo
do ensino primario, no qual ler bem, escrever melhor e contar bem seriam suficientes na
instrucdo das escolas primérias. Para o inspetor, a funcdo da escola primaria era de romper
com o analfabetismo e abrir caminhos para a continuidade da escolarizacdo pelas criancgas
— motivo que o leva a defender a simplificagdo dos programas e a garantia do efetivo
ensino da leitura e da escrita.

Essa era uma questdo complexa, que mobilizou intensos debates. E, para além do
posicionamento do inspetor municipal Herculino Pereira de Sousa e do inspetor Honor
Sarmento, em relatorios de inspecdo dirigidos a Secretaria do Interior, no mesmo ano de
1916, o jornal Gazeta do Norte também publica matéria na coluna Horas Vagas, com uma
critica aos pais que queriam que seus filhos fossem aprovados, mesmo que ndo tivessem a
aprendizagem correspondente. No caso da matéria do jornal, essa ndo € uma discussdo
especifica do Grupo Escolar Gongalves Chaves, mas nos permite captar representacdes nela
presentes e em circulacdo na cidade de Montes Claros.

Ja desde a escola primaria nota-se a impaciéncia dos paes. E agora
este absurdo: os paes de educandos e estes com muita pressa, e 0
governo a arranjar programmas enormes, transbordantes.

O peor de tudo é que ha alguns professores retrogrados certamente, de
cabeca dura e coracdo mais duro ainda, que entendem de reprovar o
alumno quando este ndo aproveitou sufficientemente... Que alarma!
Que massada! Que aborrecimentos!

Esta direccdo erronea ndo resiste ao menor exame. O professor que
approva sempre, apezar de ter certeza do mau preparo do alumno, ndo
cumpre o seu dever, digamol-o francamente. Em vez de ser um amigo
e um juiz recto, € um perigoso guia: lisonjéa enganando.

O pae que pensa do mesmo modo, ndo quer preparar seu filho para a
vida, quer apenas dar-lhe uma instruc¢do superficial, como um rotulo
inexpressivo. Ndo educa; favorece a expansdo dos instinctos maus e
0s deixa para a classe superior, commette crime quasi igual ao cabo de
guerra que nado desse instruccao sufficiente aos seus soldados e, apezar
disso, atirasse-os a lucta, para morrerem as médos dos mais adestrados
(SOUSA, 1916).

Percebe-se na matéria que, além de tecer criticas aos pais, que desejavam aprovacao dos
filhos a qualquer custo; bem como aos critérios de aprovacéo e aos professores que cediam as
pressdes e aprovavam alunos ndo preparados; as criticas recaiam sobre os programas de ensino —
extensos, inadequados e impostos pelo governo mineiro as escolas.

Em relagéo aos professores e professoras, ao ensino e aos resultados produzidos no
contexto da cidade de Montes Claros, o jornal A Palavra, no ano de 1919, publica alguns
textos jocosos que, ddo a ver faces da realidade. Nas publicacdes, séo tecidas criticas a falta
de conhecimento dos professores, ao Grupo Escolar Gongalves Chaves e as apresentacfes dos
estudantes. O jornal era bimensal e tinha por redator Jodo Chaves. Com o titulo “Perguntas
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Inocentes”, ¢ apresentada uma 4acida critica ao trabalho desenvolvido pelo professor
responsavel pela atividade fisica: “Por que razdo um certo professor do grupo escolar desta
cidade, quando vao ensinar manobras militares aos alumnos quase que s6 falla ‘vamos
marchar’”? (JOCHA, 1919, p. 2 - grifo do autor).

Sob o titulo “Cantando”, o mesmo jornal publica novas criticas, desta vez, dirigidas a
um professor, por ele considerado sem formacao, incompetente para o exercicio profissional:

Um professor indiscreto,
Que néo sei em que se fia,
Toma agora a mania

De corrigir o correcto

Talvez tornar-se-ia recto

O professor sem escola,

Se posesse dculos de sola

Para enxergar o correcto (JOCHA, 1919, p. 8 — grifos do autor)

Em duas outras ocasides, na se¢do “Dizem as mds linguas”, o mesmo autor dirige seu
posicionamento a um estudante do Grupo Escolar Gongalves Chaves, relativamente ao seu
desempenho no campo das artes:

Dizem as mas linguas...
Que um rapazinho inlustrado disse a pouco tempo que a ‘musica é
uma coisa tenebrosa’ (1919, p. 4 - grifo no original)

Dizem as mas linguas...
Que um destincto rapaz de nossa sociedade, nunca mais recita, sem
antes decorar bem o recitativo (JOCHA, 1919, p. 4)

Enfim, na mesma légica das criticas, o jornal publica uma pequena nota sobre as
condicGes de trabalho no Grupo Escolar Gongalves Chaves, por ele consideradas precérias e
insuficientes para um bom trabalho: “Que o grupo escolar daqui ndo ha tinta, pena, papel e
giz. Parabéns aos senhores professores e alumnos do referido grupo” (1919, p. 4).

E neste contexto, de criticas e dificuldades das escolas mineiras — incluindo as
montes-clarenses — em atender as demandas por Educacédo, que o governo mineiro estabelece
nova reforma do ensino priméario e normal, visando mudancas e renovacao do ensino.

3. Reforma Francisco Campos (1927-1928) e o programa de ensino inicial da leitura e
escrita em Minas Gerais

Na década de 1920, o Brasil vivia um momento de transformacgBes, com lutas pela
ampliagdo do Estado liberal, a fim de atender as pressdes democratizadoras vindas das classes
operaria e média urbanas. Além dos desafios de natureza politico-social havia outros que também
influenciavam na necessidade da revisdo de instituicdes. Entre eles, ressalta-se 0 progresso da
ciéncia e da tecnologia, que determinou novas formas de organizagdo social e, principalmente, 0
surgimento de um conjunto de ideias democraticas que concretizam novos ideais de solidariedade e
cooperacdo entre os homens. Assim, 0 Secretario de Estado de Negdcios e Interior, Francisco
Campos, no Governo do Presidente de Minas Gerais, Antonio Carlos Ribeiro de Andrada, propde
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um programa de governo, destacando a reforma administrativa do Estado, a justiga social, 0 voto
secreto, 0 voto feminino e a oferta de escolas (PEIXOTO, 1992).

Dentro do programa proposto, damos destaque a reforma estabelecida pelo
Decreto n° 7970-A, de 15 de outubro de 1927, que aprova o Regulamento do ensino
primario em Minas Gerais e traz novas orientacfes para a alfabetizacdo; e pelo Decreto
n® 8162, de 20 de janeiro de 1928, que aprova o Regulamento do ensino normal.
Segundo Peixoto (1992), o objetivo de Francisco Campos era o de modernizar e escola
mineira, para que se tornasse uma importante influenciadora de consolidacdo da nova
ordem urbano-industrial, que estava em curso no Brasil. Ainda segundo o autor, o
programa objetivava reabilitar a escola mineira, fazendo dela uma eficiente colaboradora
da familia e da sociedade, na construcdo de uma nova ordem no Pais, e para que as
escolas pudessem desenvolver esse papel, Campos as submeteu a uma profunda reforma,
inspirada no ideéario escolanovista. Segundo Peixoto (1992):

Apesar de seu carater autoritario, e burocratizante, a reforma
Francisco Campos trouxe avancos ao sistema escolar primario. O
idedrio escolanovista, ao insistir no estudo da crianga, ao
reconhecer na infancia uma fase importante do desenvolvimento
humano, ao enfatizar a participacdo e a atividade do aluno no
processo de aprendizagem, ao valorizar outras formas de expressao
além da linguagem oral e escrita, ao estabelecer novos padrdes de
relacionamento entre professor e aluno, colaborou para suavizar a
disciplina, eliminando os castigos fisicos nas escolas e para tornar o
ensino mais acessivel a crianca (PEIXOTO, 1992, p 16).

Nessa discussdo, defende-se a centralidade da crianca no processo de ensino e
aprendizagem, condenando-se, inclusive, o uso de castigos fisicos como forma de disciplinar e
educar. Para Frade e Maciel (2006, p. 96), “os principios pedagogicos da Escola Nova propunham
um rompimento com o modelo pedagdgico tradicional”. O novo modelo promulgava uma
revolucdo educacional, ao centralizar o ensino na crianca.

Efetivamente, a Reforma Francisco Campos (1927-1928) buscou embasamentos nos
principios da Escola Nova: democracia, liberdade e cidadania. Veloso e Cordeiro (2020) afirmam
que, com a Reforma, foram reestruturados os curriculos da Escola Normal e da Escola Primaria,
sendo que, em relacdo a alfabetizacdo, foi imposta a ado¢do do método analitico global de contos
para alfabetizar. Assim, “em Dewey, Claparede, Decroly, Kilpatrick, Campos busca os elementos
de uma nova forma de organizar o trabalho escolar. Sua adesdo ao modelo pedagdgico justifica-se
em nome do moderno” que ‘“em oposicdo ao tradicional, tem no aluno o centro da acdo
educativa” (PEIXOTO, 1992, p. 15). Esta centralidade na crianga pode ser captada no artigo 249
do Decreto N° 7970-A, que em seu artigo Unico preveé:

Paragrafo Unico: A escola priméria tem o seu fim em si mesma, ndo visando
preparar as creangas para oS graus superiores do ensino, mas ministrar-lhes
conhecimentos que possam ser utilizados nas suas experiéncias infantis,
tendo por principios que sO as nogdes susceptiveis de serem utilizadas nas
operacOes ordinarias da vida se incorporam, effectivamente, como héabitos
mentaes, aos seus conhecimentos (DECRETO N° 7970-A, DE 15 DE
OUTUBRO DE 1927).

Segundo Peixoto (1992), os métodos, 0s programas e 0 professor sdo 0s elementos
mais importantes na organizacdo escolar. “Os métodos devem ter, na atividade do aluno, o



Cadernos de Histéria da Educagdo, v.23, p.1-21, €2024-67, 2024 | 14

ponto central do processo educativo — ‘¢ o aprender a fazer fazendo’” (PEIXOTO, 1992, p.
15), sendo fundamental considerar as individualidades de cada crianca, para que sua
aprendizagem seja pessoal e efetiva. Vejamos o que consta no Art. 250 do Regulamento a
esse respeito: “A uniformidade no ensino primario ndo significa o nivelamento das
individualidades, devendo o professor procurar conciliar as exigéncias da instruccdo colletiva
com 0s interesses e as particularidades proprias a cada creanca” (DECRETO N° 7970-A, DE
15 DE OUTUBRO DE 1927).

Ja os programas de ensino, como revela Peixoto (1992), devem ser organizados tendo
em vista seu significado para o aluno e sua adaptacdo ao meio. Assim como orienta o
Regulamento do Ensino primario em seu Art. 252:

As matérias que constituem o programma do ensino primario néo
devem ser ensinadas como si fossem fins em si mesmas, mas como
meios de desenvolver o raciocinio, o julgamento e a iniciativa das
creancas, oferecendo-lhes oportunidade de exercer o seu poder de
observacdo, de reflexdo e de invencdo e de applicar as nogbes
adquiridas (DECRETO N° 7970-A, DE 15 DE OUTUBRO DE 1927).

O terceiro elemento é o professor, que através do seu estimulo e métodos de ensino, o
interesse e a aprendizagem infantil serdo desenvolvidos. No paragrafo Unico do Art. 251 do
Regulamento enfatiza:

0s processos de ensino devem ser o mais possivel socializados,
estabelecendo-se entre o professor e os alumnos e entre estes uns com
0s outros uma verdadeira cooperacdo no estudo, nas liccbes e nas
experiencias, de maneira a manter sempre activo o espirito da classe e
a despertar nos alumnos o estimulo que resulta do sentimento da sua
collaboracdo no desenvolvimento das liccdes (DECRETO N° 7970-A,
DE 15 DE OUTUBRO DE 1927).

Campos esperava garantir o bom funcionamento da escola, por intermédio do controle
dos trés elementos supracitados. Assim, o reformador adota uma postura autoritaria no trato
com a institui¢do, provocando o crescimento da burocracia nos servigos de ensino e um maior
rigor na fiscalizacdo das atividades desenvolvidas na escola. “O que, quando, como e para que
ser ensinado, nada escapa do legislador — os documentos que disciplinam a reforma descem
a detalhes como dimensdo e formato das carteiras, cor das paredes disposi¢do das janelas nas
salas de aula etc” (PEIXOTO,1992, p. 15).

Assim, considerando o rigor prezado por Francisco Campos e o0 fato de que a
estruturacdo dos prédios escolares influencia no acolhimento e desenvolvimento das criangas,
damos destaque ao Art. 140 do Decreto 7970-A. O referido artigo apresenta que, na
construcdo e mobiliario dos prédios escolares, como na escolha do local e dos materiais,
convém ndo perder de vista que a crianca deve sentir-se feliz na escola e que 0 meio € um
agente de Educacdo de importancia relevante.

Segundo Peixoto (1992), a importancia atribuida a escola na constituicdo de um novo
ethos social deve-se a crenga generalizada, no periodo de crescimento da industria, onde traz a
tona problemas relacionados a formacgédo de méo-de-obra, do seu potencial para construgdo do
individuo, logo, da sociedade.

A educacgdo é introduzida no governo de Antbnio Carlos por razbes de
ordem politica e ideoldgica. Do ponto de vista politico, ao transferir para o
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estado o compromisso com a educagao, ele coloca nas maos da classe que
detém o poder um importante instrumento de controle social. Ao lado
disto, ao atender as reivindicacbes da populacdo neste sentido, Antbnio
Carlos capta a adesdo de importantes segmentos da sociedade ao seu
programa de governo. Do ponto de vista ideoldgico, em funcdo de sua
postura liberal, ao investir na educacdo, Antonio Carlos e Francisco
Campos esperam estar contribuindo para promover uma ampla reforma
nas consciéncias. E, a partir dai, ambos esperam criar uma nova ordem
social — a sociedade democrética, aberta, em que se desconhecem lutas e
conflitos. E a reconstrucdo social pela escola (PEIXOTO, 1992, p. 13-14).

Para efeito dessa reconstrucdo social pela escola, a reforma Francisco Campos opta
por abordar o ensino primério, pelo carater estratégico que o presidente Antdnio Carlos e o
secretario Francisco Campos atribuem a escola primaria no processo de democratizacdo da
sociedade. “Carater estratégico que estd diretamente relacionado ao ensino da leitura e da
escrita, condicdo indispensavel ao exercicio do voto, neste periodo, e consequentemente, ao
usufruto dos beneficios da cidadania” (PEIXOTO, 1992, p. 14-15).

E importante destacar, que a preocupacio com a alfabetizacdo era pensada a partir do
jardim de infancia, como indicado no Art. 233 do Regulamento, quando apresenta que estas
instituicGes educativas tém como um de seus fins:

4° - Cultivar e desenvolver os dons de linguagem e de expressdo,
comprehendendo a enunciacdo das palavras, a tonalidade, a educacéo
do ouvido para a percep¢do e comprehencao das gradacdes de sons,
devendo ser utilizados, para este fim, jogos vocaes que appellem para
0s interesses instinctiveis das creancas (DECRETO N° 7970-A, DE 15
DE OUTUBRO DE 1927).

Como se pode perceber, o inciso 4° destaca o desenvolvimento de habilidades de
linguagem, pela via de jogos associados aos interesses das criangas. Ainda elencando as
finalidades dos jardins de infancia, 0 Regulamento previa “6° - Preparar a creanca para
receber com proveito a instruccdo primaria, iniciando-a na leitura, escripta, desenho e calculo,
por meio de jogos adequados, recommendando-se para esse fim o metodo Decroly”
(DECRETO N° 7970-A, DE 15 DE OUTUBRO DE 1927).

Como exposto no Art. 236, dentre as modalidades compreendidas pelos jogos
previstos pelo Regulamento se encontram aqueles dirigidos a alfabetizacdo — “de indicagdo a
leitura; de enunciagdo das palavras e de comprehensao da linguagem”. No Art. 237 descreve
uma preocupacao com narracoes, histdrias e estimulo a imaginacao das criancas:

0s exercicios de pensamento, de linguagem e de recitacdo devem ser de
todos os dias e instantes, seja em licgOes especiaes, seja a proposito dos
trabalhos da classe ou dos jogos recreativos. Diz também que, compor-
se-80 de narragOes, anecdotas e historietas proprias a estimular a
imaginacgdo da creanca e a satisfazer os interesses proprios da sua edade
(DECRETO N° 7970-A, DE 15 DE OUTUBRO DE 1927).

Complementando essas prescrigdes, o Art. 240 prevé que: “O ensino da leitura,
da escripta, do desenho e do calculo nunca deve ser feito directamente, nem constituir
objecto de liccdes especiaes, mas resultar dos jogos, das occupacdes e das experiéncias
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infantis, habilmente aproveitadas pelas professoras” (DECRETO N° 7970-A, DE 15 DE
OUTUBRO DE 1927).

Peixoto (1992) considera que Francisco Campos, reconhecendo na Educagdo um campo
especifico de estudo, faz com que o governo estimule a pesquisa e encare de frente a formacéo de
professores. Nesse sentido, houve a criagdo de escolas normais e a escola de aperfeicoamento, que
foi a primeira instituicdo brasileira voltada para a formagéo de especialistas em Educacdo. Nessa
escola, dentre outros estudos e estudiosos, Ldcia Monteiro Casasanta realizou pesquisas para a
aplicacdo do Método Global ao ensino da Leitura e da Escrita; e com instrucdo de Casasanta, Anita
Fonseca criou o pre-livro que foi denominado Livro da Lili, a partir do qual foram alfabetizadas
varias geracoes de mineiros (PEIXOTO, 1992). Nessa perspectiva, o Livro da Lili nasce da
dificuldade das professoras de Belo Horizonte em adotar o método global, dada a auséncia de
material didatico e de conhecimento (FRADE; MACIEL, 2006).

Segundo Frade e Maciel (2006), a Reforma foi abrangente, mas, houve um destaque a
mudanca no paradigma da aprendizagem da leitura e da escrita. A Reforma pode ser
considerada como um marco na histdria da alfabetizacdo em Minas Gerais — “a partir dela, é
decretado o uso do método global para a alfabetizacdo de criancas neste Estado” (FRADE;
MACIEL, 2006, p. 97). Também segundo as autoras, o pré-livro denominado Livro da Lili
tinha caracteristicas proprias do método global de contos — era acompanhado por cartazes,
por manual para uso dos professores e o livro do aluno, no formato de encarte, ia sendo
composto ao longo do processo de alfabetizacdo da crianca.

Se na conjuntura mineira, as discussGes acerca do método global se expandem
com a Reforma Francisco Campos, na cidade de Montes Claros, debate semelhante
incidiu apenas no ano de 1933. Segundo Veloso (2010), foi este 0 momento em que a
Escola Normal Oficial de Montes Claros se apropria dessas concepcdes, passando a
orientar as normalistas, professoras em formacao, acerca da utilizacdo do método global.
Foram intensos os debates, que tiveram lugar, também, no jornal Gazeta do Norte, que
fez diversas publicagdes sobre o tema.

Ainda no contexto de Montes Claros, sobre a utilizacdo do método global,
destacamos posicionamentos de Dona Maria Celestina Almeida?, professora primaria, que
nasceu em 17 de abril de 1915, concluiu o Curso Normal em 1933 e teve sua trajetéria de
trabalho iniciada no Grupo Escolar Gongalves Chaves ja nos primeiros anos da década de
1930. No ano em que concedeu a entrevista, a professora estava com 94 anos de idade e,
entre memorias e esquecimentos, narra a utilizacdo do método global de contos, que foi
utilizado para alfabetizacdo das criancas no Grupo Escolar Gongalves Chaves e significou
uma inovacao nas praticas.

Este estilo global mesmo, nds usdvamos, quando iamos para 0 Grupo
[Escolar Gongalves Chaves] lecionar, achAvamos maravilhoso, porque
antigamente a gente estudava com cartilhas, depois com a modificacao
do sistema, 0 objetivo sempre 0 mesmo, de instruir, mas a transmissao
do ensino era feita de maneira mais livre, ndo era obrigatdrio seguir o
be a ba das cartilhas (ALMEIDA, Entrevista realizada em 2009).

Ainda no contexto montes-clarense, Dona Maria Celestina Almeida relata acerca do
Livro da Lili, rememora as licdes, os materiais didaticos complementares ao pré-livro, as
préaticas pedagodgicas em sala de aula:

1 No Grupo Escolar Gongalves Chaves, Dona Maria Celestina Almeida exerceu as funcdes de professora e
diretora a partir do ano de 1956. Posteriormente, foi transferida para a Delegacia Regional de Ensino — hoje
Superintendéncia Regional de Ensino — e aposentou-se no ano de 1979 na E. E. Belvinda Ribeiro.
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Era muito evoluido o ensino naquela época [década de 1930]. Depois veio
cartilhas adotadas nos livros, veio aquele “Lili”, que era pré-livro.

Olha, eles mandavam aqueles cartazes enormes, cada cartaz
focalizava uma etapa do ensino. O primeiro cartaz era “Eu me
chamo Lili”, “Eu comi muito doce”, “Eu gosto muito de doce”,
“Vocés também gostam de doce?” A gente ia naquele vai e vem de
todo o dia, aquilo ficou espécie do ensino global, que cada um
aplicava conforme a sua competéncia.

Vinha o cartaz que a gente comecava a ensinar, 0 cartaz grande,
depois vinha o pequeno, dividido em licBGes, que trabalhavamos em
blocos. Eu me lembro que para minha turma eu mandei fazer na
gréfica dois blocos. Eu ia colando o cartaz pequeno igual ao grande e
a gente ia ilustrando, e assim foi até o final.

Todos os meus filhos estudaram com o Livro da Lili. E aquele tipo das
cartilhas que comegava com a, e, i, 0, u, “b” com “a” “ba”, “b” com
“1” “bi”, aquilo foi ficando para tras, mas, pra tras de certa maneira,
ndo era isolado s6 aquela faixa do bé-a-ba néo, era através do ensino
das aulas de outras oportunidades € que a gente seguia o objetivo de
ensinar (ALMEIDA, Entrevista realizada em 2009).

Percebe-se que a proposta do Livro da Lili, com alfabetizacdo pautada no método
global de contos ou historieta, foi desempenhada pela professora Maria Celestina. Podemos
perceber, também, na fala da professora, que os métodos sintéticos foram se tornando
ultrapassados, que as licbes contidas nestas abordagens deixaram de orientar as praticas de
alfabetizacdo, que passaram a ser pensadas a partir dos métodos analiticos. De acordo com
Frade e Maciel (2006, p. 99), “o governo declarava que os professores deveriam abolir 0 uso
das letras e das silabas para ensinar a ler e a escrever|...]”.

Como ja mencionamos, Francisco Campos, em sua intencdo reformista, busca garantir
0 bom funcionamento da escola, e para isso exerce uma postura autoritaria nos processos com
a instituicdo. Este autoritarismo é um fato que podemos observar na fala da professora Maria
Celestina Almeida, que revela faces centralizadoras e de controle exercidos pelo governo:

A gente fazia a separacdo das classes pela idade, primeiro ano por
exemplo, naquela época apesar das exigéncias do governo, que era
muito exigente naquela época, exigia muito, mas ajudava pouco, mas
dependia da habilidade do professor em transmitir o que sabia para
alcancar o objetivo final (ALMEIDA, Entrevista realizada em 2009).

E possivel perceber que a professora aborda 0 modo de organizacéo das classes e finaliza
com criticas a falta de suporte para implementar a reforma do ensino. Apesar das intengdes em
promover mudancas, a postura do reformista era autoritaria e impositiva, ndo sendo produzidas as
condices materiais e humanas para sua implementacéo, faltava apoio para que a reforma fosse
executada. Destacamos, ainda, na fala da professora, que o alcance do objetivo final do ensino com
as criancas, dependia da habilidade do professor ao transmitir seu conhecimento. Assim,
enfatizamos que havia exigéncias e pouco auxilio, o que despertava descontentamento por parte da
professora. Podemos perceber que nem tudo era somente maravilha e sucesso. Segundo Frade e
Maciel (2006, p. 98-99), “para os professores, um dos maiores entraves era a falta de suporte
pedagdgico, especialmente no caso da aprendizagem inicial da leitura e da escrita, pois néo
dispunham de materal didatico adequado aos pressupostos do método global”.
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Apesar das exigéncias e pouco suporte técnico, pedagdgico e material, Dona Maria
Celestina Almeida aborda ter tido pouca dificuldade em aplicar a metodologia analitica para
alfabetizar e destaca a cooperacéo entre os professores.

No ensino eu ndo senti muita dificuldade, tudo resolvia a meu modo, e
a conselho dos pais, havia também, muita cooperagdo dos professores,

EE 1Y

ndo havia naquele tempo aquilo “eu criei iss0”, “eu criei essa maneira
de ensinar”. Todos nos tinhamos direito de fazer da mesma maneira,
essa cooperacdo entre os professores adiantou muito (ALMEIDA,
Entrevista realizada em 2009).

Assim, as professoras produziam suas estratégias para o trabalho — a parceria era
fundamental. Dona Maria Celestina Almeida ainda relata que os testes, a serem aplicados aos
alunos, vinham da capital mineira. Eles faziam parte desse movimento centralizador e autoritario da
reforma, que significava controle dos processos pedagdgicos desenvolvidos em sala de aula.

Depois quando passava, chegava no fim do ano vinham os testes
impressos de Belo Horizonte. A orientadora, a diretora e as
professoras aplicavam esses testes, mas a secretaria € que era
encarregada em aprovar ou nao. O numero de pontos limitados para
promocgdo naquele tempo era 5, quer dizer que a média de
ensinamento era 50%, o0s resultados eram &timos, muito bons
(ALMEIDA, Entrevista realizada em 2009).

A respeito desse controle pedagdgico pela testagem dos conhecimentos das criancas,
Mortatti (2006), ao dividir histéria da alfabetizacdo em 4 momentos, aborda, no 3° momento,
a “Alfabetizagdo sob medida”, que significava a medida educacional pela via da aplicacdo de
testes para avaliar o nivel de maturidade dos alunos. Segundo a autora, “a alfabetizagdo sob
medida, de que resulta o0 como ensinar subordinado a maturidade da crianca a quem se ensina,
as questdes de ordem didatica, portanto, encontram-se subordinadas as de ordem psicologica”
(MORTATTI, 2006, p. 10). Dessa forma, podemos dizer que, os testes aplicados no Grupo
Escolar Gongalves Chaves, tinham por finalidade medir o nivel de maturidade intelectual dos
alunos e monitorar os resultados.

Considerac0es Finais

Em Montes Claros, o estudo da cultura escolar de alfabetizacdo no Grupo Escolar
Gongcalves Chaves, nos permitiu concluir que a Educagdo primaria no inicio do século XX
enfrentava desafios significativos, mas também buscava-se promover o desenvolvimento do
raciocinio e iniciativa das criancas. Os alunos eram encorajados a exercer seu poder de
observagdo, reflexdo e invencéo.

Foi possivel identificar, com este estudo, que o sistema de ensino foi inicialmente
reestruturado com a Reforma Jodo Pinheiro de 1906 (Lei n. 439, de 28 de setembro de 1906). A
partir dessa reforma os grupos escolares foram criados, criticas as metodologias sintéticas de
alfabetizacdo foram feitas, assim como, orientagOes para a superagdo do ensino com foco nas letras
e silabas foram propostas no &mbito da reforma instituida pelo Estado de Minas Gerais.
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Ja a Reforma Franscisco Campos de 1927 (Decreto n°® 7970-A, de 15 de outubro de
1927), teve como eixo norteador as inovagGes metodolégicas. Foi abrangente, mas
evidenciamos a transicdo do paradigma da aprendizagem da leitura e da escrita, pois foi
através dessa reforma que decretou-se o0 uso do método global para alfabetizar as criangcas em
Minas Gerais. A Reforma Francisco Campos, buscou embasamentos nos principios da escola
nova, como a democracia, a liberdade e a cidadania.

Com a pesquisa, foi possivel identificar, ainda, criticas em relacdo aos programas de
ensino, considerados pelos inspetores do ensino como extensos e complexos para o nivel das
criancas montes-clarenses. Também foram identificadas criticas e desafios enfrentados por
professores que atuaram no Grupo Escolar Gongalves Chaves no periodo de implantacdo das
reformas educacionais com limitagdes do sistema de ensino, como cobrangas e falta de apoio. A
professora entrevistada, Maria Celestina Almeida, critica a falta de suporte para a implementagao
da reforma de ensino, que inovou propondo a utilizacdo do método global de contos para
alfabetizar. Mas, enfatiza a postura autoritaria do reformista Francisco Campos, bem como a falta
de apoio para a execucdo da reforma instituida. E importante reconhecer que essas criticas
também refletem as condicBes e expectativas sociais da época e que as influéncias politicas,
sociais e pedagogicas moldaram as préaticas educacionais no Grupo Escolar Gongalves Chaves.
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