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resumo
Na chamada da childhood & philosophy escutamos um convite ao filosofar. Mas o que nos
convida a viver um convite ao filosofar? De que modos um convite ou (re)convites do
filosofar nos colocam em suspensdo de sentidos e nos atravessam, a ponto de nos
convidarem a sustentd-lo? Sdo estas as perguntas que inquietam duas professoras que se
aventuraram a abrir-se para o convite de filosofar com criancas e, que agora, se abriram
ao convite de pensar e escrever em conjunto. De certa maneira, a escrita deste ensaio-
experiéncia testemunha outros modos de pensar e viver a pratica educativa, por meio
dos atravessamentos que experienciamos como professoras e o0s outros sujeitos
praticantes (criangas e adultos, professores e alunos) que nos abre o convite a viver de
outras maneiras mais inventivas, e por isso mais infantis, dentro da escola ptblica, numa
acecdo de escola como scholé (Masschelein; Simmons, 2013). Este ensaio-experiéncia
pensa a que convida o convite ao filosofar e que condigdes sdo importantes para
sustentar o convite ao filosofar e oferecemo-lo como um caminho. Pensamos o conceito
de convite a partir de duas perguntas das criancas quando nos (re)convidam apds terem
sido, por nés, convidadas a filosofar na escola. Para pensar a sustentacdo do convite das
criangas partimos do conceito heideggeriano consumar (Heidegger, 1987), dialogamos
com a proposta por uma pedagogia da perqunta (Freire; Faundez, 1985), e com a igualdade
das inteligéncias (Ranciere, 2005). Este ensaio-experiéncia é um convite a pensar na
pergunta: a que convida o convite ao filosofar?

palavras-chave: convite; consumar; filosofar; escola publica.

what does the invitation to philosophize invite?

abstract

In the call from papers from childhood & philosophy we hear an invitation to philosophize.
But what does such an invitation mean? In what ways does an invitation or (re)
invitation to philosophize encourage us to suspension our accepted meanings and
empower us to sustain this challenge? These are the questions of two teachers who have,
first, accepted the prior invitation to philosophize with children, and have now accepted
the invitation to think and write together about that experience. This essay was
prompted by two questions posed by the children with whom we philosophize: In

1 As autoras agradecem a atencdo, cuidado e disponibilidade que o avaliador B dispensou na
leitura e didlogo com o ensaio-experiéncia que contribui para a reflexdo sobre o mesmo e abertura
para outras questdes e outros caminhos que, inicialmente, estariam ocultos.

2 E-mail: vanisedutragomes@gmail.com

3 E-mail: philospaula@hotmail.com

4 universidade do estado do rio de janeiro. filosofia para criangas: a aurora da intui¢do moral:
valores e razdes na racionalidade e razoabilidade (p4c - aim) - ptdc/fer - fil/29906/2017.
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a que convida o convite a filosofar?

writing it, we have experienced other ways of thinking and living educational practice,
and, trough our encounters with our students, find ourselves challenged to live in more
inventive and therefore more childlike ways within the framework of the public school,
here understood in the sense of scholé (Masschelein; Simmons, 2013). In order to reflect
on the two questions, we set off from the concept of consummation (Heidegger, 1987), and
we engage in dialogue with both a pedagogy of the question (Freire; Faundez, 1985), and
the concept of equality of intelligence (Ranciére, 2005), in order to open a pathway of
thought that addresses them.

keywords: invitation; consummation; philosophize; public school.

‘a qué invita la invitacién a filosofar?

resumen

En el llamado de childhood & philosophy escuchamos una invitacion a filosofar. ;Pero
qué es lo nos invita a vivir una invitacién a filosofar? ;De qué modos una invitacién o
(re)invitaciones a filosofar nos ponen en suspensién de sentidos y nos atraviesan, al
punto de invitarnos a sostenerlo? Son estas las preguntas que inquietan a dos profesoras
que se aventuraron a abrirse a la invitacién de filosofar con nifios y nifias y que, ahora,
se abrieron a la invitacién de pensar y escribir en conjunto. En cierto modo, la escritura
de este ensayo-experiencia es testimonio de otros modos de pensar y vivir la préctica
educativa, por medio de los atravesamientos que experienciamos como profesoras y los
otros sujetos practicantes (nifios y adultos, profesores y alumnos) que nos abre la
invitacion a vivir de otras maneras més inventivas, y por eso mas infantiles, dentro de la
escuela publica, en una concepciéon de escuela como scholé (Masschelein; Simmons,
2013). Este ensayo-experiencia piensa a qué invita la invitacién a filosofar y qué
condiciones son importantes para dar sustento a la invitacion a filosofar y ofrecerla como
un camino. Pensamos el concepto de invitaciéon a partir de dos preguntas de los y las
nifias cuando nos (re)invitan después de haber sido invitados por nosotras a filosofar en
la escuela. Para pensar lo que da sostén a la invitacion de las y los nifios partimos del
concepto heideggeriano de consumar ((Heidegger, 1987), dialogamos con la propuesta
por una pedagogia de la pregunta (Freire; Faundez, 1985), y con la igualdad de las
intengencias (Ranciére, 2005). Este ensayo-experiencia es una invitacién a pensar en la
pregunta: ;a qué invita la invitacion a filosofar?

palabras clave: invitacién; consumar; filosofar; escuela publica.
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a que convida o convite ao filosofar?>

Em tempo de confinamento, por via da covid-19, o mundo e certos modos
de vida, tal como o conheciamos, pararam de repente como que se suspenderam
por momentos. Pensar numa vida confinada pode ser pensar nos momentos em
que o chao se abre e ficamos, como que imunes a forca da gravidade, numa
suspensdo de sentidos. Todos nés ja estivemos, estamos ou iremos estar nesse
lugar. Todos sabiamos, de uma certa maneira, que o controlo é uma espécie de
ilusao, que a vida nao é previsivel, que tudo muda e pode mudar em qualquer
momento, sem antincio prévio. Esta experiéncia nao é nova: os relatos histéricos,
biograficos e autobiograficos recheiam-se de exemplos mais ou menos recentes,
mais ou menos proximos. O que parece que difere agora, em tempos de covid-
19, é que a suspensdo de sentidos estd em todo o lado e a0 mesmo tempo, e que
a imprevisibilidade da vida ndo é uma hip6tese mais ou menos remota ou
longinqua, ou um qualquer exercicio teérico mais ou menos radical. A situagao
de pandemia adentrou-nos subjetiva e intersubjetivamente, como sujeitos ou
como coletivo, na experiéncia do imprevisivel, do inesperado, do inesperavel.
Apos o efémero momento de suspensao de sentidos logo a forca gravitacional
retorna, leva-nos a compreensdo de que o sentido, os sentidos nunca estao
suspensos, e sentir a gravidade é reinventar sentidos.

Percebemos que o normal® fora interrompido. O desejo de alguns serd que
o normal pré-pandemia seja retomado o mais depressa possivel recorrendo a
novas estratégias para velhos modos de fazer o mesmo: a mesma escola
tradicional, as mesmas desigualdades sociais, laborais, politicas. A esperanca de

outros estara no estabelecimento de outras normalidades no pés-pandemia com

5 As autoras reconhecem a disponibilidade de Ana Pereira e Ana Isabel Santos na elaboracdo das
traducdes do resumo para inglés e castelhano, respetivamente. Agradecem também aos
avaliadores anénimos da revista, cujas sugestdes contribuiram para aprimorar o texto e adensar
algumas ideias.

6 Nao se encontra no &mbito do presente ensaio a discussao do conceito normal e normalidade nas
vérias camadas e abordagens sociais, politicas, normativas, epistemolédgica, valorativas,
ontolégicas. Recorremos ao significado mais amplo emprestado pelo uso corrente do termo, no
sentido de uma norma que regula comportamentos e rela¢des sociais, politicas, econémicas, de
uma normatividade que estd presente e que se impde sem que dela demos conta de uma forma
muito reflexiva.
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a que convida o convite a filosofar?

a incorporagao do a distancia: ensino a distancia, trabalho a distancia, corpos a
distancia.

Entretanto, o presente, o durante a pandemia est4 ai, é o aqui e o agora, o tempo
da vida, o tempo da invengao, o tempo de errancias que se multiplicam por todo
o mundo, em todas as geografias, sempre pela mao de pessoas de carne e 0sso,
pessoas situadas, pessoas que teimam em manter o contacto, pessoas que
resistem a normalidades quando redutoras da igualdade, castradoras da liberdade,
promotoras da imobilidade. E no tempo presente de suspensao das normalidades
e momentos de rutura, como os que vivemos, que as brechas se abrem para
reinventar novos modos de fazer escola e afoitar-se a viver modos infantis de ser
professora, como sugere a pergunta “Quem se atreve a pensar e a por em préatica
uma formacdo inventiva infantil de professores?”(Kohan, 2020, p. 65).

Num desses movimentos de reinventar outros modos de fazer escola
surgiu a ideia de juntar criancas filosofantes do Brasil” e das ilhas dos Acores?.
As ligacOes aconteceram durante os meses de junho e julho, todas as segundas
feiras, através da plataforma zoom, recurso tecnolégico ao servico de relagdes
educativas e nao como substituto de relacdes educativas. A distancia da geografia
foi esquecida no espago virtual e o desencontro do fuso horario esbateu-se no
tempo do encontro em torno do convite ao filosofar. Juntaram-se pessoas e

projetos, escolas e universidades em roda da simplicidade de convidar e na

7 No Brasil, mais especificamente no Municipio de Duque de Caxias, na Escola Municipal Joaquim
Pecanha, desenvolve-se o projeto de filosofia em Caxias a filosofia en-caixa? E um projeto de
extensdo universitaria desenvolvido pela NEFI/PROPED/UER]. O NEF], grupo de pesquisa nas
areas de filosofia, educagdo e infancia, convidou, no ano de 2007, a escola para aventurar-se no
filosofar com as criangas enquanto experiéncia de pensamento. Desde entdo, e até os dias atuais,
professores e estudantes desta escola vivem o desafio inquietante de pensar juntos os seus saberes
e fazeres educativos a partir do filosofar com todas as infadncias que participam desse projeto.

8 Na escola publica Armando Cortes-Rodrigues, na Ilha de Sdo Miguel, Acores, constréi-se o
projeto filosofancias: comunidades de investigagio filoséfica. Do encontro entre os professores de
filosofia do ensino secundério daquela escola com o pensamento de Lipman, pela mao do
Mestrado em Filosofia para Criancas da Universidade dos Acores, parceiro desde o inicio da
aventura, nasceu a pergunta que convidou ao projeto: de que modo pode a escola e a pratica
educativa contribuir para “matar & fome a fome de sentido” que as criangas tém? Foi uma
pergunta-convite e nada podia ficar como dantes. As filosofincias comegaram em 2014, com 39
criangas e 5 professores e, pela mao do convite ao filosofar com criangas, o espaco e o tempo do
dialogo filosofico tem-se ampliado e, em 2020, sdo 580 criangas e 34 docentes que constroem,
semanalmente, as filosofincias: comunidades de investigacio filosofica.
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Cumplicidade da aceitacdo do convite ao filosofar para pensar, em conjunto, o
mundo em que vivemos e, em conjunto, pensar em que mundo queremos viver.

Durante um encontro, por altura das despedidas, uma crianga interpela o
grupo: “Podemos ter encontros de amigos filosofantes todos os dias ou, pelo menos, trés
vezes por semana?” A forca da pergunta da crianca fez ecoar a forca de outras
perguntas, de outras criangas: “Tia, hoje vai ter filosofia? Hoje vamos fazer filosofia?”
E que o convite ao filosofar, enderecado as criancas, retornava. Sao as criangas
que o devolvem, com insisténcia. Como sustentar este convite?

O que estariam a perguntar as perguntas-convites das criangas?

Que outros modos de habitar a educacdo e a filosofia o convite de
hospitalidade e abertura formulado pelas criancas, participantes da filosofia
com/para criancas, nos ajudam a pensar? O que de comum temos experienciado
que nos convida a habitar e sustentar um convite que se desdobra noutros
convites? Que condigdes precisamos de construir para que habitemos essa paixao
infantil pelo filosofar no espaco/tempo, seja este espaco/tempo nas nossas
proprias escolas, seja nas universidades?

A chamada da childhood & philosophy para pensar em torno do tema
“Implicacdes éticas da prética da filosofia com criancas e adultos: ironia,
misoginia e narcisismo em debate” convocou-nos a pensar acerca do que convida
o convite ao filosofar e a que convidam as perguntas das criangas. Surgiram
outras perguntas a partir das palavras e frases com que o tema se compde: (1) que
afirmagoes estdo pressupostas nas “implicacdes éticas”? A que movimentos de
pensamento se refere o termo implicagdes? Referir-se-a4 a inferéncias, numa
relacdo légica entre duas proposicoes, referir-se-4 a comprometimentos, numa
relacdo de se estar envolvido numa espécie de compromisso, referir-se-a a
subentendidos nao expressos? E quando surge a alusdo a ética de que se fala? De
uma ética normativa, de um manual de boas préticas, de um certo fazer bem,
bem feito? De um conjunto de valores universais e universalizantes? De um
cuidado de si? (2) Que binarismos se ocultam ou se desvelam nas expressoes
“prética da filosofia” e “criancas e adultos”? Poderd haver uma filosofia sem a
experiéncia do filosofar? Qual seria a fronteira entre a filosofia e a sua pratica?

Podera a idade ser uma fronteira para a pratica da filosofia? 3) Que caminhos
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estdo sugeridos em “ironia, misoginia e narcisismo em debate”? De que formas
se caminha nos caminhos da ironia, da misoginia, do narcisismo? A onde
conduzirdao? Que debates possiveis ou impossiveis entre ironia, misoginia e
narcisismo? Havera outros caminhos que nao o debate?

Ouvimos na chamada da childhood & philosophy um convite ao filosofar. Mas
0 que nos convida a viver um convite ao filosofar? De que modos um convite ou
(re)convites do filosofar nos colocam em suspensao de sentidos e nos atravessam,
a ponto de nos convidarem a sustenta-lo? Estas sdo as perguntas que inquietam
duas professoras que se aventuraram a abrir-se para o filosofar com criangas e,
que agora, se abriram ao convite de pensar e escrever em conjunto. De certa
maneira, a escrita deste ensaio-experiéncia testemunha outros modos de pensar
e viver a pratica educativa, por meio dos atravessamentos que experienciamos
como professoras e 0s outros sujeitos praticantes (criancas e adultos, professores
e alunos) que nos abre o convite a viver de outras maneiras mais inventivas, e por
isso mais infantis, dentro da escola publica, numa acec¢do de escola como scholé
(Masschelein; Simons, 2013).

O ensaio-experiéncia, que agora vos oferecemos, situa-se numa nogao de
ética aproximada com o éthos que se encontra no fragmento 119 de Hieraclito e
que Heidegger (1987, p. 85) traduz por “o homem habita, na medida em que é
homem, na proximidade do deus (daimon)”?. O éthos é a morada prépria do
humano, o lugar onde habita e como habita. Ethos ndo remete para uma ética
normativa e normalizadora, traduzivel em principios ou fundamentos minimos
comuns, nem objetivados em manuais de boas praticas, mas para modos de
habitar o espaco/tempo, na medida em que é humano, e, nesses modos de
habitar, fazer morada, construir lugar.

Este ensaio-experiéncia pensa a que convida o convite ao filosofar e que
condi¢des sdo importantes para sustentar o convite ao filosofar e oferecemo-lo
como um caminho. A partir dos conceitos consumar e meditar (Heidegger,1987),
dialogamos com a pergunta freireana (Freire; Faundez, 1985), e com a igualdade

das inteligéncias (Ranciere, 2005).

9 160g dvBpae daipe
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Em 1947, Heidegger resolve escrever Carta sobre o Humanismo, onde se
propde restituir novos sentidos ao termo “Humanismo”. Lembramos que uma
parte do mundo tinha vivido a guerra que ficou para a histéria como a II Guerra
Mundial. Naquela altura, como agora, o mundo e as vidas suspensas e a
gravidade das situagdes demandava novos sentidos para as palavras e conceitos.
E neste contexto que o filésofo aleméao discorre sobre o humano e o agir e afirma
que “a esséncia do agir é o consumar” (Heidegger, 1987, p. 3). Consumar é a
tradugao do verbo alemao vollbringen que significa realizar!. O filésofo afirma
que consumar é o desdobramento de uma coisa para que ela seja o que
propriamente é. Neste sentido, o consumar é um convite a ampliacdo das ideias,
a ampliagdo para outros cursos das experiéncias, a ampliacdo de formas novas e

renovadas de filosofar, a ampliagdo das fronteiras da filosofia e do filosofar.

o convite ao filosofar

“Tia, hoje vai ter filosofia? Hoje vamos fazer filosofia?”

Estas perguntas repetem-se todos os dias quando chegamos a escola. Sao
insistentemente feitas pelos estudantes da escola publica brasileira Joaquim
Pecanha, situada na cidade de Duque de Caxias/R], que aceitaram o convite ao
filosofar e participam do projeto de extensdo universitaria do
NEFI/PROPED/UER] a Em Caxias a filosofia en-caixa? Este projeto tem
possibilitado a abertura de outros modos de fazer escola provocando
pensamentos sobre o tempo/espaco escolar e convidando estudantes e
professores a pensar e colocar em questdo o fazer saber que nela circula. Além de
nos convidar a experienciar maneiras outras de inventar escola, também nos abre
a possibilidade de encontrar outros mundos com pessoas que exercitam a
filosofia para/com criangas e que vivem experiéncias muito préximas com as que
vivemos quanto ao convite que nos foi oferecido.

“Podemos ter encontros de amigos filosofantes todos os dias ou, pelo
menos, trés vezes por semana?”

10 Um agradecimento ao Professor Doutor Rui Sampaio Silva, professor auxiliar da Universidade
dos Acores, pela ajuda a tradugdo alema do conceito de Heidegger.
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O convite ao filosofar com criancas materializa-se de renovadas formas, ja
o dissemos.

Na escola ptiblica Armando Cortes-Rodrigues, Vila Franca do Campo, ilha
de Sao Miguel, Acores, constréi-se o projeto filosofancias: comunidades de
investigacdo filosofica, que junta filosofia e criangas e adolescentes. O que comecou
como uma ideia de trés professores de filosofia é agora um projeto identitario da
escola. Desde a primeira hora foi estabelecida uma parceria com o Mestrado em
Filosofia para Criangas da Universidade dos Agores'!, o que tem possibilitado
que a escola e a universidade sejam companheiras nesta aventura da filosofia
para criangas nos Agores.

A relacdo amiga entre as duas escolas publicas, acoriana e brasileira, e
entre as duas universidades, Acores e UER], possibilitaram os “encontros entre
amigos filosofantes do Brasil e dos Acores”, a que ja fizemos referéncia e de onde
surgiu a pergunta em epigrafe. Os “encontros entre amigos filosofantes do Brasil
e dos Agores” sao desdobramentos de comunidades de infancias e filosofias que
congregam criangas, professoras e professores, duas instituicdes escolares e dois
nicleos de investigacdo universitarios!? e aceitam o convite de experimentar
novas condi¢des e novos modos de se fazer outra escola dentro da escola.

As criangas aceitaram o convite ao filosofar. As perguntas das criancas dao
conta de uma certa urgéncia do agora em ter filosofia, em fazer filosofia, em ter
encontros filosofantes, e como que devolvem o convite com perguntas que
reconvidam ao filosofar, numa urgéncia de manterem o convite.

Uma breve pesquisa etimoldgica revela que convite tem raizes em invitare.
In-vitare remete para adentrar (in) no querer, no que se faz com gosto, com boa
vontade (vitare).!> Deste modo, o convite sugere uma dimensao de interioridade,

de uma experiéncia propria de convidar-se, uma experiéncia de fazer-se no

11 Uma referéncia especial a Professora Doutora Magda Costa-Carvalho pelo tempo, entusiasmo,
dedicacdo, atencao e cuidado que tem dedicado ao Mestrado e a parceria com a escola, e, ainda,
a Magda, amiga filosofante, pelas pontes que constrdi e pelas travessias que acompanha as
autoras.

12 NEFI/UER] e Mestrado de Filosofia para Criangas da Universidade dos Agores.

13 in Ciberdavidas da Lingua Portuguesa, https:/ / ciberduvidas.iscte-
iul.pt/ consultorio/ perguntas/a-origem-do-substantivo-convivio/33056, acedido a 12 de agosto
de 2020.
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X

convité, de construgdo do “si”. O convite tem uma forca que desvela uma certa
experiéncia, um certo modo de se fazer: a experiéncia do querer, a experiéncia do
gosto, a experiéncia da boa vontade no que se faz, num abragar de dentro e por
dentro esse fazer. Talvez venha dai a alegria que sentimos quando convidamos,
quando somos convidados, quando aceitamos e renovamos o convite.

Mas o termo em portugués é convite através da substituicdo do in pelo
com. A troca ter-se-ia dado sob a influéncia de convivium'* e amplia o convidar na
medida em que lhe confere uma dimensao de exterioridade, de estar com o outro
e, com outros, de se fazer com, que se faz com gosto, com boa vontade, com
prazer. Deste modo, o convidar remete para a experiéncia de convivéncia em que
conta nao somente o que se faz, e com quem se faz, mas, ainda, as condi¢gdes que
se criam no fazer e com o fazer, como por exemplo num banquete, numa festa,
num encontro entre pessoas filosofantes. De certa forma, o convite instaura o tal
espago-entre onde se criam os imprevisiveis que decorrem de fazer o caminho.

O convite, na dupla dimensao de interioridade e exterioridade, seria uma
certa experiéncia com o que se faz, uma experiéncia de querer, de gosto, de boa
vontade, uma experiéncia de relacdes amigaveis, de lagos de cordialidade e de
camaradagem. Neste sentido, o convite também pode ser um desconvite, na
medida que nos desaloja, ndo somente por nos fazer sair do lugar, mas na medida
em que nos impele a ndo permanecer no mesmo lugar. Um (des)convite é sempre
uma novidade, uma condicdo infantil de convivialidade, cujas portas abertas ou
fechadas instigam a experiéncia do estranhamento do mundo, como a Alice
perante o atrio do pais das maravilhas'>. O convite ao filosofar traz para dentro
uma implicacdo do “si” e do “entre”, um desafio a um salto para além do
conhecido, o experienciar para além do previsivel, cair na toca do coelho... E cada

queda é um abandono também. Entdo, a que (des)convida o convite ao filosofar?

... desconvida ao consumir

14 Diciondrio Eletrénico Houaiss, https:/ /houaiss.uol.com.br/corporativo/apps/uol_www /v5-
4/html/index.php#0, acedido a 12 de agosto de 2020.

15 A Alice de Lewis Carroll transporta-nos para a condi¢do infantil do estranhamento, do tropeco
nas coisas que antes pareciam naturais, sempre pela mao do espanto, da curiosidade, da tensdo
entre o possivel e o impossivel.
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Na Carta sobre 0 Humanismo, Heidegger adverte o leitor quanto a légica do
consumir, em que a filosofia se constitui como uma técnica (1987, p. 34). Como
uma técnica a filosofia encontra-se ao servico de outros interesses, de outras
disciplinas, de outras perspetivas de vida e do saber. Tratar-se-ia de uma técnica
de explicagdo das causas, de produgao ao servigo, por exemplo, de uma certa
ideia de sociedade, de uma certa opinido publicada que se quer fazer coincidir
com a opinido publica, em funcdo da produgao de impactos.

O consumir, o consumo, conduz a falta, a escassez, ao medo de se nio ter,
de se ndo ser. Uma filosofia técnica é uma filosofia acossada pelo temor de nao
ser.

Pelo temor de nao ser ciéncia e com isso perder prestigio, importancia,
rigor, um rigor emprestado pela légica, pela argumentacdo, para o que serve,
como serve e quanto serve (p. 35). Pelo temor de nao ser teoria e com isso perder
uma certa exatidao técnico-teorética dos conceitos, emprestada pelos ismos, pelo
escape do irracionalismo (p. 35). Pelo temor de ndo ser rigor e com isso perder
ecos e ligacdes com a ditadura da opiniao publicada (ndo publica)'®, emprestada
pela divisdo em especialidades por especialistas de logica, de ética, de metafisica
(p. 38).

Henri Bergson sugere-nos algumas imagens que ilustram modos de
consumir filosofia (Costa-Carvalho, 2020, p. 238) e que sdo um convite a pensar
as nossas praticas educativas. Seremos como estudantes inseguros (p. 238) que nos
agarramos a problemas e solucdes prontas, disponiveis em livros e manuais,
pensados por outros? Seremos mais um elo numa cadeia de transmissdo com
uma hierarquia e sentidos determinados? Assemelhar-se-4 a nossa prética
educativa a gedgrafos de tratados (p. 241) que compilam mapas de conceitos
delimitados, estaticos, enquadrados por teorias gerais estaveis, como se fossem
inabaldveis e verdades tunicas desligadas das experiéncias e dos corpos?
Promoveremos encontros educativos mais préoximos da repeticdo mimética do
que da repeticdo inventiva, da reproducdo do que da criagdo? Ou as nossas

préticas educativas serdo como uma ida ao pronto-a-vestir (p. 243) como quem vai

16 O paréntesis é da responsabilidade das autoras.
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a um érmazém com ideias prontas, saberes acumulados, de tamanho tnico ou
standarizado pronto a usar, pronto a aplicar em qualquer situagao, esquecendo
que todos os corpos sao diferentes e que a igualdade nao se opde a diferenga,
antes a desigualdade?

Em diversas ocasides somos confrontadas, enquanto professoras, com
perguntas sobre que correlacdes que podem esperar entre o filosofar com
criangas e o desenvolvimento de habilidades e competéncias de pensamento das
mesmas, que impactos surgem nos resultados escolares dos estudantes, como o
tilosofar pode preparar as criancas para a cidadania, para o desenvolvimento do
pensamento critico. A pergunta que logo se segue é que escalas avaliam esses
impactos, de uma maneira rigorosa de forma que suporte a decisdo de continuar
o filosofar. Este é somente um exemplo, que se poderia inscrever uma légica do
consumir segundo a nogao heideggeriana, o filosofar e a filosofia vistos e tratados
como instrumentos dos quais sabemos os “porqués”, os “para qués” e os
“comos”.

Heidegger e Bergson avisam-nos que uma tal filosofia, transformada
numa técnica, tenderd a criar uma ética de caracter obrigatorio, a ser uma filosofia
que se ocupa dela prépria e consumir-se-a nesta ocupagao. Na medida em que se

ocupa dela prépria, uma tal filosofia desocupa-se do pensar.

... convida ao consumar

Como ja referimos anteriormente, Heidegger propde que a “esséncia do
agir é o consumar”. O consumar constitui-se, de certa maneira, um modo de
estender o convite ao filosofar, por via da ampliacdo das ideias, ao
desdobramento para outros cursos das experiéncias, numa multiplicidade e
pluridiversidade que desdobrem, no maior ntimero possivel, imagens de sujeitos
e subjetividades venham elas de que fronteiras vierem, de filosofias de tradigao
escrita, de filosofias de tradigdo oral, de filosofias indigenas, de filosofias
ocidentais ou ocidentalizadas, de filosofias femininas, de filosofias infantis, pois
que, de uma certa maneira, “quanto mais imagens de sujeito tenhamos

convivendo, mais acolhedor pode ser esse mundo” (Nascimento, 2020, p. 63) a
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ampliacdo de formas novas e renovadas de filosofar, a ampliacdo das fronteiras
do filosofar.

Num primeiro olhar, as fronteiras tém a fungao de separar territérios que
delimitam o dentro e o fora, as fronteiras erguem barreiras e circunscrevem os
“nossos” e os “outros”. As fronteiras sdo os limites que marcam o fim de algo e o
fim de outro algo, nas fronteiras os confins encontram-se. A nocao de confim, dos
limites que se encontram enquanto fronteiras, é muito fecunda, uma vez que
consideramos que ao abeirarmo-nos dos confins damo-nos conta, por um lado
dos nossos proprios limites e, por outro, que eles nos colocam em contacto com
outros limites, outros confins. E, em certa medida, um deslocamento de
centralidades. O movimento de sair do centro e chegarmos aos limites permite
que se olhe para mais longe e se tenha consciéncia de que outros mundos estao
para la dos préprios limites. Nessa caminhada para os limites, os proprios limites
se alargam e estabelecem outras e novas fronteiras. E estar no com-fim, em com-
tacto, isto é, em comunidade com o extremo, perante ele e pensa-lo. E, de certa
maneira, o que faz o convite ao filosofar, empurra-nos para fronteiras entendidas
nao como confins, mas coloca em contacto e em relacdes de vizinhanca, num
olhar de frente para outros e, desse olhar de fronte, para nascerem
desdobramentos. E, de certa maneira, o que aconteceu quando o convite ao
filosofar juntou filosofia e infancia. A filosofia e o filosofar deslocaram-se até uma
das fronteiras que vedava o encontro entre filosofia e criangas'”. Quando as
criangas aceitam o convite ao filosofar, nada fica como dantes, trouxeram a
infancia e surgiu uma certa filosofia de fronteira, numa outra forma de consumar

o convite ao filosofar.

... convida a um exercicio de perguntar e do perguntar-se
Quando escutamos as perguntas-convites das criangas “Tia, hoje vai ter

filosofia? Hoje vamos fazer filosofia?” e “Podemos ter encontros de amigos

17" A ideia de Matthew Lipman de juntar a filosofia e as criancas inicia um movimento de
deslocamento de uma filosofia longinqua para um dos seus confins, indo ao encontro de uma
didspora humana (as criangas) que se encontra arredada, de muitas maneiras, da filosofia e do
filosofar. Uma certa filosofia filosofante convidou as criangas, elas aceitaram o convite e
trouxeram consigo as infancias (Vieira, 2019).
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filosofantes todos os dias ou, pelo menos trés, vezes por semana?”, poderiamos
pensar de imediato que sdo pergunta ingénuas. Nao poucas vezes, as perguntas,
0s pensamentos, as conexoes que as criangas nos oferecem arrancam-nos sorrisos
de tolerdncia condescendente, como se nao fosse possivel que tal estivesse a
acontecer a ndo ser por um acaso ou coincidéncia. Esta posi¢do em que nos
colocamos remete para um certo paternalismo e revela que o papel assumido
andara mais préximo de condutores de pensamento do que co-pensantes, dando
conta de perspetivas acerca do conhecimento como algo que se adquire,
aquisi¢des, introduzindo injusticas epistemolégicas (Haynes; Murris, 2012).

Todavia, essas e outras perguntas das criancas sdo perguntas em
movimento e acompanhadas de muita infancia do pensamento, tentam colocar
em jogo aquilo que ndo sabem e que desejam saber. As perguntas tém sempre
um carater de originalidade e curiosidade e sao democraticas, uma vez que no
ato de perguntar ndo ha quem saiba mais ou quem sabe menos, quem sabe
melhor ou pior. O mesmo ja nao se pode afirmar no que diz respeito as respostas.
A resposta introduz, de imediato, uma clivagem entre quem ndo sabe e quem
sabe ou que pensa que sabe, entre o que esta certo e o que esta errado. Na resposta
tende-se a calar alguns e ouvir outros. Ora, no exercicio de perguntar tal nao
acontece se a pergunta é uma experiéncia do ndo saber, de uma busca de
fronteiras do saber, do viver, da experiéncia.

A infancia apresenta-se com uma intensidade de transformacdo e de
pensamento transbordante e encontramo-la na escola, na vida. Tomamos o
conceito de infancia ndo associada a crianga, ndo associada a uma qualquer idade,
antes como um simbolo de afirmacdo, do que é novo, uma metafora do
rompimento com o estabelecido (Kohan, 2005). Esta condicao infantil que aceita
e renova o convite ao filosofar nao é a que se refere a crianga como uma etapa do
desenvolvimento humano, mas a que afirma condi¢des de possibilidade de
relacionar-se consigo mesma, com outros e com o mundo, de modo inventivo,
enigmatico e original. De certa maneira, esta condicdo infantil pulsa na
necessidade de exteriorizar os movimentos interiorizados e provocados pelo
pensamento, a partir do perguntar e do perguntar-se. Perguntar e perguntar-se

sdo experiéncias de estranhamento e de busca infinita de tentar superar a
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curiosidade que nos convidou a todos aos deslocamentos, a abertura de outras
perguntas, uma multiplicidade de dobras, num exercicio de consumar.

No livro dialogado Por uma Pedagogia da Pergunta, Freire e Faundez (1985)
conversam sobre a importancia do professor manter com os seus educandos o
exercicio da pergunta como um principio de qualquer acdo educativa
emancipatoria. Eles afirmam que o exercicio de perguntar e perguntar-se, mais
que o jogo intelectual da pergunta, deve ocupar o centro da questdo do
fazer/saber das préaticas educativas de cada professora e de cada professor.

Quando perguntamos as criancas, nas suas infancias de pensamento, por
que desejam tanto continuar a filosofar na escola, por que desejam que essa
atividade ocorra semanalmente mais vezes, elas vincam que aprendem muito
mais a partir de um exercicio que as desafia. E que o perguntar e o perguntar-se
é um jogo enigmatico e curioso que remete para a vida no aqui e agora. Sendo
assim, o convite ao filosofar na escola convida a outros modos de ensinar
aprendendo e de aprender ensinando e, através da escuta atenta e cuidadosa,

sustentam o convite e alimentam o consumar do filosofar.

... convida uma relacdo mais horizontal com igualdade das inteligéncias

Convidar alunos e professores a experienciar o exercicio da igualdade das
inteligéncias como um principio numa relagdo educativa, tem-nos ajudado a
exercitar, consumar outras dobras do projeto de filosofia na escola publica.

Os projetos de filosofia desenvolvidos, quer na escola de Duque de
Caxias/R] quer na Ilha de Sao Miguel/ Agores, tém possibilitado uma revisao da
nossa postura enquanto professoras, convidando-nos a abrirmos para pensar a
igualdade das inteligéncias (Ranciére, 2005) como um dos pilares que sustentam
o convite que convida o filosofar na escola publica.

Muitos agentes educativos (professores, estudantes, pessoal auxiliar e de
apoio educativo, pais, autoridades sociais e politicas) partem do pressuposto que
precisamos ensinar nossos alunos e alunas com a intencdo de que ao aprenderem
os conteados curriculares selecionados, eles e elas serdo capazes de chegar ao
conhecimento que supomos ter e que s6 assim poderao participar plenamente da

sociedade como cidadaos emancipados.
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Esta é uma concecdo de ensinar e de aprender que parte da desigualdade
das inteligéncias, isto é, da ideia que existem certas pessoas que sabem mais do
que outras, e este saber que detém fara falta aos que ndo o tém. Se este
pressuposto ja por si é problematico pela concecdo de saber que transporta,
completa-se com um outro que supde que é por via da explicagao do saber que o
saber se atinge, dito de outro modo, sem que alguém explique, sem que alguém
tutele a aprendizagem, esta ndo se da, porque existe uma desigualdade de
inteligéncias entre quem ensina e quem aprende. Esta objetivacdo da igualdade
no que se sabe tem sido hegemonica e transforma a pratica educativa formal
rigida, engessada, numa forma de consumo. Partimos da ideia de que os alunos
nao sabem o saber que interessa, o que fundamenta a urgéncia da explicagao
através de aulas expositivas e a traducdo dos saberes tidos como legitimos. Cabe
aos docentes transmitir e explicar esses saberes, quem sabe como estudantes
inseguros, gedgrafos de tratados ou como quem vai a um pronto-a-vestir, de
modo a dotar os estudantes que nao sabem e nado podem saber sem auxilio.

Esta transmissdo de saberes parece garantir uma falsa ideia de progresso
e igualdade. Porém, partir da desigualdade das inteligéncias dos alunos e alunas
em relacdo a inteligéncia do professor, como forma de atingir a igualdade de
todos, perpetua o repetido ciclo da desigualdade, na busca da igualdade a
alcancar num futuro (Ranciere, 2005, p.11-12).

Os projetos de filosofias das nossas escolas tém-nos convidado a praticar
um dialogo filoséfico que mais se aproxima de exercitar as diferencas e nao as
dissolver, valorizando cada participante, adultos e criangas, professores e alunos
numa relacado legitima e respeitosa do outro enquanto outro. Isso significa que o
convite ao filosofar convida a que todos os que se juntam na comunidade de
investigacdo filoséfica, entendida como um conceito em movimento, uma
experiéncia aberta e fecunda (Vieira, 2019, p. 19), participem de um didlogo em
que é levado em conta os ndo-saberes curiosos de todos. Deste modo vive-se a
alteridade, no pensar em conjunto algo comum sem dissipar as diferencas.
Acreditamos que ao propor uma igualdade das inteligéncias como ponto de

partida nos nossos encontros, todos os participantes se sentem acolhidos, como
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acolhidas sdo as vozes singulares, convidando a um outro modo de atencdo aos
pensamentos circulados na roda de conversa.

Este exercicio em projetos de filosofias na escola ptublica é um outro modo
de fazer-se e ser-se escola, interessante na medida em que tem possibilitado um
repensar da pratica educativa e filoséfica, convidando professoras, professores,
alunas e alunos a repensar e dissipar uma relacdo hierarquica do ensinar e
aprender.

Neste sentido, o que estara em jogo nao serd a transmissao hierarquica e
unilateral dos saberes daquele que ensina, mas os nao-saberes de todos os
participantes, da comunidade. N&ao-saberes que potencializam a abertura a
outras perguntas, mantendo viva a curiosidade, elemento primordial para a
invencao e reinvencao de si, do outro, da escola e do mundo e sustentando o

convite ao filosofar.

... convida experienciar o tempo livre: um exercicio de skholé?

Os convites que os estudantes nos devolvem quando perguntam pela hora
do filosofar ou quando nos propdem outros espacos/tempos para filosofar,
inquietam-nos e instigam-nos no desejo de continuar a procurar caminhos que
sustentem os projetos de filosofia nas escolas.

O filosofar com/para criangas na escola s6 tem condi¢des de permanéncia
se houver uma abertura e atencdo aos acontecimentos que surgem durante as
experiéncias de pensamentos, bem como uma escuta e acolhimento dialégico as
perguntas infantis que vao surgindo e que se desdobram ao longo das sessodes.

Talvez, por isso, seja urgente afirmar modos de habitar a escola, dentro da
escola, que sustentem o convite ao filosofar. Mas, o que é fazer escola dentro da
propria escola? Ja citamos anteriormente que o sistema educativo escolar esta
apoiado em teorias e praticas de reproducdo de conhecimentos e informagdes,
que tém engessado cada vez mais o processo de ensinar e aprender. De uma certa
maneira, os sistemas das escolas tradicionais colocam-nos (professoras,
professores, alunas e alunos) num determinado lugar e incentiva a que nele se
permaneca. Pouco nos deslocaremos quando consumimos os produtos

educativos que sao colocados ao nosso dispor. Pensamos que filosofar na escola
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com oé estudantes constitui-se, de certa maneira, um outro modo de habitar a
escola, um outro modo de fazer escola dentro da escola.

Estamos em crer que o modo como as “infadncias perguntantes” do
pensamento se encontram em comunidades de investigagao filosofica, aproxima-
nos de uma escola como um exercicio de skholé (Masschelein; Simmons, 2013). A
etimologia da palavra skholé (oyolr}) remete para tempo livre, de descanso, de
adiamento, de estudo, de discussao, de classe, de escola, de lugar de ensino. A
skholé que somos convidados a habitar com o filosofar na escola tém-nos
possibilitado viver um tempo escolar de modo diferente do habitual.
Convidamos os leitores a escutar o Afonso: “Ja estou na filosofia ha algum tempo.
E durante esse tempo o que fui percebendo que a filosofia faz é que, naquele
tempo em que nés estamos mesmo a filosofar e a pensar, nés esquecemos tudo o
resto: as preocupacdes. E um modo de relaxar. Ha pessoas que ouvem mdsica,
outras que tomam banho de imersao, a filosofia também é uma dessas formas”.18
Talvez o Afonso esteja a testemunhar um modo de viver um tempo escolar que
interrompe o tempo institucional. Um tempo livre para estudar e um espaco
puablico para pensar um mundo aberto e comum, numa suspensio, ainda que
temporaria, do seu contexto normal (p. 32), profanando-o do seu uso habitual (p.
39) e estando atentos e presentes para dialogar e pensar coletivamente, de
respeitar, (re)descobrir, (re)encontrar, (re)aprender e (re)inventar a escola e a
vida, num certo sentido, consumar o convite ao filosofar e habitar a escola
inventivamente e préoximo do sentido etimolégico de skholé.

Parece que ao escutar as perguntas das criangas, acolhidas na
continuidade do filosofar, vai-se fortalecendo uma paixao inquietante de estudar
com o0s outros na escola, ou fora dela. Constréi-se outro modo de habitar o
tempo/espago escolar no presente, rompendo com o idedrio de producdo,
socializagdo e iniciagdo. Para tanto, o exercicio de perguntar e perguntar-se
infantil torna-se necessario, como necessario a igualdade das inteligéncias como

principio fundante e fundador nesta forma de fazer-se e ser-se escola.

180 Afonso é uma crianca filosofante da Escola Armando Cortes-Rodrigues (Sao Miguel, Acores)
que, numa das sessoes de conversas filosofantes ocorridas no passado més de outubro, verbalizou
a sua experiéncia com a filosofia e com o filosofar. As autoras agradecem ao Afonso (11 anos) a
amabilidade da partilha.
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para ndo concluir e continuar convidando...

Este ensaio-experiéncia ndo se encerra aqui com o término deste trabalho,
mas abre outros caminhos possiveis para pensar sobre que condi¢des se fazem
necessarias para a sustentagdo daquilo que nos acontece quando nos
aventuramos a filosofar com estudantes da escola publica?

Essa escrita convidou-nos a pensar um éthos como hospitalidade, de estar
em relagdo com o outro, ndo para confirmar expectativas, confirmar o que pensa
que sabe o que espera saber, mas para encetar uma relacdo de descoberta em
comum. E, mais que uma conclusao, chegamos até aqui pensando no que se inicia

ao buscar movimentos de permanéncia de um filosofar.
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