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Resumo:

O presente texto tem a intengdo de tecer reflexdes sobre o papel da escola na prisdo,
buscando compreender como alunos e professores a significam e delinear caminhos
para a melhoria da qualidade de vida de homens em privagao de liberdade. Trata-se de
estudo de natureza qualitativa, tendo como sujeitos, professores e alunos da escola de
uma penitencidria do estado de Sao Paulo/Brasil. Foram utilizadas como
procedimentos metodolégicos para a coleta de dados a observagdo, conversas
informais e entrevistas. A anéalise dos dados obtidos, com base em referenciais de
autores envolvidos com a temética na América Latina, evidencia ser a escola da prisdo,
espaco de socializagdo, construcdo de identidade e de aprendizagens cumprindo,
portanto, sua funcdo de mediadora entre saberes, culturas e a realidade, oferecendo
possibilidades de preservacao dos direitos humanos de jovens e adultos em privacdo
de liberdade.

Palavras-chave: escola na prisdo; direitos humanos; educagao de jovens e adultos

The school’s role in prison: knowledge and experiences of students and teachers

Abstract:

The current paper intends to consider the role of schools in prison. Its aim is not only to
understand how students and teachers see it, but also try to find ways of improving
the quality of life for those deprived of freedom. The nature of the study is qualitative.
The subjects of the study are teachers and students in a penitentiary school in the State
of Sao Paulo/Brazil. Methodological procedures used for data collection were
observation, informal conversations, and interviews. Data analysis of the study
conducted was based on authors working on this theme in Latin America. This study
demonstrates that the school is an effective space for socialization, identity
construction and learning, therefore fulfilling its most important role of knowledge,
culture, and reality intermediation, offering possibilities of preserving the human
rights of young people and adults deprived of their liberty.

Key-words: schools in prison; human rights; adolescent and adult education

El papel de la escuela en la prisién: saberes y experiencias de alumnos y maestros

Resumen:

El presente articulo se propone reflexionar sobre el rol de la escuela carcelaria
intentando comprender cémo los alumnos y maestros la significan y también bosquejar
caminos para la mejoria de la calidad de vida de aquellos privados de libertad. Se trata
de un estudio de orden cualitativa cuyos sujetos son los alumnos y maestros de una
escuela carcelaria del interior de la provincia de Sao Paulo/Brasil. Los procedimientos
metodolégicos para recolectar los datos fueron: la observacién; conversaciones
informales y entrevistas. El andlisis de los datos obtenidos, basado en autores
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comprometidos con esta temdtica en América Latina, muestra la escuela carcelaria
como un espacio de socializacién, construcciéon de identidad y de aprendizajes que
cumple, por lo tanto, su funcién de mediadora entre los saberes, las culturas y la
realidad, ofreciendo posibilidades de preservaciéon de los derechos humanos de los
jovenes y de los adultos en privacién de libertad.

Palabras-clave: escuelas en la prisién; derechos humanos; educacién de jévenes y
adultos.

272 childhood & philosophy, rio de janeiro, v.7, n. 14, jul.-dez 2011, pp. 271-297.  issn 1984-5987



s
=)
44)
: elenice maria c. onofre

O PAPEL DA ESCOLA NA PRISAO: SABERES E EXPERIENCIAS DE ALUNOS E PROFESSORES
Elenice Maria Cammarosano Onofre

O presente texto tem seu fio condutor ancorado na busca de
compreensdes do papel da escola inserida um contexto peculiar - a prisao,
regido por regras e normas que se constituem em obstdculos para o
estabelecimento de acdes educativas que tenham por objetivo preparar o
individuo para a (re)insergao social quando em liberdade.

As praticas sociais que ocorrem no interior das unidades prisionais
constroem suportes sociais e culturais importantes, evidenciando-se a escola,
por ser uma comunidade, regida por normas diferenciadas, na qual os
educandos exercitam a possibilidade da quebra de hierarquias, as relacdes de
respeito e a valorizagdo do jeito de ser, de pensar e de fazer de cada um.

A escola, assim como as demais praticas sociais, é geradora de interagdes
entre os individuos, promove situa¢des de vida com melhor qualidade, enraiza,
recompde identidades, valoriza culturas marginalizadas, promove redes
afetivas e permite (re)conquistar cidadania. Inserida em um espaco repressivo,
como é o das prisdes, ela potencializa processos educativos para além da
educacdo escolar, evidenciando-se a figura do professor como ator importante
na construcado de espagos onde o aprisionado pode se libertar e significar o
mundo como algo dindmico e inacabado, por meio da acdo dialégica (FIORI,
1986).

A intencionalidade deste estudo caminha no sentido de trazer
contribuicdes para o debate sobre o papel da escola nas prisdes, enfatizando que
a concepgao de ensino supde considerar a complexidade do trabalho docente e
o desenvolvimento de saberes necessarios postos ao educador, destacando-se as
condi¢des de sua apropriacdo na perspectiva de quem aprende (um jovem ou
adulto em privagdo de liberdade) e as caracteristicas das situagdes especificas
em que o ensino acontece (a prisdo ou instituicdo total).

O que se pretende, portanto, é trazer algumas compreensdes desse papel
da educacdo na prisdo, evidenciando-se, no entanto, que a escola e as

dificuldades postas pelo contexto, no sentido de socializar e instrumentalizar os
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individuos para o exercicio da cidadania negada, apresentam tracos comuns
com quaisquer outros espacos onde acontecem processos educativos formais.

Nesse sentido, a escola é concebida como “espago ecolégico de
cruzamento de culturas” (PEREZ GOMEZ, 1995) e a “entrada na carreira” de
professor tem caracteristicas proprias, marcada por sentimentos de
“sobrevivéncia” e de “descoberta” (HUBERMAN, 1997), que se constituem em
desafios para a sua continuidade e desenvolvimento profissional.

A escola é considerada como uma instituicdo com responsabilidades
especificas, que se distingue de outras instdncias de socializacdo e tem
identidade prépria e relativa autonomia. E nessa perspectiva que PEREZ
GOMEZ (1995) concebe o papel da escola como o de um “espaco ecolégico de
cruzamento de culturas”: a cultura escolar, a experiencial e a cultura social. Os
professores chegam influenciados pela cultura académica e, ao confronté-la com
a cultura escolar e experiencial, sofrem, na maioria dos casos, um “choque de
realidade” (VEENMAN, 1988). No caso da escola da prisdo, pode-se afirmar
que os professores, despreparados em relacdo as especificidades do contexto,
sofrem duplamente um processo de iniciantes.

Tomando como referéncia o espaco prisional, é importante considerar
que os professores passam por processo semelhante a chegada do novato na
prisdo, quando lhe sdo passadas as “regras da casa” pela equipe dirigente, no
processo denominado “boas- vindas”. Trata-se de um momento em que avalia
sua condicdo de duplamente iniciante: como professor em um espaco com
caracteristicas proprias e onde rapidamente deve aprender a sobreviver - ali ele
percebe a importancia de buscar saberes, ndao s6 para lidar com diferentes
culturas, mas para lidar com conflitos e dilemas para os quais nao foi preparado
na formagao inicial e nem em experiéncias em outros espagos escolares.

A gestao dos dilemas ¢é dificil para o professor que entra em um mundo
diferente, que dele espera que seja responsavel e tome decisdes acertadas, tendo
de “escolher entre o que deve ser, o que se espera que faca e o que as
circunstancias obrigam que se faca.” (SILVA, 1997, p. 58). A fala que segue, de

um professor, evidencia tais dilemas: Aqui tem regras para tudo e a gente tem que
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aprender rdpido para ndo afundar. As saidas, temos que encontrar depressa... Sabedoria

na prisdo é saber conviver com as circunstincias, aprender a ouvir e falar pouco.

Caminhos Percorridos...

Reflexdes como as do educador Paulo Freire contribuem,
significativamente, para pensar em problematicas identificadas no sistema
prisional. Na histéria dessas instituigdes, observa-se que em suas
reestruturagdes prevalecem programas pensados por representantes dos 6rgaos
publicos, privados, Organizacdes Nao-Governamentais e de pesquisadores. No
entanto, pouco se tem ouvido ou dado importancia, ao que os aprisionados tém
a dizer sobre as instituicdes, pois no seu interior, sempre estiveram em
desvantagem: estdo destituidos de qualquer forma de dialogo; é sempre em
torno deles que as pesquisas e as propostas sao pensadas e nao com eles.

Tomando nossos estudos por este angulo metodolégico, os
procedimentos adotados tém buscado se caracterizar por um fazer colaborativo,
de producdo de conhecimento e de busca de alternativas, juntamente com os
sujeitos atores da educacao escolar: os professores e os alunos.

Nesse sentido, as contribui¢cdes da obra de Freire para o processo
investigativo tém sido importantes por permitir uma visdo dos sujeitos como
colaboradores que elaboram o seu pensar e sua forma de estar-sendo-no-e-com o
mundo. A perspectiva de Freire, que se pauta no didlogo e reconhecimento da
voz do outro, leva-nos a uma postura teérico-metodolodgica de respeito ao que
os sujeitos pensam, as suas formas de interagdo, vivéncias e experiéncias, uma
vez que em alguns estudos, tém sido silenciados os verdadeiros protagonistas -
nao se trata nesta perspectiva, de estudo que busca validar vozes, mas nortear
relacdes de intersubjetividades, de trocas e de produgdo colaborativa de
conhecimento, subvencionando-se assim, uma ética para seu reconhecimento.

Na construcdo dessas reflexdes, tomou-se como material empirico, dados
coletados em investigacdes anteriores e que tém sido aprofundados em
problematizacdes sobre o papel da educagdo escolar e do trabalho docente na

prisdo. No periodo de 2004-2009, os cursos de formacdo para educadores
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prisionais e as vivéncias nesses espacos possibilitaram a retomada dos dados
coletados, através de conversas informais, observacodes sistematicas registradas
em didrios de campo e relatos de experiéncias, que se constituiram em material
de estudos e andlises, enfocando as possibilidades de a escola atender aos seus
objetivos, quando inserida no espaco prisional.

No nosso estudo de doutorado, concluido em 2002, o universo de sujeitos
constituiu-se de oito monitores-professores, que assumiram as salas de aula de
uma penitenciaria no interior do estado de Sao Paulo. Em relagcdo aos alunos,
utilizou-se, para selecdo dos sujeitos de pesquisa, o processo de amostragem,
sendo selecionados inicialmente 50 (cinqiienta) colaboradores, com idade entre
20 e 30 anos, matriculados na escola, e com familias tidas como
“desestruturadas”, segundo o Boletim de Inclusdo. Dos sujeitos selecionados,
estabelecemos didlogo com dezoito, pois os demais ndo puderam participar, por
estarem no hospital, em transito ou incomunicaveis.

Ao longo dos anos de 2004 a 2009, os desdobramentos desse estudo de
natureza qualitativa e a insercdo em escolas de unidades prisionais de estados
brasileiros, em atividades colaborativas com grupos de professores e alunos,
levaram-nos a tragar como questdes norteadoras de investigacdo: sendo o ato
pedagogico delimitado por dois indicadores, o sujeito que aprende (em
privacao de liberdade) e o contexto (instituicao fechada ou total), o que pode
efetivamente fazer a escola na prisdao? Que papel ela desempenha, postas as

peculiaridades do contexto?

Alunos e Professores significam o ideal educativo da escola da prisao

A sociedade dos cativos é fisica e psicologicamente comprimida, visto
que vivem em uma intimidade forcada, na qual o comportamento de cada
homem estd sujeito tanto a inspecdo dos colegas, quanto a vigilancia dos
administradores. Como esclarece Sykes (1999), ao chegar a prisao, seus direitos
civis sdo tirados e veste o uniforme da prisdo. Desse modo, entra pobre na

instituicdo, em termos materiais, e recebe alguns objetos que o colocardo acima

da linha da mera necessidade.
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A prisao subjuga o detento ao comando de uma estrutura autoritéria e de
uma rigida rotina. O controle sobre os individuos é exercido de maneira
ininterrupta, regulando todos os momentos de sua vida, o que os leva a
assimilar, em maior ou menor grau, a cultura carceraria.

O aprisionado sofre, portanto, uma deterioracdo de sua identidade,
forjando-se lhe uma nova. Isso implica a desadaptacdo da vida livre e a
adaptacdo aos padrdes e procedimentos impostos pela instituicdo. No
cotidiano, com os companheiros, guardas e funcionarios, constréi-se uma
experiéncia dentro dos padrdes de vida do encarceramento. A proépria
inexpressividade facial aliada a giria, permite ao aprisionado manusear
aspectos da situagdo e se comunicar com os outros, sem que os guardas se déem
conta do que estd acontecendo. Ninguém lhe ensina o c6digo ndo-escrito, sendo
a cautela imprescindivel ao convivio. Nas suas acOes cotidianas, ele sabe a
quem deve obedecer - vé, ouve e tem conhecimento -, mas é sabio, em muitos
momentos, nao falar.

Para “proteger-se”, o individuo assume posturas e discursos que dele se
espera:

A gente faz o que os outros querem; vocé tem que entrar no jogo
deles e encontrar saidas depressa. Aqui tem regras pra tudo...
Eu convivo aqui como camaledo. Dizem que tenho que sair
regenerado e eu faco de tudo pra mostrar que estou melhorando.
E muita humilhagdo, muita pressio psicologica — pra ndo sofrer
demais em tento viver bem com todos.

Tais depoimentos expressam conformismo e resisténcia, mas “é a
maneira que encontra para sobreviver as imposi¢cdes do sistema” (TEIXEIRA,
1988, p.183). A autora lembra que a méscara e a duplicidade sdo meios de
protecdo contra todas as formas de absolutizagdo, permitindo que a vida
cotidiana seja aceita, sem que haja, para isso, grande dispéndio de energia no
combate aos poderes constituidos.

Segundo Teixeira, a mascara oferece um refagio bastante seguro: permite
o existir e propicia, fazendo como todo mundo faz, o esconder-se. A duplicidade

vai se valer da asttcia e do siléncio como meios para criar um espago e um

tempo fantasticos no cotidiano, o que torna possivel, por sua vez, a resisténcia e
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a permanéncia da socialidade. “Para ndo ser quebrado, para ndo ser rejeitado,
se participa, se é submisso, mas ao mesmo tempo, essa participacao é perversa,
sempre aleatéria e perigosa” (TEIXEIRA, 1988, p.148).

A autora procura mostrar o que chama de “identidade de camaledo” do
homem, que “ndo pode ser vista como sinal de fraqueza ou de frouxidao, mas
de sua forca, pois é por meio da camuflagem, da mdscara, que ele consegue
resistir e sobreviver” (TEIXEIRA, 1988, p.148). Dessa forma, os individuos
punidos preservam-se como sujeitos e buscam na resisténcia subjugarem-se
plenamente aos valores da instituicdo. Conseguem, a despeito das longas
condenacdes e dos rigorosos meios de controle utilizados pela instituicao
penitencidria, manter a identidade, os valores de origem, a perspectiva de vida
e de liberdade.

Ao adotar o modo de ser da prisdo para poder sobreviver e sair dela, o
aprisionado “forja uma imagem de comportamentos (...) e a escola ndo é imune
a essa avaliagdo por parte dele” (SANTOS, 2002, p.109). Sua sobrevivéncia
depende de sua capacidade de dissimular, mentir e conter-se. Por isso, sdo
comuns em suas falas, avaliacdes positivas do trabalho, das atividades de que
participa e da prépria escola, o que fica evidenciado quando afirma: A escola
ajuda pra ganhar beneficios, mas se aprende pouca coisa...

Nesse sentido, a freqiiéncia as atividades escolares justifica desde o
desejo de aprender, de buscar passatempo, até a busca de um parecer positivo
nos exames criminolégicos que possibilite a sua saida da prisao.

Mesmo ndo tendo consciéncia da funcdo histérica da escola e de seu
papel na construgdo da cidadania, o seu objetivo, ao freqiienta-la, é “acatar as
regras da casa”, buscando todas as alternativas possiveis para abreviar sua
estada na unidade prisional ou para conseguir beneficios e ser encaminhado
para os presidios semi-abertos.

Nesse mesmo sentido, o aprisionado opta pelo trabalho quando tem que
escolher entre este e a escola, pois qualquer atividade laborterapica pressupde
remicao de pena. Conforme a Lei de Execucdo Penal (BRASIL, 1993), a cada trés
dias trabalhados, um dia é descontado no cumprimento da sentenca. Essa

garantia da lei, por si s, é suficiente para que o detento dé mais importancia ao
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trabalho do que a escola, mesmo sendo ele caracterizado pela monotonia e
auséncia de especialidade. Importante destacar, também, que independente da
necessidade econdmica, da remicdo ou do dever, no trabalho, os reclusos
encontram alguma liberdade de movimento, e isso lhes proporciona uma
oportunidade de interacdo.

Diante dessas consideragdes, cabe reiterar uma das questdes que tem
norteado nossas investigacdes: como o homem em privacdo de liberdade
significa a escola?

As respostas dos alunos, em relagdo a busca da escola e ao valor que dao
a ela, diferem entre si. Em algumas, o significado se restringe a ocupacao do
tempo e da mente com “coisas boas”; em outras, a escola é vista como
possibilidade de melhoria de vida quando em liberdade.

Existe entre os aprisionados um sentimento de tempo perdido, destruido
ou tirado de suas vidas, e que pode se configurar como motivo que os leva a
escola. A volta a sala de aula oferece a muitos deles a possibilidade de poder
sair da cela, distrair a mente e ocupar seu tempo com coisas tteis, como se pode
comprovar em seus depoimentos: A escola é boa pra sair da rotina... E melhor ir a
escola do que ficar na cela... Na escola a gente se distrai e o tempo passa ripido... Na
escola tem mais regalia do que no pavilhdo.

Quando se referem a escola como espago onde ocupam a mente com
coisas boas e preenchem o tempo ocioso, pode-se atentar para a falta de
atividades em que os presos vivem. Ora, é preciso ter presente que os
criminosos sdo colocados na prisdo, ndo para punicdo, mas como punigao. Nao
precisam, no dizer de Sykes (1999), ser agredidos fisica ou mentalmente, além
da dor envolvida no préprio confinamento. Eles ndo estdao ali para serem
punidos, pois o muro ja é a segregacdo e o castigo, mas os seus direitos
humanos devem ser preservados. A escola, portanto, além de ser uma
ocupacdo, proporciona-lhes a possibilidade de se relacionarem com o mundo
externo. Ali, eles tém contato com praticas e opinides externas as do mundo
prisional que é carregado de simbolos relacionados ao mundo do crime: Aqui
muitas pessoas tentam atrasar o seu caminho... Por uma palavra mal dita, o outro faz

coisa que se duvida.
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Nesse sentido, os aprisionados apontam a escola como alternativa de
ocupacdo da mente com “coisas boas”. Trata-se de uma forma de resistir as
pressdes que o sistema penitencidrio exerce sobre eles e que acabam reforcando
a pratica do crime, ao invés de promover a (re)integracao social.

O isolamento é a forma mais marcante de privacdo da liberdade,
representando uma rejeicado moral deliberada pela comunidade. Embora seja
advogado por parte da equipe dirigente como “medida terapéutica”, para o
preso significa punicdo que agrava sua angustia e o sofrimento que vem
arrastando por passagens anteriores nos estabelecimentos penais (ADORNO &
BORDINI, 1991).

Por outro lado, a vigildncia pertinaz e o controle dos seus atos,
registrados pelos funciondrios impdem a ele um estado constante de alerta.
Convivendo em tais circunstancias, o aprisionado aponta a escola como um
espaco onde se sente mais livre, onde conversa com os colegas de todos os
pavilhdes e com os professores, em quem confia. As dores da detengdo nao se
limitam a perda da liberdade fisica; sdo acrescidas das frustracdes e privacoes
que estdo presentes na retirada da liberdade que provoca inseguranca, pois ele
sabe, que serd testado por seus companheiros. Nesse sentido, aponta a sala de
aula como local onde pode se sentir seguro: Na escola me sinto mais livre, até mais
que no raio tomando sol... Na escola vocé estd num lugar bom. Ld vocé esti livre, se
acontecer alguma coisa.

O isolamento promove também, um sentimento de desatualizacdo e a
sensacdo de perdas pessoais. Isso os leva a afirmar que a escola os manterd
atualizados e informados, em relagdo as mudangas que ocorrem no mundo
externo, e que por ela, ao ampliar seus conhecimentos, pode haver uma maneira
de resistir ao processo de perdas que a prisdo os submete. Na escola a gente
aprende a conversar com as pessoas... Quem estuda é menos desprezado pela sociedade...
A escola mostra pro juiz que somos capazes de fazer alguma coisa.

A resposta mais freqiiente dos alunos, em relacdo ao significado da
escola, esta relacionada a oportunidade de aprendizado da leitura e escrita para
os nao alfabetizados, e no dizer dos professores, sdo os mais freqiientes, os que

mais valorizam a escola e os que apresentam a menor porcentagem de evasao.
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Ler e escrever é fundamental para eles, pois ndo ter essas habilidades
implica dependéncia do companheiro. E com esses conhecimentos que podem
escrever e ler cartas, bilhetes e acompanhar o desenrolar dos seus processos
criminais, e isto significa, ter mais liberdade, autonomia e privacidade, até
porque quem nao sabe, pede; e quem pede, deve. Na prisdo, até favor é divida,
e divida é risco de vida. Como afirma um entrevistado: Quero aprender a ler e
escrever sozinho, porque sendo, dependo do meu companheiro, e ele fica sabendo de tudo
da minha vida...

Dado relevante apontado pelos alunos é que o dominio da leitura e
escrita permite que acompanhem os proprios processos criminais. No dizer
deles, é preciso ficar atento, porque a justica ndo tem preocupagdo com eles e o
cumprimento da pena sempre vai além do determinado no momento da
condenacdo. Nesse sentido, de posse da leitura e da escrita, buscam lutar para
ter seus direitos respeitados.

Ler, escrever, fazer conta é sobrevivéncia; é importante pra um
cidaddo... Preciso ficar atento, porque aqui ninguém se
preocupa, porque acham que é o resto de tudo. Quem estd
interessado em me tirar daqui? Preciso ler bem e ser bem
informado pra buscar os meus direitos.

Em relacdo ao significado da escola para o aluno, é preciso, também, que
sejam destacadas, de acordo com os depoimentos, as expectativas que
demonstram em relagdo ao acesso aos conhecimentos e melhorias das condicoes
de vida, quando em liberdade. Do ponto de vista da aprendizagem, os objetivos
da escola sdo mais concretos e reais, pois uns querem aprender a ler, escrever e
calcular, outros buscam aperfeigoar, aprofundar e ampliar seus conhecimentos.
Essa visao ndo é muito diferente da analise feita por Mello (1987, p. 78), quando
afirma que “[...] é ensinando a ler, escrever, calcular, falar, e transmitindo
conhecimentos basicos do mundo fisico e social, que a educacdo escolar podera
ser util as camadas populares.”

Para a autora, os alunos presos, assim como as camadas populares, véem
a educacdo como “[...] formas de melhorar de vida, pela possibilidade que nela
distinguem de obterem melhor emprego e de participarem da cultura letrada”

(MELLO, 1987, p. 77).
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Essa expectativa é ainda maior nos homens encarcerados, pois, além de
pobres, sdo presos. A educacdo nao pode ser considerada “toda poderosa”, mas
é preciso ter o cuidado de nao cultivar o pessimismo, achando que ela nada
pode.

Como afirma Santos (2002, p. 105), “faz parte do imaginério dos detentos
a expectativa de ter acesso aos conhecimentos acumulados, via escola, e isso
nao sofre variacdo se essa instituicdo estd dentro ou fora de uma prisao.”

Pode se concluir, portanto, que a escola no presidio guarda
especificidades que a diferenciam de outros espagos, e que a sociedade dos
cativos mantém expectativas em relacdo a instituicao escolar quanto a aquisicao
de conhecimentos e preparo para o convivio social.

Nesse sentido, em seus depoimentos, os aprisionados apontam a
importancia da instituicdo escolar, onde podem aproveitar o tempo para
adquirirem conhecimentos. Jd que ndo estou fazendo nada, aproveito pra estudar...
Fora daqui, vou ter que trabalhar e, com um pouco de estudo, vou ter mais chances...

Por outro lado, o espago escolar é apontado como um local onde as
pessoas se retnem e podem fazer novas amizades, pois conviver com outras
pessoas, favorece o companheirismo. Levando em consideragdo que o espago
carcerario é limitado e prejudicial ao processo educativo, no fato de ir a escola
em companhia de outras pessoas, ha uma contribuicdo. Nesse sentido, torna-se
relevante evidenciar que para eles, a escola é um dos poucos lugares onde se
encontram os aprisionados de todos os pavilhoes. Ld na escola eu posso encontrar
com outras pessoas que estdo em outros pavilhoes... aproveito pra conversar e acertar
contas, num lugar trangiiilo... A escola me ajudou a fazer amizades.

Os depoimentos revelam, também, que a freqiiéncia a escola é uma
possibilidade de ascenderem socialmente. H4 referéncias a educacdo escolar
como perspectiva de galgar posi¢cdes sociais diferentes das que ocupavam
anteriormente a prisdo. Nesse sentido, Brant (1997) também sinaliza que os
presos se integram muito cedo ao mercado de trabalho e que a prisdo, em
muitos casos, interrompeu a escolarizacdo dos que ainda estudavam, sendo
relevante, portanto, pensar em uma educagdo que seja capaz de incorporar, em

seu processo pedagogico, o desenvolvimento de acdes que levem o individuo
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tanto a conhecer o mundo quanto a se conhecer como um sujeito capaz de agir
nesse mundo e transforma-lo.

Mesmo havendo elementos comuns a educagdo pensada para os que
estdo em liberdade, na prisdo, existem aqueles que lhes sao préprios. Nela, o
papel da educagao é mais amplo, pois permite a liberdade e a esperanca de
transformacao da realidade do mundo prisional. E nessa medida, a educacao
estd sempre preocupada com a promog¢ao humana, procurando “[...] tornar o
homem cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situagdo para
intervir nela, transformando-a no sentido de uma ampliacdo da liberdade, da
comunicagao e da colaboragao entre os homens” (SAVIANI, 1980, p.41).

Para os individuos aprisionados, a liberdade é a grande expectativa de
vida, objetivo, sonho e motivagdo maior para sua existéncia. Tudo gira em torno
dela: estudo, trabalho, oracdo, aceitacdo das grades. Segundo Gadotti (1993,
p-134), “a liberdade é a tnica forca que move o preso.” Essa é uma realidade
que ndo pode ser ignorada pelos educadores de presidios, mesmo considerando
que a educagdo nao pode tudo e que ndo se deve esperar da escola aquilo que
ela ndo pode e, talvez, ndo deva oferecer.

Para o autor, a transmissdo de conhecimentos e conseqilientemente a
aprendizagem acontecem simultaneamente com a compreensdo e valorizagao
das pessoas envolvidas no processo educativo, seja fora ou dentro da prisao,
pois deve haver um entrelacamento entre educacgao e vida.

Pensar a escola na prisdo significa, nesse sentido, refletir sobre sua
contribuicdo para a vida dos encarcerados e da sociedade em geral, por meio da
aprendizagem participativa e da convivéncia baseada na valorizagdo e
desenvolvimento do outro e de si mesmo. Significa, ainda, pensar uma
educagdo capaz de fazer do preso um homem

[...] informado e participante do mundo em que vive,
adquirindo consciéncia critica que favorece a capacidade
de questionar e problematizar o mundo, condicdo
necessdria para a préatica social transformadora (MELLO,
1987, p.90).

No entanto, embora fiquem evidenciadas as contribui¢des da escola na

educagdo do homem em privagao de liberdade, ha que se enfatizar o quanto o
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ambiente prisional é contraditério, a comegar pela arquitetura, que separa,
esconde, afasta o condenado da sociedade, punindo-o e vigiando-o, enquanto
fala de educacdo e (re)insercdo social. O cotidiano das prisdes mostra um
ambiente com valores, regras e praticas, como obstdculos a educacdo para a
vida social livre, ao objetivo (re)socializador da pena. Os meios contradizem os
fins, levando a duvidar de que se mandem pessoas a prisdo para serem
(re)educadas. De todas as tarefas que a prisdo deve executar, nenhuma é mais
ambigua que a de transformar criminosos em ndo criminosos, pois os meios
para atingi-las permanecem incertos, e jamais serdo efetivas, enquanto ela
funcionar como instrumento punitivo da justica criminal.

Caso se considere o espaco fisico das prisdes, cujas muralhas sdo a
materializagdo da separacdo entre a comunidade livre e os presos, servindo
como simbolo da rejeicdo das sociedades, de acordo com Sykes (1999), torna-se
dificil pensar em implantar, no seu interior, uma proposta de educagdo que
busque possibilitar o acesso a educacdo e cultura de forma critica e criativa,
desenvolvendo potencialidades e preparando o homem para o exercicio da
cidadania.

Sykes (1999) observa, também, que as unidades prisionais priorizam a
manutenc¢do da ordem interna e que é preciso entendé-las como espacos regidos
por regras e c6digos especificos, espacos em que sdo permanentes os conflitos
entre a equipe dirigente, equipe multiprofissional, professores e os
aprisionados, ficando explicito o paradoxo que se observa entre eles, quanto aos
objetivos da instituicao.

Nesse sentido, os pressupostos metodoloégicos do programa de educagao
de jovens e adultos em privacdo de liberdade, fundamentados na participacao
ativa dos alunos em sala de aula, nos vinculos de confianca e de didlogo para a
construgdo de conhecimentos, podem, portanto, tornar-se vazios de sentido
prético no espaco prisional, se este tende a ajustar o individuo a mdaquina
carceraria. H4 que se propor, portanto, que esse espago seja humanizado e que
se efetivem no seu interior, praticas sociais que tornem a prisdo uma instituicao

educativa, na qual todos os seus atores se coloquem como educadores.
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Para os professores, trabalhar na escola da penitenciaria é enriquecedor,
principalmente porque podem conversar com os alunos sobre os assuntos pelos
quais tém interesse. Acreditam que o processo educativo escolar é um processo
de desprisionalizagdo e socializagdo, e a presenca do professor é vista como a de
um sujeito que traz novas idéias, novos conhecimentos, novas posturas, ou seja,
que faz da sua prética educativa uma contribuicdo ao homem, criando novas
condicdes e expectativas de vida. Consideram a sala de aula um espago
tranqtiilo, afinal onde ndo tem grade entre o professor e o aluno, os aprisionados ndo
estdo algemados e respeitam seus professores.

Os professores que também trabalham em escolas fora da prisao
acreditam que, no presidio, sdo até mais respeitados, e esse respeito faz parte do
cédigo de honra que existe entre eles. No dizer dos professores, os aprisionados
sabem que a escola ndo estd ali para atrapalhar a vida de ninguém e que eles ndio sio
funciondrios da penitencidria.

Para os educadores, os alunos do periodo da manha geralmente sdo mais
assiduos e deixam até de tomar sol para irem a sala de aula. Deixam claro,
também, que os alunos da alfabetizagdo sdao mais interessados, porque nao
sabem ler e escrever. Nesse sentido, quando querem escrever uma carta, tém
que pedir para o companheiro, e mesmo que este seja muito camarada, é
impossivel saber se escreveu de fato o que foi ditado e, geralmente, é exigida
alguma coisa em troca do servigo. Entdo, para eles, aprender a ler e escrever é
muito importante.

Na alfabetizacao, afirma um professor,

eu ensino um pouco de adigdo e subtragdo, e eles ji querem logo
fazer duas ou trés continhas e querem saber mais. Para quem
ndo sabe ler e ndo sabe fazer conta, a escola é tudo na vida e gera
uma modificagdo grande, até na auto-estima.

Segundo os professores, é importante trabalhar com os alunos nog¢des de
higiene.

Se alguém conseguiu assimilar isso, eu acho que é uma coisa
bastante pritica para eles. Todos os professores falam que o
banho é importante, que tem que escovar os dentes... Na
alfabetizacdo hd muita falta de higiene... Quando o aluno chega
na escola, parece que ele nio esti nem ai para a vida, ndo sabe
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ler, ndo sabe escrever e ndo tem um pingo de higiene. Acho que
conversar com eles sobre essas coisas é muito importante... Eu
também sempre falo de drogas, e nem é pelo uso, mas pelo
trafico que é muito mais sério. Eles ouvem com atencgdo,
mas ndo sei se poem em pritica.

Apontando os contetdos que devem ser ensinados na escola, sugerem,
além das nocdes de higiene e de satde, nocdes de convivio social. Com os
alunos das outras séries do ensino fundamental, é preciso trabalhar os
contetidos para que eliminem as matérias nas provas e recebam um certificado
de oitava série, pois acreditam que esse certificado os ajudara a conseguir um
emprego quando em liberdade. Para eles, portanto, a motivacdo principal é se
vai cair na prova.

No dizer dos professores, os alunos valorizam muito a aprendizagem
que é 1til para eles e a aprendizagem da leitura e da escrita é a mais importante,
sendo as classes de alfabetizacdo as que ddo menos problemas. Um preso me
contou que, quando fugiu em Sdo Paulo, nao sabia ler placas e, por isso, agora estd na
escola.

O ensino de Geografia vai muito da vivéncia deles.
Quando comecei a ensinar regioes brasileiras, um dos presos
comecou a contar a sua histéria de roubo vivida em Cuiabd....
Tudo o que tem relagdo com os lugares onde viveram, gostam de
contar e prestam muita atengdo... O aprendizado aqui tem que
ter utilidade para eles.

Em busca de caminhos...

O que se conhece da questdo penitencidria no Brasil é um cenério de
impasses e dilemas cronicos. H4 uma realidade da qual ndo se pode fugir, e é
preciso buscar caminhos para repensar a melhoria das instituicdes penais,
conferindo-lhes o papel de instituicdo educativa que visa a (re)insercao social
do aprisionado e a educacdo como direito humano, configurando-se, portanto,
como possibilidade indiscutivel nesse processo.

Quaisquer que sejam o0s papéis possiveis apontados para a escola -
preencher o tempo, distrair a mente, sair das celas, conquistar beneficios
juridicos, aprender a ler, escrever e fazer contas, ser aprovado nas provas - ela é

percebida pelos alunos e professores como algo positivo dentro da prisdo. E um
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lugar onde os aprisionados vivem experiéncias numa situagdo de interagio, em
que existe a possibilidade de respeito mutuo, troca e cooperacdo, o que
contribui para que a pena possa ser vivida de maneira mais humana.

A troca de experiéncias com o professor e com os outros alunos leva-os a
um convivio que ndo é movido pelo 6dio, vinganga ou rejeicdo. A escola é um
espago onde as tensdes se mostram aliviadas, o que justifica sua existéncia e seu
papel na (re)socializacdo do aprisionado. Embora inserida numa ordem que
“funciona pelo avesso”, ela oferece ao homem a possibilidade de resgatar ou
aprender uma outra forma de se relacionar, diferente das relagdes habituais do
carcere, contribuindo para a desconstrucao da identidade de criminoso.

Na escola, o aluno adquire um capital que nao é roubado, exercitando um
outro modo de ser ao se relacionar afetivamente com o professor. Na medida
em que a escola o acolhe, ele passa a pertencer a um lugar, e esse pertencimento
lhe oferece a possibilidade de aprender outra postura e um contetido ou uma
habilidade que se constituem em forma de emancipagao.

Nenhuma proposta que envolva compartilhar, interagir, intersubjetivar é
simples, porém pode resgatar, em uma instituicdo que “funciona pelo avesso”,
a fungao primeira da escola: mediar saberes, culturas e a realidade.

Sendo a escola ponto de encontro dos diferentes pavilhdes, representa um
campo de interagdo de diferentes concepcdes de mundo. E nesse espaco que o
professor coloca suas intengdes de modificar atitudes, capacidades e idéias - §,
portanto, um local de possivel manifestacdo do comportamento transformador.
O conhecimento é trazido pelo afetivo, o aluno aprende o que lhe causa
interesse, numa atmosfera de aula que lhe parece segura, com um professor que
sabe criar afinidades.

Embora esteja em um espago repressivo, o professor mantém na sala de
aula a valorizacdao da dimensado social e afetiva no relacionamento com os
alunos, uma vez que a riqueza da relacdo pedagogica baseia-se, independente
do espago em que a escola esteja inserida, nas “formas dial6gicas de interagao”.

Ha que se considerar, pois, que, sendo o processo de educagao continuo,
é preciso repensar o significado dado a (re)educagdo do aprisionado. Trata-se

de um processo que se modifica em sua natureza, em sua forma, mas continua,
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sempre, sendo processo educativo. Da mesma forma, como pensar a
(re)socializacdo em uma populacdo na qual o processo de socializacdo foi
incompleto? Como afirma Adorno (1991), parte das criangas brasileiras
praticamente criaram-se na rua, afastadas da familia e da escola, ingressando no
mercado de trabalho em condi¢des desfavoraveis. Passando por um processo de
formacao de identidade sem o minimo de apoio, acabam, muitas vezes, caindo
na delinqtiéncia. Sdo pessoas capazes de ter compromisso, cooperagdo, energia
produtiva, ndo no sentido da ordem, mas no da criminalidade; e isso porque
foram marginalizadas de sua cidadania, afastadas progressivamente dela e do
seu direito de pertencer a uma sociedade. Inseriram-se no contexto da
criminalidade por falta de acesso a outros contextos. Banidas dessa sociedade e
incluidas na “sociedade dos cativos”, caracterizada como “universidade do
crime”, onde o preso “entra minhoca e sai cascavel”, como retornardo a
sociedade?

A escola vista ser apontada como local de comunicacdo, de interagdes
pessoais e onde o aprisionado pode se mostrar sem madscaras, afigura-se,
portanto, como oportunidade de socializacdo, na medida em que oferece ao
aluno outras possibilidades referenciais de construcao da sua identidade e de
resgate da cidadania perdida.

Apesar dos dilemas e contradi¢es existentes no sistema educacional
penitencidrio, do hiato entre o proposto e o vivido pelas instituigdes
responsaveis pela educagao escolar e o espago prisional, a escola tem um papel
importante a cumprir na (re)insercao social de homens em situagdo de privacao
de liberdade.

Embora o sistema penitencidrio em muitos momentos, busque conseguir
que a escola seja mais um dos elementos daquilo que Foucault (1987) chamou
de “técnica penitencidria”, ela pode ser um espaco de producdo de
conhecimento, de estudo, de estabelecimento de vinculos, de relacdes éticas, de
questionamentos, de participacdo.

H4a que se ter clareza da impossibilidade de separar o processo
educativo do contexto em que tem lugar. Nesse sentido, o espaco prisional é um

marco especialmente dificil para que ocorram processos educativos, cuja
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finalidade, entre outras, é permitir que as pessoas tomem suas proprias decisoes
e em conseqiiéncia, assumam controle de suas préprias vidas e possam inserir-
se na sociedade, de maneira auto-suficiente. Assim sendo, no contexto prisional
a educacdo é uma ferramenta adequada para o processo formativo, no sentido
de produzir mudancas de atitudes e contribuir para o processo de integracdo
social, e cabe ao educador papel relevante nesta tarefa, pois enfrentar os
problemas quando em liberdade, significa administrar conflitos, analisar
contradi¢des, conduzir tensdes e dilemas da vida diaria.

E preciso, no entanto, afastar-se de qualquer postura ingénua das
possibilidades do papel da escola dentro do sistema prisional, mas nesse
espago, o aprisionado pode buscar a sua identidade e o didlogo, reconstruir a
sua historia e valorizar em muitos momentos a aprendizagem. Embora nao se
possa afirmar que isso aconteca em todos os casos, esse é um traco bastante
peculiar que por vezes se apresenta.

O encarceramento, ainda que considerado um castigo justificado, nao
pode levar consigo a privacdo dos direitos humanos, entre os quais se configura
o direito a educacdo. As minorias mais desfavorecidas sdo as pessoas nao
alfabetizadas, e em um mundo dominado por mensagens escritas, o saber ler e
escrever € considerado conhecimento basico e ferramenta essencial para o
progresso educacional. A alfabetizagdo ¢é, portanto, um dos meios para
combater a exclusao de participacdo na sociedade, e o que se propde ndo é uma
educagdo escolar baseada em muitas informagdes, mas uma educagdo que
permita a quem a recebe significar, elaborar, modificar e construir seu préprio
caminho.

Para tanto, o papel do educador deve ser o de “escuta”, o de saber ouvir,
e essa atitude é fundamental, pois “o educador de adultos é uma espécie de
presenca ausente: ele esta presente, incentivando; mas sabe se retirar na hora
certa, para o outro conseguir assumir” (GADOTTI, 1993, p.126).

Cabe ao educador, pelo didlogo com o educando, compreender sua
histéria, apreender sua realidade social passada e a atual, uma vez que os

homens se educam em comunicacdo - a relacdo dialdgica entre educador e

educando lhes permite perceber a realidade social da qual sdo sujeitos e
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protagonistas da histéria. E nesse sentido que a aula deve ter significado ao
aluno para que dela participe ativamente e de forma responsavel, buscando a
possibilidade transformadora a partir dele e dos demais.

Como explicita Scarfé (2003), o educador nao é aquele que transmite a
realidade, mas o que leva o educando a descobri-la por si mesmo e para tanto,
deve criar situacdes pedagogicas que vao além da realidade prisional, de forma
a se reconhecer como participante da sociedade que por um momento o excluiu,
mas que agora, a partir da oportunidade educativa propiciada pela escola,
oferece-lhe a possibilidade de reintegrar-se a ela, buscando transformé-la. No
dizer do autor, cabe ao educador, pelas disciplinas bdasicas, cruza-las
transversalmente com temas de direitos humanos, cidadania, conhecimento de
leis e normas, que lhe permitam se dotar de ferramentas que lhe garantam uma
(re)insercdo social mais sélida e critica.

Ficam claras, portanto, as competéncias dos educadores que atuam em
espacos de privagdo de liberdade. Nesse sentido, vale ressaltar os estudos de
Penna, 2003; Onofre, 2002; Santos, 2002; Leme, 2002, entre outros, que
evidenciam a relevancia do papel da educacdo escolar, como possibilidade de
melhoria da qualidade de vida nas unidades prisionais. Tais estudos
evidenciam pelas falas de professores e alunos que a educagdo escolar pode
contribuir no processo de humaniza¢do, conscientizacdo e formagdo do
aprisionado, mas estas s6 acontecem por intermédio de um projeto educativo
elaborado e desenvolvido intencionalmente, buscando a (re)educacdo e
(re)insercdo a vida social quando em liberdade, pois o funcionamento da prisao,
por possuir estratégias e astlcias proprias, acaba em muitos momentos
assegurando a sua existéncia e o seu fracasso. Os autores anteriormente citados
enfatizam que, embora os professores acreditem que a escola tenha um papel a
ser relevado, devem, por sua vez, serem formados com aportes pedagoégicos e
didéticos que possam colaborar na melhoria da qualidade do ensino, pois da
forma como esta estruturada, acaba pouco contribuindo para a (re)socializagao
do aprisionado.

Apesar dos paradoxos existentes nos espacos prisionais e da dificuldade

em se vislumbrar acdes educativas no seu interior, concordamos com Freire
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(1995), quando afirma que a prética educativa pode alguma coisa, e que o homem
preso tem a vocagdo para ser mais e para refazer-se. A educacdo escolar no
interior das prisdes deve e pode estar comprometida com as condi¢des de vida
dos encarcerados e contribuir para melhoré-las.

H4 que se propor, no entanto, uma escola onde possam exercitar em suas
interacOes diarias, valores, atitudes e condutas condizentes com os direitos
humanos que, até entdo, podem lhes ter sido negadas, mas que, como sujeitos
de direitos, devem aprender como trabalhar para sua prépria libertacao. Nesse
sentido, a educacdo deixa de ser um momento de distracdo (ocupar o tempo),
para se tornar uma oportunidade real de melhorar sua conduta e habitos, em
favor de uma futura (re)integracdo social positiva.

O papel da escola, portanto, para além da informacdo é o de formacao de
homens e, segundo Scarfé (2003) tem trés objetivos imediatos: manter o aluno
envolvido em atividades, de maneira proveitosa; melhorar sua qualidade de
vida e criar condi¢des para que a experiéncia educativa lhe traga resultados
uteis (trabalho, conhecimento, compreensao, atitudes sociais e comportamentos
desejaveis) que perdurem e lhe permitam acesso ao mercado de trabalho e
continuidade nos estudos. Esta educagdo poderd reduzir a reincidéncia,
reintegrando-o eficazmente a sociedade.

Em busca de escapar da cilada e construir no espago prisional processos
educativos que possibilitem a (re)insercdo do aprisionado, urge considerar
plenamente os efeitos judicidrios perversos e os danos sociais causados pela
repressdo penal e pela extensdo incontrolada de um aparelho prisional ja
sobrecarregado que, no funcionamento cotidiano, desqualifica os ideais de
justica e igualdade que supostamente deve defender (WACQUANT, 2004). E
impossivel ndo associar a discussdo sobre a delinqiiéncia com a ampla questao
social deste século: o aparecimento do trabalho dessocializado, vetor de
inseguranca social e de enfraquecimento material, familiar, escolar, sanitario e
até mental, pois ninguém consegue ordenar sua percepcao do mundo social e
conceber o futuro, quando o presente esta fechado e se torna uma luta diaria e

sem trégua pela sobrevivéncia.
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Quanto a politica judicidria, propde-se, sempre que possivel, uma
alternativa economica, social ou educativa para tratar o problema pela raiz,
uma vez que a contencdo punitiva agrava e oculta as causas verdadeiras dessa
enfermidade social.

Da mesma forma, evidencia-se o necessario contato entre militantes e
pesquisadores - uma sinergia cientifica firmada em &mbito nacional e
internacional, buscando otimizar os recursos intelectuais e organizacionais na
luta permanente pela redefinicao do ambito e das modalidades da agao publica.

Os estudos por noés realizados nos dltimos anos, em busca de caminhos
para a educagdo escolar com qualidade em espacos de privagdo de liberdade,
levam-nos a assumir a postura de militdncia. A compreensdo mais apurada do
processo pela libertacdo, baseada nos projetos educativos de Fiori, Freire e
Dussel, cujas reflexdes sobre educacao partem das singularidades especificas da
América Latina, tem nos levado a pensar a educagdo como chave relevante para
a saida da cilada.

Estes autores destacam que as lutas pela libertacdo devem restituir ao ser
humano sua responsabilidade de reproduzir-se, ou seja, de educar-se e ndo de
ser educado. Para que o ser humano possa libertar-se, para que seja
protagonista de sua histéria, ou seja, que ele tome sua existéncia em suas maos,
faz-se necessario reconhecer o aprisionado como sujeito capaz de fazer escolhas,
significando o mundo como algo dindmico e inacabado.

Nesse sentido, o conceito de proximidade discutido por Dussel (1998) se
faz necessario para a instauracdo do didlogo, pois para dialogar é preciso
reconhecer o mistério do outro, compreender seu modo de ser, de agir e viver.
Essa busca por desvelar o outro s6 pode efetivar-se pela proximidade, e
aproximar-se para este autor, ndo é chegar junto a algo ou alguém com a
intencdo de uséa-lo, compré-lo ou subjuga-lo, mas procurar encurtar a distancia,

construir uma relagao face-a-face no sentido do acolhimento.

Encerrando...
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As reflexdes a que nos propusemos neste texto tiveram a intencdo de
contribuir para repensar a escola em espagos de privagdo de liberdade, onde
deve ser tomada como possibilidade em sua esséncia transformadora, embora
inserida em um espago caracterizado pela repressao, ordem e disciplina, com o
fim de adaptar o individuo ao carcere. Portanto, a pratica educativa ali
desenvolvida, em muitos momentos, revela-se uma pratica que desconsidera os
saberes e experiéncias dos aprisionados.

A pratica educacional que ndo respeita e nem valoriza o saber da
experiéncia de seus educandos reproduz a mesma légica opressiva dos sistemas
que oprimem os marginalizados, conforme destacam os estudos de Dussel e
Freire. Para estes autores, uma educacdo que se faz bancaria contribui para a
desumanizagdo dos educandos, uma vez que os impede de sua autonomia e os
ajusta, ndo permitindo que desenvolvam a consciéncia critica.

Em face dessas caracteristicas, ainda predominantes nas préticas
escolares em geral e, especificamente, no interior das unidades prisionais, este
texto busca evidenciar compreensdes no sentido de que a educagdo que se
pretende humanizadora e libertadora deve se pautar na valorizagdo dos sujeitos
como construtores de seus conhecimentos, na medida em que, no interior
dessas praticas, prevaleca a relacdo dialégica entre os pares. Uma educacdo
humanizadora requer um processo educativo capaz de compreender que as
pessoas sao mediadas pelas realidades que apreendem e que, ao apreendé-las,
elas atingem um nivel de consciéncia, de agdo e de reflexdo. Desse modo, elas
refazem e reconstroem sua realidade, evidenciando outras possibilidades de
marcar suas presencas 1o e com o mundo.

Para Dussel (1998), o processo de libertacdo tem como pressuposto a
filosofia da libertacdo - é o educar-se no encontro de alteridades, no encontro
entre culturas, no encontro do ser com os outros; uma relacdio na qual se
reconhece, se valoriza e se respeita o outro.

Se em Dussel (1977, 1998, 2005), verificam-se pressupostos de uma
filosofia para a libertagdo, na qual todos possam reclamar por sua liberdade e
dignidade, em Freire (2005, 2008) identifica-se uma praxis educativa apoiada

nos pressupostos da educacdo como pratica da liberdade, também reconhecida
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como um ato politico de conscientizacdo e humanizagdo a ser construida por
homens, mulheres, criangas, jovens, pobres e oprimidos. E na educacdo
problematizadora, que corresponde ao ser da consciéncia, que Freire (1979,
2005) afirma a possibilidade da educagao como um processo para a libertagao e
humanizagdo - é um ato politico, de um processo educativo de luta contra a
dominagao e contra as diversas formas de desigualdades.

Para Freire (1983, 1995), nao ha educacao fora das sociedades humanas e
ndo ha homens e mulheres no vazio. O estar com o mundo, com os outros e
consigo mesmo resultam de sua abertura para a realidade que os constituem e
os fazem ser os entes de relacdes que sdo. Portanto, a educacdo nao deve ser
alienante, mas de transformacdo - uma educacdo para o homem sujeito e
histérico. E o educar-se em comunhio, cooperacéo, que tem como ponto central
o didlogo que se configura como a esséncia da educacdo como prética da
liberdade. “Nao penso autenticamente se os outros também ndo pensam,
simplesmente ndo posso pensar pelos outros nem para os outros, nem sem 0s
outros” (FREIRE, 2008, p.117). E o didlogo que demarca a presenca democratica
entre os diferentes sujeitos do processo educativo.

Pensar a educacdo prisional nesse sentido, significa situa-la
culturalmente, historicamente e politicamente em uma perspectiva
multicultural, dialégica, humanizante e libertadora. Sem duavida, as reflexdes
desses autores sdo relevantes para repensar e situar os homens privados de
liberdade, num espago em que, embora sejam reprimidos, submetidos a regras
rigidas, desterritorializados da sociedade de pertencimento e inseridos em
outra, com a justificativa de, por meio do isolamento, educagdo e trabalho,
devolvé-los para a sociedade, aptos ao convivio social, também seja encontrado
um outro espago em que se sobressaiam novas perspectivas, recriem-se outras
relagdes, constituam-se outras préaticas sociais, ressaltando-se a pratica social de
resisténcia, em seu sentido politico e de acdo e que, ao mesmo tempo, resultem
em processos educativos, tendo em vista uma relagdo pautada no respeito, na
reciprocidade, na dialogicidade e na humanizacao entre os pares.

Nao ha como negar a eficacia do papel da escola nos espagos de privagao

de liberdade. A educacdo é um direito que assegura a condicdo de ser humano,
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pois a partir dela se constréi o lago de pertencimento a sociedade, a palavra, a
tradicdo, a linguagem, a transmissdo e a recriacdo da cultura, essenciais para a
condicdio humana. Trata-se de um direito individual, a ser garantido
plenamente pelo Estado. E o Estado, por meio de suas instituicdes e politicas
publicas, o responsavel por organizar e promover estes direitos, a todos os
individuos da sociedade, independente de estarem ou nao, privados de
liberdade. Se defendemos a educacdo para a diversidade e o enfrentamento das
desigualdades sociais, nossa militdncia nesse momento da educagdo prisional
brasileira, que tem como pano de fundo a implementacdo das Diretrizes
Nacionais para a oferta de educacdo em estabelecimentos penais (2010), é a de
investir esforcos na concretizacdo dos avangos que temos assistido, em favor
dos excluidos e marginalizados pela sociedade, e na convergéncia de agdes que

promovam praticas humanizadoras no interior das prisoes.
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