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B RESUMO: O cstudo buscou. por mgcio dc intervengio cm sala de aula.

caracterizar o fazer docente de professores atuantcs no Ensino dc
Cicncias de terceiras ¢ quarta sérics do primeiro grau. através dos
clementos do processo educativo (objetivos, contelido, metodologia.
avaliagdo ¢ plancjamento) ¢, numn processo de reflexdo acerca da
rcalidade, contribuir para a construgiio dc um saber fundamentante
em rclagdo a cssc cnsino. quc possibilitou o cstabelecimento de
agBes pedagogicas voltadas para as mudangas quc procuraram
mcorporar inovagdcs cim relagdo ao cnsino de Ciéncias
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ABSTRACT:

This rescarch sought. fhrough an classroom intcrvention. to
characterize the third and fourth years in service primary school
tcachers. through the elements of the educational process (goals.
contents. methodology, cvaluation and planning) and through a
reflective process on reality. to contribute to the construction of a
theoretical knowledge related to this teaching. which facilitates the
cstablishment of pedagogical actions towards to changes which try
to incorporalc innovations in the Science tcaching.

KEYWORDS: Scicnce Education. Scicnce and Teaching Practice

L Introducio

O Ensino dc Ciéncias. ao longo das ultimas décadas, icm sofrido

tentativas de renovagio decorrentes de fatores diversos, dentre cles. trés parccemn
assumir particular relevancia conforme cxplicita ¢ seu trabalho OST (1985); as
mudangas no ambicntc em que ¢ homem contemporineo vive; a busca de novos
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caminhos para a Educagio ¢ o obsolctismo do cnsino tradicionalmentc rcalizado
para Ciéncias.

Estudos como os rcalizados por Krasilchik (in Garcia. 1980), Scheide
(1983). Carraher (1983). Ost (1985) ¢ Krasilchik (1986). descrevem as mudangas
ocorridas na concepgio accrca do Ensino de Ciénceias. explicitando também que as
tcntativas dc introdugdio das inovagdes a cla associadas que garantisscm a
consccugio dos objctivos propostos parccem pouco ter alcangados as salas dc aula.

O Ensino dc Ciéncias descnvolvido nas sérics iniciais do primciro
grau descritos cm cstudos como os dc Inforsato (1986). Guarnicri (1990) ¢
Monteiro ct al. (1991) vém fortalccer essa tendéncia obscrvada também para cssas
sérics. uma vez quc descrevem o tal cnsino nclas desenvolvido como tedrico,
expositivo. pouco cnfatizado em relagdo as outras arcas de conhecimento €, muitas
vezes descnvolvido como um apéndice curricular obrigatorio.

Por outro lado. acrcditava-sc quc o Ensino dc Ciéncias podcria
contribuir valiosamecntc para formar homens capazcs dc racionalmente enfrentar
tantas mudangas. cntretanto o desabafo do Professor Isaias Raw. diretor do Instituto
Butantan de Siio Paulo cxpressa o scntimento de educadores depois de décadas.
cspecialmente.daqueles que dedicaram sua vida a cducar em Ciéncias.

“Durante décadas, lutei desesperadamente para
trazer racionalidade as geragdes que me sucederiam,
acreditando na ciéncia e em suas conquistas (...) I,
apesar disso, o que colhemos? Uma geragdo de crédulos
“sem.  capacidade critica. Alé mesmo pessoas que
seguiram carreira ‘1écnico-cienlifica ndo enlendem a
racionalidade da ciéncia. Consomem toneladas de
pseudo medicamentos sem nenhum efeito positivo para o
organismo. I'ngolem comprimidos de vitaminas que
serdo eliminadas na wurina, consomem extratos de
plantas  com: substincias toxicas ¢ abandonam o
tratamento médico ™. (Isaias Raw, 1996)

Do confronto cntre as mudangas ocorridas, pelo menos nos clementos
constituintes da concepgdo icorica accrca do Ensino de Ciéncias e. da realidade
apresentada pelos cstudos emerge a situagdo problema resumida na questdo: o que
impede a adogdo de algumas das mudangas advindas dessas inovagdes no ensino
de ciéncias nas séries iniciais do primeiro grau pelos docentes ?

Os cstudos dc Amaral ¢t al. (1986) ¢ Ostermann ct al. (1990)
apontam a precaricdade ¢ fragmentagdo da formagio desses docentes como cntraves
para as mudangas. Assim doccntes precariamente capacitados pouco podcm fazer
cm relagio as condigdes adversas. que por sua vez parccem coniribuir para a
precaricdade da formagdo olcrccida aos alunos.

O presente cstudo pretendeu levantar a realidade do Ensino de
Ciéncias nas sérics iniciais do primciro grau ¢ cstabclecer a andlisc dessa realidade
através da constru¢io dc win saber fundamentante acerca das concepgdes mais
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atualizadas do Ensino dc Ciéncias com os docentes dessas sérics. na busca de uma
pratica docente mais adequada a csse ensino. Ao mesino tempo buscou-sc¢ desvelar
alguns dos fatorcs quc pudessem favorecer ou dificultar as mudangas de postura
docente ou o desenvolvimento de agdes desscs docentes na sua pratica.

Il. Abordagem Mctodolégica

1. O contexto

A pesquisa. de naturcza qualitativa. assumiu como uma diretriz quc o
agente da mudanga devesse ser o docente. Assim. descncadcou-se uma intcrvencio
Junto aos docenics de fercciras ¢ quartas sérics. de duas cscolas publicas dc
Primciro grau no municipio de Bauru (SP) durantc dois anos. quc buscou resgatar o
controle do processo ¢ produto do cnsino de ciéncias por partc dos doccntes. Com
tal foco. a investigagdo-intervencio consistiu num processo fiexivel que possibilitou
a pratica revelar-sc ¢ que. a partir das questdes surgidas da pratica pedagogica dos
docentes cnvolvidos. se desse a reflexio critica ¢ o esbogo de agdcs allernativas para
0 cnsino quc realizariam. scin a imposicio da transmissdo/assimilagio.

2. Os participantes
Durante todo o processo foram envolvidos dev, docenics. sendo quc ao
longo dc scu descnvolvimento outros quatro sc incorporarain ao grupo. Dos dez.
docentces iniciais. todos do soxo feminine. 6 ministravam aulas para as tercciras
sérics ¢ quatro para quarta sérics. Oito sdo cfetivas. sendo quc quatro delas tinham
curso supcerior completo de Pedagogia. As docentes apresentavam em média 9 anos
de tempo de scrvigo ¢ sete delas ministravam aulas e jornada integral.

3. A intervengiio realizada
O projeto foi aprescniado inicialmente. cm scus objctivos. linha dc
acdio ¢ propostas de trabalho. 2cs deecnics presenics num cncontro rcgional. Os
nuclcos formados foram voluntarios. sem que as docentes fossem afastadas de suas
atividadces dc docéncia.

3.1. Ohjetivo geral:

Criar condigdes para que os docentes das séries iniciais do primciro
grau participem ativamente da tomada de dccisbes em rclagdo ao Ensino dc
Ciéncias. através do desenvolvimento de wma critica acerca desse ensino ¢ de sua
prética docentc.

3.2. Agdes previstas:
a) Discussio ¢ detalhamento da proposta de infervengao |
b) Defini¢do da agdo conjunta para o conhecimento da realidade: descricdo da
pratica pedagdgica docente. levantamento do contexto escolar e. dos problemas
¢ dificuldades cnfrentados peies docentes em relagiio ao Ensino de Ciéncias.
¢) Aprofundamcnto (corico para a compreensio dessa pratica.




d) Anadlisc critica da pratica docentc no Ensino de ciéncias buscando dcsvelar os
determinantes nas tendéncias desse ensino.

¢) Agdcs altcrnativas dirccionadas ao Ensino de Ciéncias.

N Reflexdo accrca das mudangas.

g) Rcclaboragio das agoces.

3.3. Procedimentos e Técnicas: -

O dctalhamento da proposta. a abrangéncia ¢ o cronograma foram
definidos nas reunides iniciais com as participanics, assim como a divisdo ¢
prioridadc das atividades foram sempre discutidas ¢ definidas com as professoras.

Os encontros foram quinzenais em cada uma das cscolas. rcalizados
nas HTP das doccnics c¢. mensalmente o grupo rcuniu-sc para socializagdo das
discussdcs. analiscs ¢ agdcs.

No dccorrer da intervengdo foram rcalizados estudo em grupo.
scmindrios. analisc documental. cxposi¢do por parte da pesquisadora ¢ dos
participantcs. obscrvagio ¢ relatos.

4. O procedimento metodolégico da pesquisa

O procedimento metodoldgico adotado no cstudo pode scr descrito em
scus momentos como sc scguc - Planejamento da intervengio: Antccedente ao
cncontro com os docenics. buscou delimitar uma insergdo no universo do cnsino de
primciro grau ¢ do scu conlesto. Organizagdo da intervengdo: Apos o
cstabelecimento do grupo. para reformulagdo ¢ detalhamento da proposta a partir
da otica dos participantes. A explicagio da prdtica: Intcrmediada pela construgiio
dc um saber fundamentante. Retomada da prdtica: A busca da reclaboragio da
pratica. A¢des Alternativas ¢ reelaboragio e Andlise do movimento de mudanga.

No dccorrer da investigagdo foram utilizadas difcrentces téenicas para
colcta dc dados. cntre clas: a andlisc documental que contemplou a legislagiio. a
produgiio acerca de Ensino de Ciéncias ¢ a produgdo docente (resumos, resenhas,
planos dc aula. plancjamentos anuais. textos para os alunos. avaliagdes. planos ¢
rclatos de atividadces): observagio participantc: cnircvistas scmicstruturadas com os
doccenles ¢ pesquisa bibliografica.

A andlisc do dados obtidos foi rcalizada a partir dos procedimentos
dc pesquisa qualitativa.

IIL O Ensino de Ciéncias na percepeiio dos docentes

I. Descrigao da pritica docente em Ciéncias
A descricdo da pratica docente em rclagdo ao Ensino de Ciéncias [oi
sistcmatizada cm scus clementos: objetivos. conteido. mctodologia, avaliagio ¢
plancjamento. como apresentada num quadro resumo. sob o titulo NOSSA
PRATICA. Esta sisicmatizagio procurou contcmplar a forma pela qual tais
clementos sio definidos. os critérios utilizados ¢ os responsaveis pela definigio.
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No levantamento da realidade ficou cvidenciada a pouca énfase dada ao Ensino de
Ciéncias em rclagdo as outras arcas de conteddo ¢ scu desenvolvimento sob o foco
da transmissdo de conteiido ¢ de informagécs.

2. O contexto escolar

As duas cscolas que nuclearam os grupos mantinham o primeiro grau
completo. sendo que as quatro sérics iniciais cram oferecidas nos periodos matutino
€ vespertino. cm quatro horas diarias para as terceiras ¢ quarta sérics. As cscolas
localizam-sc em grandc bairros residenciais na regido suburbana cuja populagio
pode scr caracterizada como scndo da classe média até a classe muito pobre.

Em relagdo as caracteristicas descritas pelas participantes as duas
cscolas possucm salas ambicnte de Ciéncias. que sdo utilizadas apcnas para as
quatro scrics finais do primeiro grau. O material existente. instrumental ¢ vidraria.
¢ diversificado ¢ nem scmpre em quantidade suficiente para o uso dc diversos
grupos dc alunos. Incxistem malteriais de consumo tais como fios, lampadas ¢
pithas.

As bibliotecas (€m como acenvo para Ciéncias: cnciclopédias. livros
didaticos ¢ assinaturas das revistas Superinteressante. Ciéncia Hoje ¢ Escola.
Incxistem salas de projecdo. embora as duas cscolas possuam aparclhos de televisdo
¢ video

As classes cram nuncrosas. com cerca de 38 alunos. sendo quc as
salas aprcsentavam-sc lotadas pelas carteiras (nem scipre adequadas a0 uso) ¢ com
wmn inico armario para guardar material da professora trancado com cadcado.

Q levantamento do niimero de horas semanais dedicados a0 ensino de
ciéncias mostrou que cm média cram reservadas 3 horas. nem scmpre dedicadas
integralmentc a cssa drca. Nao existia cm qualquer das duas cscolas o Coordenador
de arca para Ciéncias ¢ as reunides para claboragio do plancjamento cram
rcalizadas no inicio do ano lctivo. sendo quc bimestralmente realizavam-sc
reunides cujos (cmas cram aspectos perais de avaliagio o/ou disciplinarcs.
encerramento de bimestres ¢ organizagio da reuniio de pais

Foram rclatadas ontras atividades rotineiras que, scgundo as
docentes. ocupavam consideravel parcela de scu tempo: corrcgdo de cadernos.
preenchimento de fichas. atendimento de solicitagdes da administragdo. ecntre
outras.

3. O ensino de Ciéneias e a inser¢do dos contendos de Fisica

As concepedes tedricas cxistentes explicitam que o Ensino de
Ciéneias contemple os conhecimentos oriundos de todas as drcas de conthecimento,
desde o inicio da cscolaridade: assim o contendo a ser desenvolvido deve levar cm
conta os aspectos quimicos. fisicos. bioldgicos ¢ geolégicos do ambicnte; bem como
a abordagem relacionar o homem. a garantia de sua satde. suas acdes sobre o
ambicntc, a tecnologia ¢ sociedade

Na pritica o contendo foi descrito em temas, apresentados de mancira
fragmentada; sendo que, aqueles da drea de conhecimento de Fisica (tais como
cletricidade. otica ¢ calor) cstavamn alocados nos bimestres finais das terceiras ¢
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quarta sérics ¢ geralmente cram realocados para sérics seguinies nas reformulagdes
dos planos. scndo via dc regra. ndo rctomados no inicio dc tais sérics. Os tcmas
cram aprescntados através dc dcfinigics ¢ conceitos. scm quaisquer elementos
relacionados 3 rcalidade dos alunos ou ao cotidiano, numa cxaustiva cxposigio.

Em muitos casos, os docentcs optaram por dcixar as aulas dc
Ciéncias para cstagidrias ¢ afirmaram conhccer pouco os coniciidos, cxpressando
sua inscguranga frenic aos possiveis questionamentos que poderiam surgir, como
declarado por uma dclas:

"..08 danados sabem mais eletricidade que eu, nem
sempre vou saher responder a lodas as perguntas e ai
enldo a situacdo vai ficar muito  dificil de ser
controlada.”

Na dcscrigio de sua pratica cxpressaram uma visio fragmentada acerca do
contcido, reforgada pela mesma pratica, em geral atribuida d formagéio:

( ."eu ndo vi nada de Fisica").

Ao mcsmo tempo rcconheceram a precaricdade de tal formagio ao estabelecerem
criticas a mancira pcla qual cla sc decu no magistério mostrando-se pouco
rclacionada a pratica a ser cxercida. A fala a scguir cxpressa muito dessa critica:

.." tudo o que eu vi ndo tem nada em comum com o que
deveria trabalhar”...

IV. A reclaboragio da pratica

A construgio de um quadro tcorico (para que?/o que?/como
ensinar?) pclos docentes participantcs. permitiu a analise dos determinantes da
pratica docente inicialmente descrita (Nossa Prdtica ) ¢ a formulagiio de agdes mais
adequadas ao Ensino dc Ciéncias em suas classcs. quc aprescntassem algumas das
inovagdcs ja incorporadas pclas concepgdcs teoricas.

O rclato da pratica no decorrer dessas acdes (Prdtica atual).
confrontando o instrumento tedrico ¢ a pratica inicial tornou possivel a avaliagdo do
movimento de mudanga ocorrido na intervengdo ¢ o desvelamento de alguns dos
fatores quc ncla intervém. O resumo que se scgue ¢ a sistematizagio dessce
confronto.




Objetivos

Definidos pclas profcssoras a partir dos subsidios. livros didaticos

Nossa ou adaptados dc planos anteriorcs ¢ dc colegas.
prdtica Ndo levam em conta o desenvelvimento cognitivo dos alunos ¢ a
rcalidade por cles vivenciada.
Enfatizam ¢ valorizam a transmissdo de informagdes
Definidos pelas professoras a partir dc concepgdes sobre o ensino
Prdtica de Ciéncias.
atual Buscam considcrar ¢ nivel dc descnvoivimiento cognitivo dos
alunos cmbora ainda pouco enfatizem aspectos da realidadc.
Valorizam outros aspectos além da informagéo.
~ Conteudo
Nossa Previstos nos livros didaticos, extenso. contendo tcmas dificcis
prdtica representados  por definigdes ¢ conceitos ¢ desvinculados da
realidade dos alunos.
Prdtica Organizado pelas professoras a partir da proposta curricular ¢ dos
atual plano de sérics anteriorcs. cxtenso ¢ buscando uma abordagem
mais interdisciplinar
Métodos
Nossa Aula expositiva. com raras decmonstragdes. visitas ¢ confecgdo de
prdtica cartazcs
Aula cxpositiva ¢ cxperimicntal onde sdio usados difcrentes
Prdtica rccursos (videos. rcvistas). cxplorados os rccursos da
atual comunidade. moradia ¢ da cscola ¢ com incentivo & participagio
dos alunos.
Avaliagio
Nossa Provas bimestrais contendo questdes dissertativas com énfasc para
pritica memorizagio, cujos resultados destinavam-se para
reicngdo/promogio .
Provas bimcstrais contendo questdcs objctivas.  disscriativas.
Prdtica textos ¢ relatos. voltadas para a avaliagdo dc outras habilidade.
atual Leva em conta o desempenho dos alunos cm outras atividadces.

além das provas.
Fonte de avaliagiio das dificuldades dos alunos
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V. Alguns rcsultados

1. Levantamento dos fatores intervenicntes
Os fatores intervenientes na mudanga da pratica docente desvelados a
partir da andlisc da intervengdo foram agrupados em cinco catcgorias mais gerais :
fatorcs devidos ao meio ondc o docente sc inscre, fatores rclacionados ao sistema dc
ensino. fatores devidos & unidade cscolar. fatores relacionados ao Ensino de
Ciéncias c fatorcs afctos a docente.

1.1. Meio:
Os fatores agrupados ncsta subcatcgoria cnvolvem a comunidade
cxterna. cspecialmente os pais ¢ familia dos alunos; scgundo os docentes o
desinteresse dos pais ¢ familias em relagdo a cscolaridade dos alunos ¢ clemento
quc contribui para a acomodagio dos docentes. uma vez que os docentes nio
scntem qualquer incentivo ou mesmo resposta quando iniciam um processo de
mudanga.

1.2. Sistema de ensino:

Esscs fatorcs envolvem a legislagdo. o curriculo. a realidade escolar. a
histéria de mudangas no sistcma. as condigdes de trabalho ¢ a forma dc organizagio
dcssc trabalho.

Os docentes cxplicitam a falta de clarcza cxistente quanio aos
objetivos a screm buscados pelo cnsino brasileiro. o parco conhecimento do sistema
(curriculos. organizagio ¢ lcgislagdo) como clementos quc dificultam a busca por
mudangas na pratica de sala dc aula.

1L.3. Escola:

Aqui foram aglutinados os clementos decorrentes dos recursos fisicos
¢ matcriais. a oportunidade dc agdo conjunta ¢ o apoio dos colecgas/administragio
cm rclagdo as mudangas. Os dois dltimos assumem. papel relevante como
facilitadores/dificultadorcs dessa trajetéria de mudangas, na medida que cxistem ou
ndo dentro da cscola: muito mais do que os rccursos disponiveis.

1.4. Ensino de Ciéncias:
O desconhecimento das concepgdces ¢ da produgdo acerca do cnsino ¢
aprendizagem cm Cicneias foi cxplicitado como o maior cntrave para buscar
mudangas na pratica docente nessc cnsino.

1.S. Docente:

Os fatores ligados aos docentes que sc constituiram cm facilitadorcs
da mudanga foram a atitude pessoal frentc ao trabatho como professora, cnvolvendo
compeiéncia, responsabilidade e vocagio, além de disponibilidade ¢ principalmente
a qualidadc da formagdo das docentes.




2. Algumas das mudancas detectadas

O processo de  agio-reflexdo-acdo  escolhido como  caminho
mctodologico para andlise da realidade ¢ implementacio de algumas agdes voltadas
para as mudangas quc buscaram incorporar alguns dos clementos inovadores da
concepedo tedrica do Ensino de ciéneias nas scrics iniciais. permitiu estabelecer trés
agrupamentos rclacionados aos focos que podem atingir: a comprcéensio dos
docentes accrea do censino de ciéneias. a compreensdo do scu fazer no cnsino de
ciéncias, o fazcr docentc nesse ensino ¢ a pratica docente desenvolvida na sala de
aula. :

2.1. Compreensiio docente acerca do Ensino de Ciéncias:

A construgdo de um saber accrca dessc ensino em scus objelivos,
mctodologia. ¢ diretrizes possibilitou a comprecnsio. por parte das participantcs. de
quc a educacdo cicentifica ¢ parccla da educacio geral. cuja contribuigio ¢
nccessaria para a formagéo dos individuos que vivem na socicdade contcmporanca.
Embora a pratica cstabclecida ainda sc mostre precaria. cla reflete a relagiio cstreita
cntre os componcnics analisados. cixo fundamental da concepgiio tedrica vigente
para o Ensino de Ciéncias.

2.2. Compreensio do fazer docente no Ensino de Ciéncias
As cxplicagoes ¢ andlises que inicialmente situavam-se num plano
imediato. atrcladas & realidade concretamenic vivida ¢ que permitia tio somente a
relagdo causa-cfcito cntre os fatores além das agdes ¢ dos docentcs ao final.
ganharam organicidadc ¢ seus fatores determinantes ndo contcmplavam somenté a
realidade ¢ o contexto, mas situavam-sc também na formagio. no fazer docente ¢ na
compreensio acerca do Ensino de ciéncias.

2.3. O Ensino de Ciéncias na sala de aula

Ao final da intervengdo ¢ possivel afirmar que o Ensino de Ciéncias
concretizado na sala de aula passou a incorporar alguns dos clementos presentes na
concepedo teorica. As principais mudangas atingiram os procedimentos ¢ técnicas
através dec uma maior cxploragio do ambicnic ¢ da participagio do aluno. A
realidade quotidiana passou a intcgrar esse cnsino € a busca pela adequagio ao
nivel de desenvolvimento dos atuno, ainda que precaria. aliadas as fentativas de
abordagem interdisciplinar deram nova organizacio ao contcido. diversificaram os
instrumentos de avaliagdo ¢ tornaram os objctivos menos centrados na transmissdo
- de conhecimentos.

2.4. O fazer docente ne ensino de ciéncias
As mudangas aportam para pistas accrca das condigdes a cstabelecer
em busca de mudangas que passam pcla compreensdo do cnsino de ciéncias ¢ do
scu fazer por parte dos docentes. ¢ que envolvem: clareza quanto aos objetivos ¢
especificidades dcssc ensino. procedimentos que permitam uma estruturagio sélida
dc conhccimentos cspecificos ¢ solida formacio didatica.
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Um processo que busque a implementago de tais competéncias deve
na formagdo supcrar a fragmentacio cxisicnic nos cursos cnire arcas cspecificas ¢
pedagogicas ¢ intensificar a relagfio tcoria-pratica. Para aqucles docentes que ja
atuam nas cscolas devem ser garantidos mecanismos através dos quais cle possa
apropriar-sc do conhecimento (cspecifico. pedagogico ¢ proprios do Ensino dc
Ciéncias) ¢ a0 mesmo tempo cstabelecer o processo de revisdo das mudangas numa
relacio agdo-reflexdo.

VL Algumas consideracoes

A intervengio realizada ¢ scus resultados cncaminham-nos para a
reflexdo acerca das mudangas que cnvolvem a pritica dos professores ¢ para a
responsabilidade das institui¢des que formam cstes profissionais. cspecialmente no
momento atual quando sc fala de uma nova ordem mundial ou globalizagio c.
como destaca Cunha (1996). traz os ccos scdutores de novas nccessidades para a
Educagio.

"Como serd a escola, neste novo cendrio, em
que os meios de aprendizagem e as maquinas de
entretenimento. superam aceleradamente o arsenal de
recursos disponiveis no ambiente escolar? Ik'm que fonte
iremos buscar, desta vez, o modelo inspirador para o
nosso fazer pedagigico? Como fazer? Como adequar
nossos  projetos  pedagogicos a realidade do mundo
moderno? s perguntas se lornam, agora, mais
angustianies e as” respostas mais urgentes,.. "(Cunha,
1996, p.9)

Especialmentc no momento cm que os poctas nos avisam quc
“alguma coisa csta fora da ordem. fora da nova ordem mundial" apontando para os
Titos que cstdo 4 margem dessa nova ordem como resultado mais nefasto do
processo de globalizagio.

Como a figura dc Odisscu cstamos sendo atraidos pelas scrcias,
cntretanto. como o heréi. ¢ necessario que (enhamos o bom senso de permanccer
ancorados na rcalidade para chegar ao porto. preparando-nos para mudangas.
realizando-as. construindo nosso conhccimento ¢ aquele proprio do nosso fazer
pedagogico. que cncontra cco no pocta:

O mundo e o Sol. o mar e a terra, a nuvem ¢ a chuva
O dia e a noite, a sombra ¢ o tempo
O mundo. a Terra e o homem

O tempo do homem?
Quanta ciéncia!




A flor ¢ o inseto, a ave e o ninho, o bicho ¢ a cria
A planta e a semente, a forma e a cor
O homem, a mulher e a crianga
() tempo do amor?
Quanta ciéncial

A mdo e a maguina, o adubo e a colheita, a plania e a terra
O trabatho e o dinhewo, o avemal ¢ o suor
() homen, a fome ¢ a guerra
() tempo da dor?
Cuanta ciéncia!

Amdscara e o ator, a conversa e o ruido. o fazer e o vender
O livro ¢ a 117 0 gue ¢, o que foi . o que vai ser
() homem., a imagem e o mundo
O tempo de esconder?
Quaria ciéncia!

() menino e o brinquedo, o jogo e ¢ rusga, o seniir e o fuzer
A escola e a taseta, o mundo 1.4 fora
() homem. a crianga e a escola
O tempo de aprender?
Paciencia. .

tlxtraido de 1exto O Iinsino de ciéncias no primeiro grau
dos avtoves N Ivacalanza. 1. A Amaral e M. S. 17 Gouveia)
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