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Resumo: O artigo analisa os processos de produgéo de conhecimento escolar em aulas de Biologia nas
quais um professor trabalha tematicas dentro do contexto das relagBes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade (CTS). Traz contribui¢des para a compreensao de aspectos dos fendmenos das reformas edu-
cacionais para os quais se faz cada vez mais necessaria a incorporagéo de outros tipos de conhecimentos
culturais, tais como os produzidos nas praticas em aula.
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O ensino de Biologia é uma rede tecida nas relagdes entre formas e con-
tetdos

Os resultados de pesquisas a respeito da educagdo cientifica no ensino fundamental
e médio vém apontando, nestas UGltimas trés décadas, para a necessidade de significativas
alteracOes nas ja tradicionais interages entre forma e conteddo que perduram sob matizes
variadas no Ambito da pratica docente. As vias para essas alteracdes sdo multiplas, como pode
ser percebido no quadro abaixo, organizado como sintese geral das tematicas privilegiadas por
pesquisadores do ensino de Biologia nos trabalhos apresentados em trés congressos nacionais
— VI Encontro Perspectivas do Ensino de Biologia (EPEB); I e 11 Encontro Nacional de Pesquisa
em Educagdo em Ciéncias (ENPEC) — e em teses e disserta¢@es reunidas na obra O ensino de
Ciéncias no Brasil: catalogo analitico de teses e disserta¢des — 1972-1995.

As teméticas privilegiadas nos trabalhos sobre ensino de Biologia de um recente
congresso, 0 VII EPEB, colaboram para evidenciar movimentos que vém sendo realizados den-
tro desta area de pesquisa e nas agOes educativas. Notam-se as discussdes sobre tematicas ambi-
entais associadas ao ensino de temas bioldgicos de ensino e/ou pesquisa e um crescente au-
mento do namero de trabalhos sobre formacdo inicial e continuada de professores. No que se
refere as questdes de aprendizagem, os focos séo a construgdo de representacdes ou as concepgdes
alternativas aos conceitos cientificos por alunos. Mas percebe-se também uma ampliagéo de te-
mas que em encontros anteriores sobre pesquisa em ensino das Ciéncias apareciam pouco des-
tacadamente, tais como as relagdes entre Histdria e Filosofia da Ciéncia e ensino de Biologia,
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Quadro 1 — Principais tematicas de investigacdo sobre o ensino de biologia

VI EPEB (1997)

Catélogo de teses/disser-
tagOes (1972-1995)

lell ENPEC
(1997 e 1999)

- educacdo ambiental

- educacdo ambiental

- sua relacdo com a ecologia
- zoologia

- filosofia da ciéncia

- representacdes de natureza

- ambiente
- natureza e educagdo ambiental

- materiais didaticos

- materiais técnico-instrucionais
- materiais didaticos

- concepgoes/conceitos cientifi-
cos presentes no livro didatico
(satide, evolucdo, nutricdo vege-
tal e genética)

- concepgdes sobre ciéncia, cien-
tistas e conceitos de ciéncia
(evolucdo, genética, citologia,
botanica)

- construcdo de conceitos pelos
alunos e professores: satide, mi-
crorganismos, célula, ser vivo,
animal, genes

- concepgdes espontaneas dos
alunos e a sua centralidade no
ensino das ciéncias

- construcdo de conhecimento

- analises de cursos de formagdo
continuada e inicial de profes-
sores

- avaliagdo de cursos superiores,
bacharelado e licenciatura em
biologia

- 0 papel de disciplinas, como a
pratica de ensino e a biologia
educacional, na formacdo de
professores

- formagdo de professores (ini-
cial, pratica de ensino e conti-
nuada; cursos)

- linguagem e ensino de biologia

- papel das fontes de educacdo
ndo-formal

- jornalismo cientifico e o0s
espacos de museus de ciéncias

- imagens e ensino de biologia
- linguagens e ensino de biologia

- a biologia no trabalho peda-
gbgico escolar

- as dimensdes saciais e politicas
da préatica pedagogica

- planejamento de ensino de
biologia — inovador ou tradi-
cional

- condicBes para o ensino de
biologia

- vestibular

- mercado de trabalho

- hovos paradigmas para o ensi-
no da biologia

- modelos de ensino de ciéncias
- papel da experimentacdo, das
relacdes da biologia com o coti-
diano, das interagdes CTS

- sexualidade e satde

- educacdo sexual

- producdo do conhecimento bio-
l6gico em espagos de educacdo
formal e ndo-formal
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as discussdes sobre linguagens e ensino da Biologia e a producdo de conhecimento escolar em
espacos educacionais formais e ndo-formais (Marandino, Amorim, Kawasaki, 2000).

Aos tragados dos caminhos seguidos nessas pesquisas, gostaria de somar algumas
conclusdes que Ivan Amaral (1998) tira no artigo em que analisa o curriculo das Ciéncias, nas
Gltimas quatro décadas, em relacdo aquilo que vem sendo proposto e efetivado em termos de
renovagdo desta area de conhecimento escolar do ensino fundamental. O autor focaliza mais
0s aspectos epistemoldgicos, uma vez que escolhe as concepgdes de educacdo, ambiente e cién-
cia como possiveis estruturantes da metodologia do ensino de Ciéncias. A dimensdo episte-
moldgica é muito privilegiada nas pesquisas em ensino de Biologia, como pode ser percebido
no Quadro 1. Utilizo seus dados neste texto para extrair os elementos que vém configurando
a metodologia de ensino na éarea de Ciéncias. Escolho um trecho de seu trabalho para situar
como ocorreram mudangas na compreensdo do ensino de Ciéncias, uma vez que foram cap-
tadas tendéncias reformuladoras das concepcdes de educacdo, ambiente e ciéncia. O autor cita
como caracteristicas derivadas desse processo

flexibilidade curricular; interdisciplinaridade; desenvolvimento de uma visdo
sistémica de ambiente; conscientizagdo da necessidade de preservacdo da natureza e
do uso racional dos recursos naturais; formagdo de uma imagem de ciéncia como
atividade humana historicamente determinada; articulacdo entre o senso comum e 0
conhecimento cientifico; respeito ao conhecimento prévio e as estruturas cognitivas do
estudante; correlacdo entre psicogénese e histéria da ciéncia; incorporacdo do cotidi-
ano ao processo de ensino-aprendizagem; construcdo do conhecimento pelo aluno.
(Amaral, 1998, p.220)

As caracteristicas descritas por Ivan Amaral sdo derivadas de diferentes discursos
construidos pela Academia em seus trabalhos de pesquisa e ensino. Tais caracteristicas séo
transformadas, por exemplo, na elaboragéo de diretrizes e propostas curriculares, como € o
caso dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), foco de analise no artigo de Amaral. Os
PCN foram produzidos a partir da analise de varios elementos, dentre eles, as propostas cur-
riculares elaboradas pelos diferentes estados do Brasil. No caso do ensino de Ciéncias, das 21
propostas analisadas pela Fundagdo Carlos Chagas, Ivan Amaral destaca algumas caracteristi-
cas evidenciadas e que nortearam a proposicdo final quanto a organizacdo das teméticas (con-
teudos) — Educacdo Ambiental, Educagdo em Salde e Educagdo Tecnoldgica — assim como de
principios metodoldgicos (formas) — cotidiano como ponto de partida; usar do conhecimento
prévio do aluno; levar em conta o contexto historico-social; tomar a natureza como labo-
ratorio; servir-se de uma metodologia ativa; interdisciplinaridade; visdo globalizante da
Ciéncia; relacdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Ja em seu trabalho, Maria Lucia Wortmann (1998) focaliza a historia do ensino das
Ciéncias, ja contada e recontada por varios autores. Coloca, entretanto, no centro das aten-
¢Oes as praticas consideradas e configuradas como tradicionais dentro do ensino das Ciéncias.
Escolhendo os documentos oficiais produzidos para a reforma do ensino de Ciéncias das dé-
cadas de 60 e 70 no Brasil, e inspirando-se na obra de Thomas Popkewitz (1994), examina
“contingéncias e relagdes estruturais que tém conduzido a construcdo de discursos hegemoni-
cos para esta disciplina escolar, sem pretender levar a organizacdo de outras ‘regras’ e ‘padrdes
de verdade’ para substitui-los” (p.131). Em uma das conclusdes de seu trabalho, a autora argu-
menta que
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tanto a escola como os textos escolares vém promovendo seleces e organizagdes na forma
como adotam as “especificidades pedagdgicas” ... em funcdo e a partir de sistemas par-
ticulares de idéias e regras de raciocinio que estdo entranhados nas praticas escolares.
Neste sentido as “especificidades pedagégicas” adquiriram funcdes e dimensionamen-
tos até diferentes daqueles que os seus/suas idealizadores Ihes tinham conferido: elas
foram alteradas no processo de escolarizacdo, embora continuem a caracterizar uma
época e um estilo de pensamento. (p.154)

Parece-me que, na escolha das relagBes entre contetido e forma como uma categoria
importante e interessante para analisar o ensino das Ciéncias, o dimensionamento de conteu-
do e de forma que se faz conceitualmente circunscreve-os como contelido cientifico e como
formas de sua abordagem, muitas vezes atreladas a metodologias especificas de producéo de
conhecimento em cada area cientifica. Dessa forma, as aulas de laboratdrio, o0 método de ensi-
no por projetos, a investigacdo da pratica cientifica a partir do método cientifico discutido em
suas dimensdes epistemolagicas, histdricas e socioldgicas, sdo objetos de interesse tanto nas es-
colas de educagdo bésica e em 6rgdos politicos e pedagdgicos que 0s tém como pardmetro para
melhoria ou inovacdo, quanto nas universidades, que sobre eles se debrucam na producéo de
suas pesquisas. Gostaria de destacar que as pesquisas académicas sobre o ensino de Ciéncias
tém privilegiado como focos tematicos para investigagdo problemas associados intensamente
a essa “tradicdo do ensino de Ciéncias”, como se percebe a partir dos resultados do trabalho
de Jorge Megid Neto (1999), assim como no Quadro 1, excetuando-se abordagens mais re-
centes como alguns trabalhos sobre linguagem e imagem no ensino de Biologia e sobre a pro-
ducdo do conhecimento escolar.

Formas e contetdos se organizam nas matrizes do contexto CTS

Quando realizei a pesquisa de mestrado (Amorim, 1995), e analisei as relages entre
ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) que se encontram presentes no curriculo de Biologia do
ensino médio, mais especificamente, nas praticas e discursos de oito professoras. Ficou-me
muito presente a reflexdo sobre as relagdes entre conteldo e forma no ensino da Biologia. In-
quietaram-me as questdes que circunscrevem a metodologia do ensino das Ciéncias, tanto as
que fazem parte de uma certa tradicdo neste ensino quanto as que rompem e propdem algo
“novo”, como é o caso do movimento CTS.

Constatei que existem abordagens diversificadas sobre as relagdes CTS no espago
curricular da escola de nivel médio, acontecendo na maioria das vezes entremeadas por uma
dicotomizacdo da relacdo entre teoria e pratica, que pode ser analisada como agente de que-
bra da unidade entre forma e contetdo, assim como derivada, necessariamente, das diferentes
associacOes entre forma e contetdo que as professoras constréem no seu trabalho pedagogico.
Por exemplo, reconheci, com os resultados da pesquisa de mestrado, que os elementos ciéncia
e tecnologia (C&T) néo sdo contextualizados em uma especifica sociedade, o que geralmente
ndo leva a um desenvolvimento da capacidade critica dos alunos frente aos diferentes papéis
da C&T, a fim de Ihes garantir tomadas de decisdo mais conscientes. Um outro aspecto diz
respeito as estratégias utilizadas pelas professoras, no trabalho com os alunos, que oferecem
pouca possibilidade para que eles venham a modificar concretamente a sua realidade, a partir
de uma resignacao das relagdes CTS.

Analisando hoje a escolha, na referida pesquisa de mestrado, da relagdo entre pesquisa
e ensino e da relagdo entre aulas tedricas e aulas praticas como instancias para organizacdo dos
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dados coletados, penso que uma discussdo mais abrangente sobre as interagbes CTS poderia
ser desenvolvida, tanto por privilegiar quanto por redimensionar as formas ja presentes na
pratica docente, a partir das quais se consegue construir novos conteidos.

Posso supor, pela andlise realizada na pesquisa de mestrado, que é na pratica social do
trabalho pedagdgico que se modelam as formas: a relacdo entre pesquisa e ensino e a relacdo en-
tre aulas tedricas e aulas praticas. Estas se interligam a diferentes contetidos e formas oriundos
de outros espacos sociais e culturais, com 0s quais estabelecem dilogos e travam movimentos
de resisténcia as ideologias subjacentes ou de reproducéo das mesmas. Ou, fazendo-me mais cla-
ro, pela andlise das préaticas e dos discursos das professoras de disciplinas bioldgicas, é possivel
identificar que as interaces entre forma e conteido presentes em aula constréem perspectivas
para a metodologia do ensino das Ciéncias que fogem daquelas que mais tradicionalmente tém
sido exploradas nas propostas de inovagdo curricular que, por exemplo, geralmente ar-
gumentam gue as formas sao expressoes externas da légica dos contetidos. Metodologicamente
procurei na pesquisa conhecer 0 que ja existia nas préticas escolares sobre CTS e encontrei dis-
tanciamentos daquilo que é proposto/enunciado como inovador pelas correntes reformistas.

O contexto CTS para o ensino das Ciéncias exige a incorporagao de dimensdes mal-
tiplas dos conhecimentos cientificos, uma vez que é nas praticas sociais que sao trabalhados os
aspectos tedrico-praticos de C&T. Especificamente as questdes relativas as relagdes entre teo-
ria e pratica que mapeiam o contexto CTS, um conjunto de elementos sdo apresentados, em
numeros monograficos de duas revistas de circulacdo internacional: Therory into Practice (v.30,
n.4,1991; v.31, n.1, 1992) e revista Iberoamericana de Educacion (n.18, 1998). Dos diferentes
artigos em que se discutem as relagdes CTS no ensino de Ciéncias, identifiquei trés agrupa-
mentos que trabalham os seguintes enfoques: reforma educacional e curriculo oficial
(Aikenhead, 1992; Beagaw, 1992; Hurd, 1991), aspectos epistemoldgicos da ciéncia e do ensi-
no das Ciéncias (Carter, 1991; Brunic, 1992; Becerra, 1998), formagéo de professores para as
praticas de ensino no contexto CTS (Bybee, 1991; Fullick, 1992).

Gostaria de situar o presente trabalho em um territério no qual imbricam elemen-
tos desses trés agrupamentos, mas que sdo remodelados por um olhar de fora, de exterioridade,
que busca os conhecimentos produzidos por professores ao ensinar Biologia num contexto
CTS, nas praticas cotidianas das aulas. Neste artigo, investigo as maneiras como se configu-
ram as dindmicas de estabelecimento dos conhecimentos escolares em uma arena de inter-
relacOes na qual se apresentam ou disputam conteidos de varios campos culturais.

Pareceu-me instigante analisar o conhecimento escolar a partir das relacdes entre
forma e contedo, para conhecer melhor seus multiplos aspectos. Debrucei-me sobre os dados
coletados em um curso de formacéo de professores de Ciéncias, rica fonte de inspiragdo. Decidi
experimentar, no ano de 1997, um tipo diferente de curso, pelo menos para mim, no qual seria
tratado especificamente um tema do curriculo tradicional do ensino de Ciéncias, 0 corpo
humano. O curso se propunha a aborda-lo em dimensdes que geralmente sdo ausentes da cul-
tura escolar, tais como o seu contexto social mais amplo e ndo atrelado exclusivamente as temati-
cas da satde, bem como as fundamentadas na Historia e Filosofia da Ciéncia.l As interacdes
entre forma e contetdo que se configuraram durante o desenvolvimento do curso sobre corpo
humano abriram perspectivas para discussdes, por exemplo, sobre as representacdes culturais do
corpo, a relagdo homem/maquina, o conhecimento cientifico na area de fisiologia humana e

1 Maiores detalhes a respeito deste curso e do redimensionamento metodoldgico, pautado nas relagdes CTS, para
trabalho com teméticas sobre o corpo humano, ver Amorim (1998a, 2000b).
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a construcdo hegeménica da representacdo de corpo fragmentado. Percebi que a dimenséo cul-
tural do corpo rompe com a perspectiva criada pela estética cientifica, por vezes positivista,
que ordena e lineariza. Ja a tecnologia reconta e reinventa a histéria de nosso corpo: corpos
vestidos, corpos-mercadorias, corpos prevenidos contra contatos externos.

Tinha, também, a intencdo de possibilitar aos professores o acesso a uma forma di-
ferenciada do contetdo cientifico sobre o corpo humano que, dentro da trajetéria que cons-
trui, apresentava certas caracteristicas de inovacgdo. Esse curso fez parte das orientacGes técnicas
de uma das Delegacias de Ensino da cidade de Campinas. Havia um forte interesse do corpo
técnico de apoio pedagdgico em saber o que as/os professoras/es estavam levando do curso pa-
ra as salas de aula. Considerei também necessario recolher indicios a respeito de varios itens:
a forma como os professores trabalham em aula; o conteido de que se apropriaram no curso;
de que maneiras vinham construindo a sua propria metodologia; quais eram as preocupagdes
relativas ao contetido de corpo humano para as quais vinham tentando encontrar respostas na
pratica pedagogica; que selecbes faziam do contetido apresentado no curso.

Essa necessidade nasceu de outra: a avaliagdo ensejada pela Delegacia de Ensino e de
algumas situacdes de trabalho no curso, nas quais os professores sinalizavam a importancia, na
organizacdo de atividades em ensino de Ciéncias, de caracteristicas de seus saberes profissio-
nais (ou da experiéncia), tais como o estimulo aos alunos, as condi¢Ges materiais da escola, 0
tempo escolar para o desenvolvimento das atividades, 0 nimero de alunos por sala etc.

Consegui mais detalhes da trajetoria metodoldgica de um dos 23 professores que
vinham acompanhando o curso. Chamo-o, neste texto, de professor Edson. As atividades que
utilizou em aula foram objeto de minhas leituras atentas em busca das relagdes entre forma e
conteudo que foram construidas. ApoOs a leitura e a analise das atividades, entrevistei-o, bus-
cando esclarecimentos e pistas para maiores aprofundamentos.?

No dia em que solicitei que fossem elaborados os relatos, o professor Edson es-
creveu: “Os textos foram utilizados na integra. Houve também da minha parte uma adaptacéo
de acordo com os alunos que trabalho. Os textos na minha opinido sdo 6timos”. Chamou-me
a atencdo como o professor indica que fez uma transformacgéo do material com que teve con-
tato no curso, adaptando-o0. Que tipos de adaptacdo foram essas? Quiais as relagfes que teceu
entre contelido e forma? Que relagdes foram estabelecidas com a metodologia apresentada no
curso? Fui em busca de respostas para estas questdes.

O contexto das praticas: escola, professor, alunos e aula pelo olhar do
professor

Convido o leitor a entrar no universo escolar desenhado pelo professor Edson em
sua entrevista. Seus anseios, sua relagdo com os alunos e com o0s novos conhecimentos, a carac-
terizacdo dos alunos sdo personagens e cenarios no qual movimentou-se, teve vida, o roteiro
com as suas atividades.

Os alunos com quem trabalha sdo de curso noturno, trabalhadores que residem em
bairro periférico de Campinas e estudam em escola publica sediada nesse mesmo bairro. De
acordo com o professor, 0s alunos estavam, em sua maioria, na faixa etaria que geralmente é
considerada a adequada para a 12 e 32 série do ensino médio, fato que lhe causou espanto, pois
pressupunha que alunos do noturno seriam mais velhos.

2 Esse trabalho de andlise da producéo do professor Edson é um dos fios, fragmentos, que marcam as origens da
minha pesquisa de doutorado (Amorim, 2000a).

52



O QUE FOGE DO OLHAR DAS REFORMAS CURRICULARES

A escola onde lecionou nos anos de 1996 e 1997 é, nas consideracdes do professor
Edson,

muito boa, porque tem estrutura. Vocé tem apoio para quem faz oficina, desenvolve
projeto na escola. A diretora da todas as condicdes para isso ... Tem estrutura fisica,
material, dentro do possivel. Tem material para a gente trabalhar. Isso era bom na
escola. E uma direcio que acompanha o que voc esta fazendo, incentiva, e iss0 ¢ bom
para o professor.3

O olhar do professor Edson sobre a escola capta também as regras disciplinares e de
comportamento tanto dos professores quanto dos alunos como sendo marcas que a qualificam
como boa. “A escola é uma escola que tem muita regra, vamos dizer assim, regrinhas. E essas
regrinhas vao condicionando os alunos a se comportarem bem em aula. Entdo tem muita regra
mesmo”, diz enfaticamente. Existem, por exemplo, varios sinais que indicam a hora de cada
personagem da escola entrar na aula. Isso o professor julga como sendo bom, pois disciplina,
e “sem disciplina ndo dé, ainda mais na idade dos alunos, ndo é?” Agora, quando a disciplina
relaciona-se com o estabelecimento de regras que governam as agdes do professor, “tem que
ter expressdo, tem que ter postura, isso as vezes me irrita, ter postura. ... E vocé ndo pode fazer
isso, fazer aquilo, ndo pode fumar na frente do aluno, isso ai me irrita”. Porém, essa sua reacao
de irritar-se convive, aparentemente de forma pacifica, com a necessidade de a profissdo do
professor ser disciplinada, com habitos e regras esperados para o professor, pois “ja existia um
mito de o professor ser o exemplo para o aluno. Nem sempre é, mas deveria ser ... As vezes eu
fico pensando nisso: professor deveria ter que ir de gravata, de social, para dar aula: é um
profissional”. E ser o exemplo passa pelos campos do vestuario, da postura e da cultura, neces-
sariamente diferenciados e melhores do que os dos alunos. E, claro, ndo posso me esquecet,
do campo do conhecimento:

O professor precisa saber mais do que o aluno, primeiro porque ele é mais
velho. Néo digo apenas nas partes especificas, digo no dmbito geral, das coisas da
vida. Tem que saber mais. Como é o primeiro dia de um servigo, como é que acon-
tece aquilo. Isso existe: pela idade, tem que saber mais.

Essas idéias representam uma interlocu¢do que faz com a sua experiéncia na familia,
na qual se tem a “expectativa com relagéo a outras pessoas. Por exemplo, dentro de casa, com
relagdo a seus pais ou irmdos mais velhos, vocé tem essa expectativa de que eles saibam mais
do que vocé”. Esta visdo hierarquica, respaldada pela idade, confere ao professor Edson uma
aposta muito grande de que a experiéncia de vida dara respostas mais rapidas para a resolugéo
de problemas.

O magistério representa para o professor Edson, nesse momento, uma condi¢do
privilegiada de trabalho, pois o horério é bastante flexivel e o salario, na média do mercado,
ndo estd desprezivel. A isso se associa o fato de ndo querer retornar ao trabalho como mar-
ceneiro (sua primeira experiéncia profissional) e nem ao trabalho burocrético em escritorios.
Porém, ndo quer mais trabalhar na rede estadual, pois, de acordo com o ele, ndo ha incentivo
para aqueles que trabalham diferenciadamente e, pior, “o Estado vai deixando as pessoas
mediocres. Privilegia quem sabe menos e quem faz menos”. Com as diretrizes administrativas

3 Este e demais trechos sdo de entrevista realizada por mim com o professor Edson no dia 24/04/98.
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e pedagogicas implementadas na rede estadual de educagéo bésica, ndo foram atribuidas clas-
ses no ano de 1998 ao professor Edson. Essa conjuntura politica, que excluiu o professor do
campo de trabalho, o desanima e reforca sua interpretacéo de que o trabalho diferenciado qua-
litativamente ndo tem valor na rede estadual de educacéo.

O investimento que fez ao cursar a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas — “o curso
de Biologia da a impressdo de ser um colegial mais forte”# — ndo pode esperar mais tempo para
ter o retorno. Esta forma de pensar é qualificada pelo professor Edson como sendo “préatica” e
é uma das marcas fundamentais na organizacdo de seu trabalho em aula.

Um dos aspectos de “ser prético”, na vivéncia do professor, € levar rapidamente para a
aula aspectos aprendidos nos cursos da Universidade e em outras instancias, como a Oficina Peda-
gbgica. Sua atencdo nos cursos estd voltada para a elaboracdo de formas de associar 0s conheci-
mentos adquiridos com atividades e re-elaboragBes necessarias para sua adequacao na aula. Essa re-
lacdo entre teoria e prética foi um aprendizado que teceu durante a sua vivéncia simultanea como
professor de Biologia e Ciéncias e aluno do curso de licenciatura. Sentiu falta desse movimento,
apos a graduacdo, buscando, entdo, projetos e cursos nos quais poderia continuéa-lo. Esse fato é
muito importante para compreender as atitudes de inovacdo em alguém que tem t&o cristalizadas
variadas vises da escola, se aproximando de aspectos fortes da tradi¢do escolar, como a disciplina,
a autoridade do professor como detentor de maior conhecimento, as expectativas quanto a tipos
de aprendizagem dos alunos etc. Também julgo ser relevante destacar a importancia da formagéo
continuada dos profissionais de educagdo, que pode representar o espago para discussdes, reflexdes
e criacBes metodoldgicas ou de quaisquer outras naturezas, além do estimulo a inovacdo curricular.

O professor Edson guarda-se ao direito de se assustar com atitudes, principalmente
dos alunos, que podem desmontar seus preconceitos a respeito de interesses e envolvimento
deles. Em alguns momentos, alunos o surpreendem, pois jugnado-os apaticos e desinteressa-
dos, acha impressionante o fato de terem trabalhado. “Como é que pode? 3° ano! Eu até pen-
sei que eles fossem ignorar este tipo de servi¢o.”

As experiéncias que considera como de sucesso na sua relacdo com os alunos e a dis-
posicdo de levar de imediato para aula informacdes e vivéncias, que teve principalmente em
cursos, estimulam o professor a se aventurar metodologicamente, tecendo caminhos muito in-
teressantes, como as adaptacOes que fez a partir das atividades originais desenvolvidas no curso
na Delegacia de Ensino.

A aula é invadida pelas relacfes entre biologia, tecnologia e cultura®

Eu passo muita matéria na aula. Eles escrevem bastante, mas na explicacao
eu ndo [me] alongo. Eu acho que néo vale a pena! Chegava na aula, batia o sinal,

4 Sobre como avalia a sua formacdo universitaria, o professor Edson diz o seguinte: “Eu acho que a formacéo den-
tro da faculdade deveria ser diferente. Porque quem ndo sabe mexer em computador, quem néo sabe — eu n&o sei
— falar inglés... Tem que saber falar inglés, tem que ler jornal todo dia, tem que ver jornal todo dia, tem que ouvir
radio todo dia, porque, ao chegar na aula, o aluno que fez isso, vai saber mais do que vocé. Nao é s6 saber aquele
especifico s6 da Biologia, tem que saber o que aconteceu fora da Biologia, para fazer comparacdes. A formagédo de
professores nesta area esta fora de foco, porque normalmente o que é dado é s6 aquilo, s6 a matéria. E ndo da para
ser um bom professor sabendo s6 aquilo. Igual no caso da sua oficina, vocé falava de filosofia, filosofava sobre um
assunto relacionado a Biologia, uma coisa que eu nunca tinha pensado, vocé falava de histéria da biologia...

5 Trata-se de uma atividade sobre cari6tipo organizada na forma de encarte pela Editora Moderna e disponibiliza-
da para os professores.

6 Uma verséo preliminar deste item foi apresentada na 212 Reunido Anual da ANPED (Amorim, 1998b).
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eu passava coisas na lousa, os alunos entravam, copiavam, eu explicava o que estava
na lousa. No maximo dez minutos, 0 assunto é esse, é iss0. Passava de dez, estava
falando outras coisas, que n&o tinham nada a ver. ... Essa era @ minha caracteristica:
coisas bem préticas, resumidas, sem muita teoria, porque nao adianta nada, o aluno
ndo vai aprender nada. Um coisa bem simples, eu resumia tudo.

Essa foi a maneira como o professor Edson narrou a sua aula, iniciante no magistério,
com a experiéncia de trés anos. Buscando o significado da praticidade que atribui ao seu traba-
Iho, encontrei em suas falas 0 ser pratico como um ser capaz de discernir 0 que serve ou nao
para 0 espaco e 0 tempo da aula, particularmente o0 que possa ser utilizado ou aprendido de
imediato. Caracteriza 0 espaco da aula como um espago que exige respostas rapidas para man-
ter o interesse dos alunos e para a manutencdo da disciplina — especialmente numa época em
gue se ameaca a avaliagdo como um instrumento disciplinador, de manutencéo da atencéo e de
interesse dos alunos nos conhecimentos que compdem o curriculo oficial das escolas cujo trans-
missor, pela autoridade que j& Ihe é conferida socialmente, é o professor. Isso porque ndo tem
outros atrativos para os alunos, como o laborat6rio de Ciéncias, caracteristica que atribui como
sendo especifica no trabalho do professor de Biologia/Ciéncias. Pois bem, é nesse contexto que
o professor Edson desenvolveu vérias atividades em aula e que, de alguma maneira, relacionam
com o curso que fez nas orientacdes técnicas. Deu-lhes um carater pratico, seguindo as caracte-
risticas que marcam as suas aulas tanto na disciplina de Biologia quanto na de Saude Publica.

Uma primeira atividade — sobre “o corpo humano no contexto social” — baseou-se
em outra homdnima apresentada no curso. As tabelas e as questdes foram as formas que o pro-
fessor escolheu para que 0s alunos trabalhassem com necessidades do corpo humano, relacio-
nando-as & biologia e & cultura. A separagdo entre biologia e cultura é proposital na organiza-
¢do da atividade e tem como intencdo problematizar as aproximaces entre as culturas cientifi-
cas (biologia) e outras culturas nas representacfes sobre 0 nosso corpo.

“Nosso corpo é a fusdo do biolégico com o cultural”

Atividade: Utilizando vocé como exemplo e comparando com as demais
pessoas que estdo na aula, complete a seguinte tabela.

Necessidades do corpo | Elemento biol6gico Elemento cultural
humano

. \Ver

. Comunicar

. Respirar

. Sentir

. Alimentacio
. Locomocéo

. Protecdo

. Reproducdo
. Adaptacdo as
condi¢Bes ambientais
10. Defecar
11. Limpar

12. Descansar
13. Aprender

[N

Ol N O O W N
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a) Para que ou por que foram criados os elementos culturais?

b) Quais os pontos positivos e negativos que o elemento cultural
traz para 0 nosso corpo?

¢) Quais as possiveis doengas que surgiram em decorréncia do
aperfeicoamento do elemento cultural?

Realizando uma das possiveis leituras do trabalho do professor, vislumbra-se que ele
transformou a tabela original, ampliando a quantidade de necessidades do corpo humano para
as quais os alunos deveriam encontrar elementos bioldgicos e culturais. Acrescentou necessi-
dades como a de aprender, muito ligada a uma tentativa de destacar a funcdo social da escola,
e as de limpar e defecar, associadas a praticas de higiene e satide, o que se justificaria, em princi-
pio, pelo fato de ter produzido esta atividade para desenvolvé-las em aulas de Saude Publica.

Pelas questdes elaboradas, o professor — dando uma forma de abordar o contetdo
“corpo humano como fusdo do bioldgico com o cultural” — propbe para 0s alunos que, em
grupo, reconhecam algumas relacdes conflituosas entre o elemento cultural e o elemento
bioldgico no atendimento a necessidades do nosso corpo. Cria uma situacdo em que o ele-
mento cultural distorceria as fungdes naturais do corpo e conduz a necessidade de discussdo ou
levantamento da problematica relacionada ao seu impacto em nossas vidas, por exemplo ao
propiciar o aparecimento de doencas. Nas questfes que formulou, é perceptivel que o profes-
sor as organizou de modo que os alunos pudessem discutir e avaliar o poder dos elementos cul-
turais em nossa sociedade. Tal avaliagdo ndo coube explicitamente ao conhecimento cientifico,
uma vez que privilegia a analise de outros fatores culturais (mas n&o-cientificos) que delineiam
a representacdo de corpo humano. A percepcéo bioldgica “naturalizada” do nosso corpo parece
estar isenta de avaliagdo quanto aos aspectos positivos e negativos que dela se derivam.

Em outra atividade o professor retoma a discussdo dessa relagdo entre biologia e cul-
tura, ao tratar de doengas que tenham causas sociais diversas. Assim o professor organizou a
atividade que denominou “Populacdo e meio ambiente”, na qual atenta para a problematica
dos seguintes aspectos e conflitos causados pela superpopulacdo: doengas, fome, guerras e
sobrevivéncia do mais forte.

Criada de forma original pelo professor Edson, esta atividade ndo representa uma
selecdo, um recorte similar, de formas e contelidos abordados que ja tivessem sido apresenta-
dos no curso. Relacionam-se, entretanto, a perspectivas metodoldgicas mais amplas do curso,
como as interagdes CTS.

“Populacéo e meio ambiente”

a) Quais as principais doencas que surgiram em decorréncia do
aumento da populagdo mundial?

b) Quais sdo as maneiras de evitar uma explosdo demografica?

c) Através desses fatores, podemos dizer que nosso corpo depende
da nossa relagdo com a sociedade?

d) Quais as doengas que talvez ndo tivéssemos, se vivessemos em
uma sociedade sem conflitos?

Doenca Orgao(s) afetado(s) Causa cultural

e) De que maneira a sociedade conseguiu erradicar ou amenizar
certas doencas que ela mesma causou?
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Compartilhando a opinido de ser necessario tratar das relagcdes do corpo humano
com a sociedade, o professor Edson estrutura a atividade de tal forma que a partir de um pro-
blema social — a superpopulacdo — estimula os alunos a discutirem as causas desse problema e
suas conseqiiéncias (por exemplo, doencas), associando-0 a uma sociedade em conflitos (com
diferencas de classe, de renda, com guerras e disputas de poder). Percebe-se facilmente que
define a sociedade com a qual o corpo humano tem dependéncia: a sociedade capitalista.

Se, dentro do espaco da aula os professores e 0s alunos sdo autores de um conheci-
mento, considero pertinente abordar o papel do professor Edson nesse processo, dentro da me-
tafora do escritor progressista, definida por Walter Benjamin (1985), como sendo aquele cuja
deciséo se da no campo da luta de classes, na qual se coloca ao lado do proletariado; dai sua au-
tonomia de autor, sua producdo estar ligada a interesses de classe. A producdo de que é autor
situa-se, pois, dentro das relacBes de producdo de uma determinada época. Parece-me impor-
tante resgatar o papel do professor como autor e produtor de conhecimento, principalmente
em um contexto que o tem alienado de se reconhecer como tal, situacdo que, quando desco-
berta, causa-lhe estranhamento, mas ao mesmo tempo traz-lhe lembrangas de agdes criticas.

Pesquisador: Essa outra atividade [“Populagéo e meio ambiente”] foi originalmente cri-
ada por vocé?

Edson: [espanto] Essa dai ndo tem nada a ver com a sua oficina? [curso oferecido na
Delegacia de Ensino]

Pesquisador: Essa daqui vocé montou a partir de coisas que lhe chamaram a atencéo.
Nao foi oferecida no curso com esse formato.

Edson: Mas isso ndo tem em livros didaticos. Eu nunca vi em livros didaticos uma abor-
dagem que compare o lado especifico — corpo — com a sociedade. Que eu saiba néo tem.
S6 se tem e... Eu lembro bem. Vi num livro o item “Sociedade e meio ambiente”, e tinha
3 paragrafos, [risos] s0 isso! [risos] Pensei nisso dai, nesses temas que tinham no livro: meio
ambiente, fome, doencas e guerras, que sao as trés mais evidentes para a gente. Ai olhan-
do o quadro, eu criei este ai, sempre relacionando com sociedade também. Relacionei com
a sociedade o que causava doenga, fome e guerra. S6 que eu falei — aqui eles fizeram muita
coisa — no bioldgico, na causa cultural... Foi muito dificil. Vai num crescente: encontrar a
doenga é facil, o elemento bioldgico é mediano, a causa cultural é dificil.”

Percebo que o professor Edson apresenta uma iniciativa de aproximacdo do homem
com a sociedade pela vertente do equilibrio populacional — conceito classico dentro da Eco-
logia. Concebe uma separacdo do homem com a sociedade, separagéo extrapolada para o cor-
po humano e a cultura. Também nessa atividade, ressalta a residéncia do problema nas causas
culturais, apesar de oportunizar a discussdo da contradigdo existente nas praticas culturais que,
ao mesmo tempo que geram doencas, podem erradica-las ou amenizé-las.

Ao transpor abordagens que vinculam o corpo humano com a sociedade para o curri-
culo formal das escolas — por exemplo, articulando-as com os temas de Ecologia — o professor
Edson inova no sentido de levar para aulas de Biologia contextualizagGes especificas para a so-
ciedade capitalista. Articula referenciais metodol6gicos marcadamente biol6gicos e outros cul-
turais para analise do ambiente, a partir dos quais prop8e uma explicacdo da sociedade. Por
exemplo, cita que os conflitos causados pela superpopulacdo levam a sobrevivéncia do mais

7 Entrevista realizada em 20/04/1998.
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forte, aplicando interpretacdo do principio da luta pela sobrevivéncia e de selecdo natural na
compreensdo de aspectos sociais. Reforga, por outro lado, que todo e qualquer elemento cul-
tural é causa de desequilibrios, como doencas, guerras, possivelmente porque tal elemento néo
caiba na interpretacdo bioldgica, “natural” das relacdes de vida entre os seres.

Uma ultima atividade a ser apresentada representa um exemplo claro do processo de
selecdo realizado pelo professor na sua metodologia , resultando em acBes em aula, que ttm o
aluno como elemento chave de acordo com o préprio professor. Como os alunos (ou a repre-
sentacdo que o professor tem deles) condicionariam essas adaptagGes? Aproximar da sua reali-
dade, poderia ser uma suposi¢do — eis, novamente, os topicos ligados a satde utilizados para
resolver essa necessidade. Outra solucdo seria diminuir o tamanho do texto para poder traba-
Ihé-lo dentro do tempo escolar, do ritmo de leitura dos alunos, das condicGes de trabalho que
ndo permitem a reproducéo, via xerox, dos textos, tendo que copia-los no quadro ou dita-los.
Mas o que ficou da selecdo feita ao reduzir o texto original? Por que alguns elementos foram
suprimidos e outros permaneceram? Que relacfes tém essas a¢des do professor com sua repre-
sentacdo do papel do aluno dentro do processo de construcdo do conhecimento escolar?

Podemos encontrar respostas para essas perguntas analisando como o professor
organizou as atividades abaixo para trabalhar com seus alunos.

Texto original: “O corpo humano e a sociedade”

O nosso corpo pode ser visto, para fins de estudo, sob diversos
pontos de vista. Um desses pontos de vista é o da ciéncia, que des-
cobriu uma série de coisas que hoje sdo de conhecimento de varias
pessoas, por exemplo: médicos. O estudo do nosso corpo, no cam-
po das Ciéncias, é realizado por cientistas na area de Anatomia Hu-
mana (estuda os 6rgdos do corpo humano), na area de Fisiologia
Humana (estuda o funcionamento dos 6rgéos do corpo humano),
na area de Citologia e Bioquimica (estudam a parte microscopica
do corpo humano), na area de Histologia (estuda os tecidos que
formam o corpo humano), na area de Genética (estuda as informa-
¢Oes hereditarias que passam de pais para filhos), na area de Pale-
ontologia e Evolugéo (estuda corpos de seres humanos que viveram
em outras épocas), na area de Fisioterapia, na area de Antropologia
(estuda as relacOes sociais dos seres humanos), na area de Danca, na
area de Teatro, na area de Educacdo, dentre tantas outras. Entéo, o
corpo humano néo se restringe apenas ao estudo dentro da Bio-
logia; existem informagdes de outras areas.

O corpo humano aparece, por exemplo, como inspiracdo para
artistas plésticos e escultores, para fotografos, para musicos, para
poetas etc. Além desse lado mais romantico, o corpo humano é,
também, produto que pode ser vendido, como no caso de prosti-
tuicdo, tanto masculina quanto feminina.

O corpo humano apresenta também o seu carater politico,
guando é objeto de discussGes em nossa sociedade que tratam de
questdes de saude publica (tratamento de saude, funcionamento
dos hospitais, saneamento bésico, infeccdo hospitalar, vacinas e
protecdo contra doengas, medicamentos etc).

58



O QUE FOGE DO OLHAR DAS REFORMAS CURRICULARES

Mesmo que n&o concordemos com uma Visdo reducionista que
é passada quando comparamos 0 corpo humano a uma maquina,
na atualidade é cada vez mais crescente a possibilidade de se faze-
rem substitui¢@es de 6rgdos do nosso corpo por outros artificiais ou
a utilizacdo de aparelhos que podem auxiliar ou desempenhar uma
série de funcdes fisioldgicas. Tais situagdes mostram bem a inter-
face da tecnologia com tematicas relativas ao corpo humano.
Como em qualquer situacdo que envolve tecnologia, ha de se
dimensionar tanto os aspectos positivos quanto os negativos de sua
utilizacdo, como os que podem ser vistos na sua aplicacdo na area
da Salde que, se por um lado, podem representar possibilidades de
melhorias nas condigdes de vida, hd questdes como intoxicacdo ou
contaminacdo por substancias utilizadas nas maquinas ou falhas na
sua manutencao, rejeicdo dos 6rgaos artificiais, dentre outros.

Entdo, apesar de a gente estudar apenas alguns aspectos do
corpo humano, é importante que lembremos sempre que ele ndo se
restringe a cabega, torax, abdome, membros e os 0rgdos internos.
Relinam-se em grupos e levantem exemplos que ilustrem:

a) Como 0s corpos humanos se comportam em sociedade?

b) Como tentamos em sociedade esconder alguns aspectos do

nosso corpo (formas, odores, beleza/feiura etc.)?
¢) O que é valorizado pela nossa sociedade em termos de quali-
dades do corpo humano?

Producéo do professor Edson: “Abordagens do corpo humano na
sociedade”

O nosso corpo pode ser visto, para fins de estudo, sob diversos
pontos de vista. Um desses pontos de vista é o da ciéncia, que des-
cobriu uma série de coisas que hoje sdo de conhecimento de varias
pessoas, por exemplo: médicos. O estudo do nosso corpo, é reali-
zado por cientistas nas areas de Anatomia Humana, Fisiologia etc.

O corpo humano aparece, por exemplo, como inspiracdo para
artistas plasticos e escultores, para fotdgrafos, para musicos etc.
Além desse lado mais romantico, o corpo pode ser vendido, como
no caso de prostituicdo, tanto masculina quanto feminina.

O corpo humano apresenta também o seu carater politico,
quando é objeto de discussdes em nossa sociedade que tratam de
questdes de satde publica (vacinas, medicamentos etc).

Devido a determinadas doengas, é cada vez mais crescente a pos-
sibilidade de se fazerem substituicdes de 6rgdos do nosso corpo por
outros artificiais ou a utilizacdo de aparelhos que podem auxiliar ou
desempenhar uma série de funcgdes fisioldgicas.

Perguntas:
a) De gue maneira o texto aborda nosso corpo?
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b) Nosso corpo existe de maneira fragmentada?
¢) E realmente nosso corpo comparado a uma maquina?

Atividade:

a) Como os corpos humanos se comportam em sociedade?

b) Como tentamos, em sociedade, esconder alguns aspectos do
nosso corpo (formas, odores, beleza/feiura)?

¢) O que € valorizado pela nossa sociedade em termos de quali-
dades do corpo humano?

Fica evidente que o professor, ao suprimir algumas partes do texto original, selecio-
nou itens que julgou mais importantes. Mudando também o titulo do texto de “O corpo hu-
mano e a sociedade” para “Abordagens do corpo humano na sociedade”, o professor reorgani-
za trés paragrafos que apresentam idéias ligadas a abordagem cientifica, a abordagem social e
a abordagem tecnoldgica do corpo humano. A partir da selecéo de trechos especificos do texto
original, d& ao novo texto uma forma que possibilite perceber o enfoque CTS nesse contetido.

E interessante ressaltar que o professor Edson leva para discussio em aula trés pontos-
chaves dentro da metodologia que apresentei no curso, que sao as diferentes representacfes do
corpo humano, a questdo da fragmentacdo do nosso corpo, a comparagdo do corpo com a ma-
quina. Inclui tais aspectos na forma de questdes, que ndo estavam presentes na atividade original.

Ao fazer a selecdo a partir do texto originalmente apresentado e discutido no curso,
o professor escolhe a concepcéo de ciéncia como sendo equivalente apenas a area de conheci-
mento bioldgico, especificamente a fisiologia e anatomia humanas. Vincula, pela salde, a
relagéo entre corpo humano e sociedade, selecionando, dentre os diferentes aspectos que con-
ferem a dimensdo politica do corpo humano8 , aqueles que ressaltam a existéncia de tecnolo-
gias para beneficiamento da populacdo, excluindo as percepc¢fes mais claras da saide como um
bem coletivo (saneamento basico, por exemplo). Por sinal, ao escolher vacinas e medicamen-
tos como exemplos da interface tecnoldgica da ciéncia com a sociedade, aproxima-se da hege-
monia presente nos materiais didaticos, conforme pude identificar em minha pesquisa de
mestrado. Aspectos mais polémicos e que suscitariam, teoricamente, uma discussao a respeito
da transformacéo da realidade foram excluidos. Aos alunos, ao que parece, coube 0 acesso a
informacdo, de uma forma mais critica, certamente.

Percebi que o professor Edson rompeu os “enquadramentos das telas e janelas™ que
conferi @ metodologia que construi. Isso pode indicar o “remoto controle”0 que existe nas
interacOes entre forma e contetidos caracteristicas de uma proposta de ensino quando esta é
aplicada, desenvolvida em outro campo, como as diferentes salas de aula de nossas escolas.

O professor Edson construiu em aula movimentos a partir de processos de selecéo,
reorganizacao, reproducdo das atividades originais. Aproximou as atividades originais da reali-
dade dos alunos possibilitando, no trabalho em aula, o didlogo entre a ciéncia e a cultura, de
modo a diminuir certa estranheza ou um assombro. Elaborou contextualiza¢es especificas
dos temas trabalhados dentro da sociedade capitalista, destacando a individualidade, a com-
peticdo, a luta pela sobrevivéncia e os conflitos sociais.

8 Chamo de dimenséo politica do corpo o conjunto de praticas sociais, particularmente as de geréncia publica, que
para serem instituidas langam méo de representacdes do corpo humano configurando-o, por exemplo, como algo
que necessita de higienizacdo, de atendimento hospitalar, de horas de trabalho e de lazer etc.

9 Parafraseando Adriana Calcanhoto na musica Esquadros.

10 Idem.
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Buscando compreender os processos da construcdo metodoldgica que o professor
Edson fez nas suas aulas aproximei-me de algumas discussdes dentro do campo do curriculo que,
particularmente, vém tratando da relagdo entre saber, poder e conhecimento escolar. Especial-
mente foi importante o contato com o trabalho de Thomas Popkewitz (1994). Considerando as
acOes do professor como se constituindo em formas de regulagéo social,1! percebo que nas re-
lacOes entre forma e contetdo, prioriza-se a producdo de um conhecimento particular sobre o
modo como os alunos tornardo 0 mundo inteligivel. Segundo Popkewitz, essa organizagdo do
conhecimento corporifica formas particulares de agir, sentir, falar e ver o mundo. Trata-se, tam-
bém, de um novo conhecimento nascido ou evidenciado nas relagdes que se estabelecem na aula.

Com esse referencial, aprendo que a selecdo de conhecimento implica ndo apenas in-
formacdo, mas regras e padrdes que guiam os individuos ao produzir o seu conhecimento sobre
o mundo. Na forma como o professor Edson organizou as atividades para seus alunos, as regras
e 0s padrdes da ciéncia é que regulardo, sem contestacdo, os seus caminhos de reflexdo e acdo
prética, além de disposicOes e consciéncia do mundo social. Pois ele privilegiou a anélise avalia-
tiva dos fatores culturais (mas nao-cientificos) que delineiam a representacdo de corpo humano.
Fica também a impressédo de que um olhar critico que os alunos teriam sobre as a¢des culturais
do homem reconfiguraria a percepcdo do que é 0 nosso corpo e o0 quanto ele esta impregnado e
submisso a aspectos culturais. A cultura poderia também ser compreendida como um conjunto
de a¢Bes que ddo uma nova dimenséo social aos aspectos bioldgicos, “naturais” do nosso corpo.!2

Os dados derivados do trabalho do professor Edson sensibilizam-me a reconhecer
gue um conhecimento particular foi sendo tecido em interacdes dentro do contexto escolar.
Por exemplo, parece-me que a contextualizacdo das atividades originais foram baseadas em
principios relativos a relagdo espaco/tempo escolar, as normas, aos valores e as crengas que po-
deriam/deveriam ser questionados, a flexibilidade ou a rigidez da grade curricular, ao pensar e
ser diferente, as praticas interativas em aula. Posso também ampliar a compreensdo sobre
contetido e forma assumidos por uma disciplina na pratica pedagégica quando considero as
forgas e os interesses sociais que criaram condicBes para a vitdria. E novamente com Luciola
Santos (1994) que aprendo que quando se discutem os estudos da historia de uma disciplina
ndo se pode considerar apenas o que ocorre em aula, 0 que levaria a uma visdo muito restrita
e mesmo deformada. Uma das condices, nessa historia, seria a autonomia relativa do profes-
sor quando trabalha com disciplinas sem muito controle curricular, como é o caso de Salde
Publica que compde a parte diversificada do curriculo.

A constituicdo de territdrios conectando producéo de conhecimento esco-
lar e contexto CTS

Ao pensar em questdes como 0s processos de inovacdo curricular, identifiquei como in-
satisfatorias as analises que privilegiam a conversdo do saber cientifico em saber escolar, centradas

11 “Podemos pensar sobre o curriculo como criando regulacdo em dois diferentes niveis. Primeiramente a escolari-
zacdo impde certas defini¢des sobre o que deve ser conhecido. Trata-se da questdo spenceriana: qual conhecimento
é mais valido? Certas informacdes séo selecionadas dentre uma vasta gama de possibilidades. Essa selecio molda e
modela a forma como 0s eventos sociais e pessoais sao organizados para a reflexdo e a pratica. ... Um diferente nivel
de regulagdo, um nivel, para mim, fundamental para compreender as escolas, é o de que a selecdo de conhecimentos
implica ndo apenas informagéo, mas regras e padrdes que guiam os individuos ao produzirem seu conhecimento
sobre 0 mundo” (Popkewitz, 1994, p.192).

12 Para mais detalhes ver Santos (1997, 1999).
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nas caracteristicas epistemoldgicas e de correcdo conceitual cientificas que deveriam estar pre-
sentes no conhecimento escolar, marca da maioria de trabalhos que versam sobre contextos
inovadores para o ensino, incluindo o CTS, como apontei no inicio deste artigo.

Buscando uma nova possibilidade de compreensdo para o que ocorria em aula, en-
contrei idéias que concebem o curriculo escolar como uma selegéo cultural dos contetdos julga-
dos como validos e verdadeiros em determinado contexto histérico por um grupo interessado.
Posso, entdo, considerar que as representaces de tecnologia, cultura e ciéncia e sua interface
com a sociedade encontradas na pratica do professor Edson estdo também destacadas em outros
campos sociais, além da escola. Por exemplo, a concepgdo de tecnologia do professor Edson
atrela-se & nogdo de que seja uma conseqiiéncia diante das necessidades para cura de doengas,
prolongamento da vida, melhoria das condi¢@es de vida da populagéo, representacfes também
preponderantes nos materiais didaticos de uso no cotidiano escolar, que por sua vez sdo pro-
duto de uma cultura diferente, que é a do campo editorial.

Caminhando em outra dire¢do, na tentativa de tracar o mapa das relagdes que po-
dem ser estabelecidas na explicacdo do trabalho do professor, considero que os conhecimentos
mais facilmente integraveis ao curriculo, sobretudo no nivel da sala de aula, sdo aqueles que
mais plenamente se adaptam ou mais facilmente se submetem a processos do tipo da trans-
posicdo didatica. Assim, esta seria uma outra interpretagdo para o fato de o professor ter tra-
balhado com determinadas concepgdes de tecnologia, de ciéncia e de cultura.

Imagino que ocorra uma producédo de conhecimentos escolares e que isso se dé den-
tro de um contexto que propicia a participacdo de um conjunto variado de contetdos que
constréem percepcdes diferentes da realidade social, significando formatos diferentes de en-
quadramento dessa realidade, mutaveis, transitorios e passiveis de serem questionados.

As atividades que o professor desenvolveu em suas aulas de Biologia e de Satde Pu-
blica constituiram, na dindmica das rela¢des entre formas e contetidos, 0 que posso chamar de
conhecimento escolar. Esse conhecimento pode ser visto como resultado da apropriagdo pe-
dagdgica de conhecimentos produzidos por diferentes campos do saber. Baseando-me em Lu-
ciola Santos (1993), compreendo que, no movimento de producdo, o conhecimento escolar
teve como contedo os conhecimentos derivados dos diferentes campos do saber e sua forma
foi dada pelas diferentes teorias e principios metodol6gicos no campo do ensino e da aprendi-
zagem. Posso entender que as disciplinas pedagogicas estdo diretamente relacionadas a forma
do discurso pedagdgico, ou seja, é através do conteido abordado por essas disciplinas que o
conhecimento dos diferentes campos ganha o “status” do conhecimento escolar.

Uma outra explicacdo, também para essa situacdo das aulas do professor Edson, é
possivel ser realizada segundo Basil Bernstein (1996). Para este autor, o conhecimento escolar
é entendido como o resultado de recontextualizag®es sucessivas do discurso de um campo in-
telectual ou de uma area de conhecimento. O discurso de um campo de conhecimento é des-
locado de seu campo original e realocado na escola, onde é recontextualizado de acordo com
a gramatica do aparelho escolar. Nesse contexto, o campo pedagdgico forneceria o conjunto
de regras (discurso pedagdgico) através das quais os discursos de outros campos se transfor-
mam em conhecimento escolar.

A proposicéo e anlise dos processos de organizagdo curricular a partir de novos pa-
radigmas da educacdo cientifica— como é o caso do movimento CTS — ganham outras dimen-
sGes quando consideram a instancia da aula como produtora de conhecimentos que neces-
sariamente dialogam e (se) modelam na interacdo com os demais conhecimentos culturais
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propostos como necessarios e pertinentes para a inovacdo do ensino das Ciéncias. Criam
emolduramentos nas relag@es, sempre tensas, entre tradicdo e novo, formas e contetidos, no pro-
cesso de producdo do conhecimento escolar. Deste ponto, puxo fios produzidos em trabalho
anterior debatido na IV Escola de Verdo (Amorim, 1999) e que gerou alguns questionamentos,
relativos particularmente a qualidade e a quantidade da mudanca dos professores que par-
ticipam de cursos de formagéo inicial ou continuada sobre ensino de Ciéncias em contextos
ndo-tradicionais, como o das rela¢des CTS. Tracei neste artigo um territério em que respostas
a esses tipos de inquietacdo podem ser vislumbradas. Brotam em superficies heterogéneas nas
quais as a¢des curriculares sdo visualizadas em metamorfoses.

Busco conexdes para dar visibilidades a essa analogia, inspirando-me humilde-
mente no propdsito do “Marco Polo”, de italo Calvino (1997), no espléndido As cidades
invisiveis. Uma dessas cidades, a oculta Olinda, transforma-se, aumenta o tamanho a cada
momento que a olhamos pelo intermédio de lentes. Olhares atentos e instrumentalizados
percebem que a Olinda inicial, original, ndo permanece imovel e torna-se, apds um tempo,
uma “cidade de tamanho natural, contida na primeira cidade: uma nova cidade que abre
espaco em meio a primeira e impele-a para fora” (p.119). Na metamorfose de Olinda, as ve-
Ihas muralhas se dilatam levando consigo os bairros antigos, ampliados. A nova Olinda, “em
suas dimensdes reduzidas conserva 0s tracos e o fluxo da linfa da primeira Olinda e de todas
as Olindas que despontaram uma de dentro da outra” (p.120). Esse processo, a metamorfose
de Olinda, aproximo-o das defini¢des de texto que Antonio Batista (1996) tece em seu traba-
Iho: o texto € igual a uma cidade antiga que, ao longo de sua histdria, foi invadida, destruida
e reconstruida por diferentes conquistadores; € manuscrito medieval, em que se misturam,
sem distingdo, as vozes de seus autores, de seus comentadores, dos que o copiam, dos cen-
sores que o modificam e refazem...
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