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Resumo: Tendo em vista os atuais preceitos socioconstrutivistas da Ciéncia e da Educagao em Ciéncias,
neste estudo, o nosso objetivo foi analisar a vertente epistemoldgica em artigos cientificos que tratam de
“linguagem escrita”. Para tanto, analisamos o conteddo de seis desses artigos, baseando-nos em indicado-
res educacionais: concepgdes de ciéncia, de sujeito, de linguagem e de intervencio fonoaudioldgica. A
andlise destas concepgdes, em seu conjunto, nos permitiu o enquadramento do conteddo desses artigos
em uma vertente epistemoldgica mais ou menos técnica ou humanista, légico-positivista ou pds-positivis-
ta, e, ainda, inferir sobre as implicagbes dessas vertentes na construgao de um conhecimento pedagégico
e educacional no campo da Fonoaudiologia, para a formagao continuada e em servigo de um profissio-
nal fonoaudidlogo capaz de atuar também na escola. Os resultados mostraram que as visdes dos autores
dos artigos analisados se enquadram em uma vertente predominantemente 1égico-positivista, o que
aponta para a importincia de reestruturar os cursos formadores desses profissionais com base em pre-
ceitos de Educagao em Ciéncia e a luz de uma nova Filosofia da Ciéncia.

Unitermos: epistemologia; linguagem; fonoaudiologia.

Abstract: Bearing in mind the current social-constructivist precepts of science and of education in science, our
aim in this study was to analyze the epistemological guidelines in scientific articles about “written language”.

For that, we analyzed the content of six of these articles basing it on educational indicators: conceptions of
science, of subject, of language and of pathological speech intervention. The analysis of these conceptions as a
whole allowed us to fit the content of these articles into epistemological guidelines that are more or less huma-
nist, logical-positivist or post-positivist. We can infer the pedagogical and educational implications of these
guidelines for the construction of pedagogical and educational knowledge in the following fields: speech patho-
logy, continuing education and the work of a school based speech pathology professionals. The results showed
that the views of the authors of the analyzed articles fit into guidelines that are predominantly logical-positi-

vist. This points to the importance of restructuring educational courses of these professionals basing them on

the precepts of education in science and under a new philosophy of science.
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Apresentagao

Este texto pretende contribuir para uma reflexdo critica e aprofundada sobre as pos-
siveis implicagdes pedagdgicas e educacionais das vertentes epistemoldgicas nas quais se
enquadram os conhecimentos produzidos no campo da Fonoaudiologia. Para tanto, refere-se
a0 que colocam estudiosos do conhecimento sobre a influéncia das diferentes vises de cién-
cia na produgio cientifica e nos modelos de ensino e de formagao profissional. Para alguns
desses autores, o paradigma tradicional de ciéncia, que sustenta o modelo de ensino atual,
contribui para a manutengio de uma prética profissional ainda prescritiva e que pouco favo-
rece o envolvimento do sujeito comum em agdes voltadas para a superagdo de problemas de
sadde, e, ainda, dificulta a reestruturagio curricular necessdria a formagao de um profissional
mais critico e reflexivo.

Para nds, a influéncia negativa dos paradigmas tradicionais de ciéncia no ensino e na
aprendizagem da ciéncia, na construgio de conhecimentos cientificos por meio de uma prdti-
ca profissional mais humanista, jd é reconhecida, uma vez que os documentos oficiais e as
atuais politicas publicas no campo da Educagio assentam-se em um paradigma de ciéncia e de
ensino das ciéncias diferentes dos tradicionais.

O dltimo Relatério Unesco (§ 43) coloca que os governos e os cientistas do mundo
devem abordar os complexos problemas de sadde visando alcangar um padrao de satide eqiiitati-
vo e melhorado a todos, recorrer & Educagio e aos avancos cientificos e tecnoldgicos utilizando
parcerias entre agentes e programas (DELORS, 2000).

A atual Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional (LDB), homologada em
19 de Fevereiro de 2002, no artigo 5°, que trata da resolu¢io do Conselho Nacional de
Educagao (CNE/CES 5), coloca que o profissional fonoaudiélogo deve apreender e elaborar
criticamente o amplo leque de questdes clinicas, cientifico-filoséficas, éticas, politicas, sociais
e culturais implicadas na atuagao do profissional fonoaudiélogo, além de aprender a pensar sua
profissao e atuagao articuladas ao contexto social, entendendo-as como uma forma de partici-
pagio e contribui¢io social.

Esses dois preceitos assentam-se na idéia de que os problemas humanos sao comple-
xos, multidimensionais, exigentes de formagio cientifica e tecnolégica numa vertente huma-
nistica, educativa. Contrariam, portanto, a pritica da pesquisa essencialmente clinica, voltada
apenas para a detec¢do e tratamento de problemas fonoaudioldgicos, como se estes pudessem
vir a ser corrigidos independentemente da participacao ativa de todos os sujeitos que o viven-
ciam, direta e/ou indiretamente, como o préprio estudante (sobretudo aquele que estd no ini-
cio do processo de alfabetizagio), os seus professores, pais e a comunidade em geral.

A seguir, ap6s algumas consideragoes a respeito dessa questio, este texto apresenta resul-
tados parciais de uma andlise de conteddo de seis artigos cientificos jd publicados e que tratam a
questdo da linguagem e de seus disttrbios. Tais resultados referem-se a vertente epistemoldgica na
qual se enquadram as concepgoes dos autores desses textos. Propde a utilizagao de indicadores
educacionais (adaptados de PAIXAO, 1993) (quadros 1 e 2) como um modo de classificar con-
cepgoes préprias das vertentes epistemoldgicas tradicionais e contemporaneas, a positiva e a pés-
positivista. Ou seja, de enquadrar conceitos que surgem em tempos histérico-sociais diferentes,
que surgem a partir de relagdes teoria e prética, sob influéncia de visdes de mundo diferentes.
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A seguir, este texto tece algumas consideracoes sobre a questao educativa, a influéncia do
modelo de formagio profissional que mantém um modo préprio de colocar em prdtica a ciéncia
e seus preceitos, ausente do reconhecimento da natureza ontoldgica e epistemoldgica da ciéncia.

Introdugao

Para adeptos da vertente epistemoldgica pés-positivista, também denominada
socioconstrutivista, a prdtica fonoaudioldgica realizada de modo meramente clinico e prescri-
tivo ¢ prejudicial, ressalta diferengas culturais entre os descendentes de imigrantes europeus e
nativos e contribui para cristalizar o pensamento técnico-especializado no campo da
Fonoaudiologia (BERBERIAN, 1995). Categoriza os sujeitos em termos de niveis de hipSte-
ses na desconsideracio do envolvimento de n fatores na configuragao de problemas fonoaudio-
légicos e contribui para a manutenc¢io de crengas equivocadas sobre a ciéncia, a linguagem e
os modos pelos quais os problemas fonoaudiolégicos podem ser superados.

De acordo com Smolka (1989), a prdtica prescritiva pode colaborar para a manuten-
¢ao da crenga de que os disttrbios de linguagem podem ser superados por meio da memoriza-
¢ao de correspondéncias grafico-sonoras, excluindo, assim, a participacao ativa do sujeito que
vivencia o problema do processo da sua configuragdo e superagao.

Este tipo de crenga sobre a linguagem, como decorréncia de memorizagao gréfico-
motora, contrapde-se aos atuais preceitos cognitivistas de construgio de conhecimentos humanos.

De acordo com tais preceitos, presentes nas teorias cognitivistas piagetiana, ausube-
liana e vigotskyana, o conhecimento humano ¢ construido na relagao entre pessoas, por um
processo ativo de mudanca conceitual, de assimilagao ou enculturamento, respectivamente,
sob influéncia do préprio contexto social.

Nesse mesmo sentido, Sacavazza (1991) chama aten¢do para o fato de determinados
profissionais fonoaudiélogos que atuam em escolas desconsiderarem os fatores humanos natural-
mente implicados no processo de desenvolvimento de linguagem, ou seja, os fatores cognitivos,
afetivos e sociais préprios da relagio humana e de uma dada cultura, acreditarem na linguagem
como sendo de ordem meramente bioldgica, passivel de ser modificada apenas com a adesao
ingénua do escolar as suas orientacoes de corregio de fala.

Esse estudioso atenta para o fato de o profissional diagnosticar distdrbios de lingua-
gem com base apenas na aplicacio de testes padronizados de leitura, tal como o Aspa (instru-
mento de observagao de velocidade e niveis de compreensio, a partir de leitura silenciosa ou
em voz alta), que visam a detecgao da consciéncia fonoldgica independentemente de andlises
mais criticas a respeito do envolvimento de fatores humanos e sociais neste mesmo tipo de
consciéncia (representagdes préprias da cultura e que estao no imagindrio social).

Para nés, a concepgao de linguagem como uma capacidade de natureza bioldégica/gené-
tica, inata, desenvolvida por meio de exercicios de repeticoes de sons, ¢ decorrente da formagao
profissional em uma vertente epistemoldgica tradicional, assentada em curriculos fragmentdrios
mantidos a luz de uma visao positivista de ciéncia e de ensino da ciéncia, como se a ciéncia fosse
um campo especifico de conhecimentos isolados, e o ensino o modo de difundir os seus resultados.

O pensamento positivista assenta-se também em uma concepg¢ao de mundo e de rea-
lidade como algo objetivo, como se fosse possivel de ser verificado por meio de metodologias
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especificas e dnicas. Desconsidera a influéncia de fatores epistemoldgicos e culturais relativos
a0 préprio processo histérico-social de construgao de conhecimentos, os modelos de ensino e
aprendizagem da ciéncia em seus vdrios tempos, e os modelos de prdtica profissional, de inves-
tigagdo (pesquisa) e de ensino das ciéncias como préprios de cada um destes vdrios tempos.
Tem influéncia na produ¢io de conhecimentos cientificos, tanto no campo de estudos da
Fonoaudiologia como nos demais campos do conhecimento e contribui para a cristalizac¢io
de teorias que ao longo do tempo perdem o seu poder de explicagao. “Marcha a reboque” de
interesses politicos e sociais do poder dominante, desde o final do século XI, e contribuiu e
continua a contribuir para a consolidagio de préticas de diagndsticos de distirbios de lingua-
gem e de tratamento sob uma dtica “patologizante” e higienista.

Na escola, a prética profissional a luz desta visao contribui para a classificagao do
escolar como um sujeito “doente” que prejudica o trabalho pedagégico dos professores.
Esclarecendo melhor, contribui para a consolida¢io de préticas prescritivas de exercicios de
“reabilitagao”, de tratamento de diferengas lingiifsticas em rela¢io a um padrio de linguagem,
de corregao de fala, segundo padrdes lingiiisticos, para a interpretagao de resultados de pesqui-
sas cientificas como tradugoes exatas do pensamento racional, das intengoes. Ao desconsiderar
a natureza ontoldgica e epistemoldgica da ciéncia, o cardter subjetivo do conhecimento, o pré-
prio profissional acaba por legitimar como correta a sua prdtica prescritiva, pouco reflexiva e
critica, excluindo, assim, o “outro” do processo da sua construgao.

De acordo com Gierre (1989), embora a visdo positivista tenha sofrido alteracoes
por volta de 1945 e 1960 nos Estados Unidos, ainda preconiza teorias e leis que se propoem a
traduzir, com uma suposta exatidao, a natureza e o comportamento humanos, as experiéncias
vividas, numa linguagem tida como exata e transparente, logicamente construida, capta-
da/entendida por toda a comunidade cientifica. As priticas profissionais assentadas neste tipo
de visao supoem a adesio da sociedade a crengas e atitudes de cientistas sem o devido questio-
namento, ou seja, desconsideram a importancia de agdes educativas por parte dos profissionais
para a melhor elaboragao de uma hipdtese diagndstica .

Tal visao, positivista, que ¢ conflitante com os atuais preceitos da educagao cientifi-
ca, com os propdsitos sociais da ciéncia, nos introduz em reflexdes acerca dos “poderes” da
ciéncia que, de acordo com Morin (1996), escapam hoje ao controle dos préprios cientistas,
pois estdo a servigo dos interesses do Estado.

Para esse estudioso, tal limitacao deve nos remeter 2 auto-reflexdo e ao autoconheci-
mento dos fundamentos da prépria ciéncia, processos iniciados por pensadores como Pooper,
Kuhn, Lakatos, Feyerabend e, mais recentemente, Bachelard, Morin e Moigne, dentre indme-
ros outros estudiosos do conhecimento.

As teorias desses pensadores sao discordantes em muitos pontos, mas assentam-se, todas
elas, no pressuposto da ciéncia como algo subjetivo, cultural, como um tipo de cultura, um jogo
de idéias e préticas em debate, e ndo como um reflexo do real. Admitem o progresso cientifico
como rupturas de consensos tedricos preestabelecidos que promovem o aparecimento de novos
paradigmas, como um tipo de cultura baseada em fundamentos de conhecimento em termos de
processos e de articulagao de teorias de sujeitos a despeito de relagées conflitantes entre os mesmos.
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Neste sentido, as atividades cientificas nio podem ser consideradas como atividades
de formagao profissional independentemente da compreensao do “jogo” que as articula e lhes
dd razdo e sentido, que capacita o profissional para atuar com ética e sentido social.

Este nosso modo de pensar a ciéncia e seus processos nos leva a admitir a necessida-
de de formar os profissionais a luz deste mesmo tipo de pensamento e apdia-se, também, na
hipétese cognitivista das teorias ausubeliana, na piajetiana e na vygotskyana.

De acordo com estas teorias, a construcao do conhecimento sofre interferéncia de
multdplos fatores, um deles o préprio conhecimento dos sujeitos envolvidos nesse processo, o
conhecimento dos cientistas e de demais profissionais e o do sujeito comum, que podem deixar
de agir de modo a colaborar mais efetivamente para a resolu¢io/superagio de problemas com-
plexos, como s3o os problemas de sadde’. Assenta-se, também, em resultados de estudos como
os de Sebastido (2000), pesquisadora que desenvolveu um trabalho investigativo no campo da
Fonoaudiologia Educacional envolvendo professores, alunos e criancas com otite média.

Essa autora considerou as implica¢oes de crengas equivocadas sobre a otite média na
configuragio e agravamento de distirbios fonoaudiolégicos e de comunica¢do. E, com base
nesta premissa, organizou o ambiente de aprendizagem escolar desenvolvendo dinimicas edu-
cativas voltadas para a transformagao destas mesmas crengas. Envolveu professores e maes de
criangas com otite em agdes educativas visando conscientizd-los quanto a sua participagao na
configuragio, agravamento e¢/ou preven¢io da otite, um problema de ordem biolégica, mas
que pode determinar o aparecimento de problemas de outras naturezas tais como os fonoau-
dioldgicos, de comunicagio. Favoreceu, assim, o entendimento de que, embora esta patologia
tenha sido estudada inicialmente no campo das ciéncias bioldgicas, e considerada pela comu-
nidade cientifica como sendo desta ordem, apresenta implicagdes para a aprendizagem escolar
e para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita da crianga, entre outras.

Os resultados de sua pesquisa mostram que a organizagao do ambiente escolar, com
base em conhecimentos que se desenvolvem no campo da Educagio e da Fonoaudiologia pode
contribuir para o maior impacto social da Fonoaudiologia, uma vez que sujeitos leigos que
vivenciam problemas fonoaudiolégicos ao serem capazes de mudar as suas crengas e atitudes
equivocadas passam a ser capazes de colaborar para que o problema vivenciado por eles seja
minimizado e até mesmo evitado.

Pelo que expomos e sendo convictos da influéncia da visao filoséfica nas prdticas
profissionais, no estudo que realizamos, nos propusemos a identificar concepgoes de profissio-
nais que investigam a linguagem. Ou seja, refletimos criticamente sobre a contribui¢ao dos
estudos cientificos no campo da Fonoaudiologia para a constru¢ao de conhecimentos que pos-
sam melhor estruturar as agdes no interior da escola por parte de profissionais fonoaudidlogos
e de demais profissionais envolvidos com esta questao, tornando-as pedagdgicas, educativas.

Assim, questionamos-nos: a) de que modo a visao mais ou menos positivista de
profissionais que investigam a linguagem oral e escrita pode contribuir para a compreensio
dos muiltiplos fatores envolvidos na configuragio de problemas fonoaudiolégicos?; b) de que
modo atitudes de categoriza¢io da linguagem, segundo padroes lingiiisticos, e nao segundo o
entendimento dos processos neles implicados, contribuem para agdes educativas envolvendo
escolares em fase inicial de alfabetizacao?

7 O termo saiide aqui é empregado no sentido amplo, como bem-estar fisico, mental e social, conforme considera, também,

a Organizagio Mundial da Smide (OMS).
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Essa nossa op¢io filoséfica e metodoldgica é calcada na crenga de que um corpo ted-
rico de conhecimentos deve ser (sempre) uma relagao metodoldgica, filoséfica e critica, ou seja,
que o trabalho cientifico deve caracterizar um conjunto organizado de idéias que se inscrevem
num contexto amplo de didlogo com a histéria e com a cultura de quem os produz, e que a
leitura, sendo apenas mais uma das possiveis leituras sobre o assunto, deve colaborar para a
compreensio da ocorréncia de relagdes tedrico-metodoldgicas atreladas a uma visao filoséfica
de ciéncia subjacente, mais ou menos positivista, mas que preconizamos humanista, pds-posi-
tivista, conforme também a atual LDB, voltada para a valorizagio da ciéncia como prdtica
humana e de aplicagdo social e nao como tradugio de uma dada realidade a ser transforma-
da a partir da aplicagio de técnicas e de atitudes prescritivas, como se fosse possivel isentar os
préprios sujeitos que vivenciam os problemas, de participarem ativamente na configuragao e
resolugio destes mesmos problemas.

Procedimentos metodoldgicos

Para a andlise da visao filoséfica subjacente aos textos que selecionamos e analisamos
neste nosso estudo, utilizamos um tipo de metodologia que privilegia a andlise de contetido a
partir de indicadores educacionais adaptados de Paixao (1993) (Quadros 1 e 2).

Nesta andlise, nos baseamos em pressupostos tedricos e metodoldgicos que se desen-
volvem no campo de estudo da Educagio e, com o uso de indicadores educacionais, enquadramos
as concepgdes dos autores dos textos que analisamos em uma dada vertente epistemoldgica, mais
tradicional (positivista) ou contemporanea (pds-positivista). Ou seja, levamos em conta referen-
ciais tedricos e metodoldgicos que apSiam estudos sobre construgao de conhecimentos, e que
apontam o conhecimento como resultado da prépria evolugio conceitual em campos especifi-
cos; mas que se entrecruzam em fun¢io do modo de ver e atuar (intervir).

Vale dizer que os indicadores educacionais que utilizamos estao atrelados a uma verten-
te filos6fica que tem em conta a ciéncia como um campo isolado, neutro (vertente positivista) ou
como prdtica humana de natureza ontoldgica e epistemoldgica, como um tipo de cultura em
desenvolvimento e que se desenvolve com a contribui¢io das vdrias ciéncias (Filosofia,
Sociologia, Fonoaudiologia, Psicologia e etc.) (vertente pés-positivista).

A manuten¢io destas vertentes depende, contudo, da prépria prdtica cientifica,
entre outras, envolver questdes sociais e educativas, conforme ressaltamos na introdugao deste
texto, ou nao.

Convictos disso, identificamos concepgdes de “ciéncias”, de “linguagem”, de
“sujeito” e de “intervengdo fonoaudioldgica” em seis artigos cientificos representativos de tra-
balhos recentemente publicados no campo da Fonoaudiologia. Consideramos as concepgoes
que identificamos como sendo indicativas de uma visao de realidade mais objetiva, neutra,
positivista, ou entdo pds-positivista, subjetiva, cultural. A seguir, inferimos a respeito da
influéncia destas concepgdes em préticas profissionais, voltadas para a classificagao dos sujeitos
ou para a compreensdo da natureza humana do problema. Ou seja, inferimos sobre os modos
mais apropriados de se conceber e praticar a ciéncia, tendo em vista (também) as necessidades
sociais atuais, préprias de uma sociedade altamente complexa, conforme jd admitem os docu-
mentos oficiais, o Relatério Unesco e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao sobre a forma-
¢ao dos profissionais, em especial a dos fonoaudidlogos.
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Quadro 1 - Caracteristicas conceituais denotativas de uma epistemologia légico-positivista.

Principios orientadores

Indicadores (I)

Conceitos

tedricos

Procedimentos

metodoldgicos

A linguagem como

sistema de cédigos.

1. Enfase na capacidade.
de conhecimento metalingiiistico
2. Treinos para a aquisi¢ao do

sistema de cédigos.

I, - Aquisi¢do da linguagem escrita por
compreensdo do funcionamento do sistema
alfabético (consciéncia metalingiifstica).

I, - Enfase no aspecto fonico da linguagem
escrita: associagao entre consciéncia fonémica
e desempenho escolar e vice-versa.

I5 - Relagio de semelhangas e diferengas
entre desenvolvimento da linguagem oral

e escrita; consciéncia fonoldgica.

Sujeito/aprendiz 1. Atividades de memorizagio, I - E submetido  avaliagio e ao processo de|
Passivo estimulo-resposta. ensino-aprendizagem, devendo absorver os
conceitos transmitidos pelos educadores.
I5 - O sujeito ¢ o tnico responsabilizado por
suas dificuldades de aprendizado: patologizagao
e presenca de disturbios.
A Ciéncia 1. Observagio, dicotomizagio I - Enfase na aplicacio de testes para
Verdade/realidade/ entre sujeito, objeto e pesquisador. | verificagao de desempenhos.

prética humana neutra
“Neutralidade cientifica” —

racionalidade técnica.

I, - Enfase na identificagio — determinagio — e
na padronizagio das capacidades em etapas
seqiienciais de aquisicao.

I - Andlise quantitativa/comparativa dos

resultados.

A intervengao fonoaudioldgica
de modo prescritivo
Realizagdo de diagnéstico e
tratamento de distirbios de lin-

guagem por meio de prescri¢do.

1. Aplicagao de programas de
avaliagio e reabilitagio visando

um padrio de normalidade.

I - Intervengao prescritiva.
I, - Identificacdo de erros, énfase na

corregao.
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Quadro 2 - Caracteristicas conceituais denotativas de uma epistemologia socioconstrutivista/pds-positivista.

Principios orientadores

Indicadores (I)

Concepgoes tedricas

Procedimentos

metodoldgicos

A linguagem como
atividade discursiva, que
envolve aspectos sociais e

de género.

1. Explicacoes lingiiisticas,
pedagdgicas, educacionais,
familiares, individuais e

sociais para este fendmeno.

I', - Enfase na produgio de textos.

I'; - Linguagem escrita com cardter discursivo
intra e interdiscursivo.

I'; - Explicagbes lingiiisticas para os chama-
dos erros na escrita.

I'; - Linguagem escrita como fenémeno
complexo, envolvendo multiplos fatores.

I's - Enfase no letramento.

O Sujeito/aprendiz

1. Interagdo entre os sujeitos.

I'¢ - Participagdo ativa no préprio aprendizado

realidade humana

como processo social, de
construgao histérica de
conhecimentos. Racionali-

dade subjetiva, dialdgica.

sujeito social e historico

em interagao.

Ativo 2. Capaz de entender seu processo |I'; - Compreensio do erro.
de aquisi¢ao da linguagem escrita. |I'g - Andlise qualitativa.
A Ciéncia/verdade/ 1. Investigador da pesquisa como  |I'g - Andlise de indicios.

A intervengio fonoaudiolégica | 1. Estratégias de promogio da lin- |I';o - Enfase no contexto social e na signi-

numa vertente compreensiva, |guagem escrita visando o contexto. |ficagdo da escrita.

educativa, por meio de relagoes I';; - Descaracterizagio da presenca de

dialdgicas. distirbios/patologias.

A seguir, apresentamos as categorias conceituais que identificamos a partir do estudo
dos artigos que analisamos, acompanhadas de transcri¢oes de trechos extraidos destes mesmos
artigos, representativas da maioria das concepgoes que identificamos.

Resultados

O quadro 3, apresentado a seguir, resume as categorias (vertentes) filoséficas nas
quais se enquadraram as concepgdes dos autores dos textos que analisamos.
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Quadro 3 - Concepgoes de linguagem, de sujeito, ciéncia e de intervengio identificadas em cada um dos seis artigos

analisados, denotativas da predominancia de vertentes epistemoldgica diferentes, “positivista’ e “pSs-positivista”.

Artigos
analisados CONCEPCOES
Linguagem Sujeito Ciéncia Intervengao Vertente
(estudante/ (realidade (ensino e epistemoldgica na
paciente) humana) praticas qual se enquadra
profissionais) a maioria das
concepgoes
1 [,1,1;4 [415 ITe1g Iy Positivista, tradi-
cional
2 I[,1,15 Iy Ielslg I Positivista, tradi-
cional
3 I I,1 I, I'io I'y4 Positivista, tradi-
cional
4 I'y Iy Ty I's I'g, I'y I'o I'y3 Pés-positivista
Pés-positivista
Positivista, tradi-
5 1,11 I, Toln1g I, cional
Pés-positivista
6 1,1y Is Ielyg I Positivista, tradi-
cional

Concepeoes que se enquadram numa perspectiva epistemoldgica légico- positivista.

As concepgdes mostradas a seguir se enquadram em uma visao positivista de realida-
de humana, de realidade como algo possivel de ser compreendida, independentemente da
compreensdo dos fatores sociais nela implicados.
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* A “linguagem escrita” como uma forma de adquirir um sistema de cédigos.

As transcrigdes seguintes, retiradas dos artigos 17 e 2°, denotam concepgoes de aqui-
sigdo da linguagem escrita como uma decorréncia do funcionamento do sistema alfabético
(consciéncia metalingiifstica). Ilustram um tipo de énfase no aspecto fénico da linguagem
escrita e na associagdo entre consciéncia fonémica e o desempenho escolar e vice-versa.

Esse modo de conceber a aquisi¢ao de linguagem, a partir da relagao entre aspectos
isolados e ndo nos processos nela implicados, ¢ de cariz l6gico-positivista.

Quanto melhor for a habilidade metalingiiistica, maior serd o sucesso na aprendizagem
da leitura e escrita, porém, é importante lembrar que a consciéncia fonoldgica é uma habilidade
necessdria, mas ndo suficiente para o aprendizado da leitura. Deve existir uma instru¢io na corres-
pondéncia entre o fonema e o grafema.

Existem niveis diferentes de dominio ou de conhecimento da linguagem que podem deter-
minar certas dificuldades & evolugio da leitura-escrita. O dominio pritico seria o uso da lingua-
gem nas situagoes naturais de conversagio, enquanto o dominio que implica uma reflexio conscien-
te sobre a linguagem tem sido chamado de conhecimento metalingiiistico. As habilidades metalin-
giiisticas podem ser entendidas como habilidades de pensar sobre a linguagem como um objeto de
estudo ou manipulagio e envolvem manipular, conscientemente, aspectos da linguagem. A conscién-
cia fonoldgica é uma habilidade metalingiiistica especifica que, segundo Gombert (1992), corres-
ponde & identificacio dos componentes fonoldgicos em uma unidade lingiiistica e a manipulacio
intencional desses componentes. E a habilidade de se refletir explicitamente sobre a estrutura sono-
ra das palavras faladas, percebendo-as como wma seqiiéncia de fonemas.

J4, nos artigos 3¢, 57 ¢ 6%, algumas das afirmag¢oes dos seus autores denotam concep-
¢oes de aquisi¢ao da linguagem escrita como decorrente da compreensio do funcionamento
do sistema alfabético (consciéncia metalingiiistica) (indicador I,), da prdtica da segmentagio
das palavras em unidades e da memorizagao de sons.

Mais do que treinar habilidades perceptuais, a crianga precisa compreender que, no caso
da escrita, algumas letras podem ter sua identidade modificada dependendo da posicio que estd ocu-
pando no espago. Ou seja, terd que aprender que estd lidando com uma categoria de objetos dife-
rentes dos demais e que, por ragoes convencionais, deve ser considerado como um novo objeto, embo-
ra as propriedades intrinsecas permaneam as mesmas.

 NAVAS, A. L. G. P O papel das capacidades metalingiiisticas no aprendizado da leitura e escrita e seus distiirbios. Pré-
Fono Revista de Atualizagio Cientifica, Carapicuiba (SP), v. 9, n. 1, p. 66-69, marco, 1997.

> SALLES, ]. F; MOTA, H. B.; CECHELLA, C.; PARENTE, M. A. M. P Desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
de criangas de primeira e segunda séries. Pré-Fono Revista de Atualizagao Cientifica, Carapicuiba (SP), v. 11, n. 2,
p. 68-76, setembro, 1999.

SMASSI, G. A. A escrita de wm aluno: uma andlise lingiifstico-textual. Pré-Fono Revista de Atualizagio Cientifica,
Carapicuiba (SP), v. 13, n. 2, p. 190-194, setembro, 2001.

7 BACHA, S. M. C.; MAIA, M. B. A. Ocorréncia de erros ortogrdficos: Andlise e Compreensio. Pré-Fono Revista de
Atualizagao Cientifica, Carapicuiba (SP), v. 13, n. 2, p. 212-218, setembro, 2001.

8 FELIPPE, A. C. N.; COLAFEMINA, ]. E Avaliacio simplificada do processamento auditivo e o desempenbo em tarefus de
leitura-escrita. Pro-Fono Revista de Atualizagdo Cientifica, Carapicuiba (SP), v. 14, n. 2, p. 225-234, maio-ago, 2002.
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(..) ao escrever € preciso: segmentar as palavras em unidades (silabas e fonemas); conbe-
cer as letras e a correspondéncia com os sons da fala; dar-se conta dos sons que estio sendo produzi-
dos na fala e que um mesmo som pode variar de uma palavra para outra (por exemplo, a fala dife-
rente do fonema /d] em “dia” e “dado”), compreender que hi diferenga entre a fala e a escrita e isto
implica em compreender o sistema ortogrdfico.

A memdria auditiva, a curto prazo, é uma habilidade importante para a leitura-escri-
ta, pois o conteiido que estd sendo escrito ou que acabou de ser lido deve ficar armazenado nesta
memdria para que o escritor/leitor possa seguir em frente sem perdé-lo.

* Concepgao de “sujeito” como ente que aprende ao ter acesso a informagoes e a0 memori-
zé-las, e ndo ao interpretd-las de acordo com as suas préprias teorias as quais se constroem e se recons-

troem na relagao do sujeito com o mundo fisico e social.

Nos artigos 1, 2, 3 e 6, identificamos afirmag¢des denotativas de uma concepgao de
escolar como leitor passivo, que aprende ao ter acesso a informagdes transmitidas por outros
(indicador 1) ou por ter a representagao fonolégica alterada. Neste caso, a énfase ¢ dada a um
ou outro aspecto envolvido no processo de desenvolvimento da linguagem e nio ao seu con-
junto.

As transcriges mostradas a seguir ilustram o que afirmamos a respeito:

Diversos pesquisadores da drea concordam em afirmar que a grande parte dos “maus lei-
tores” possuem dificuldades em processar a informagio lingiitstica. A dificuldade bdsica pode estar
associada ao mecanismo de acesso a esta informagio, ou pode ser o caso de que a propria represen-
tagido mental da estrutura fonoldgica esteja alterada. De uma forma ou de outra, o uso eficiente da
informagdo lingiifstica estaria comprometido.

Os resultados deste estudo evidenciam existir relagio entre desordens do processamento
auditivo e dificuldades na leitura-escrita e também a capacidade do teste de memdria seqiiencial
nao-verbal da Aspa para detectd-las.

* Concepgao de “ciéncia” como realidade probabilistica ou de observagio “dicotomizada’,

ou de sujeito ou de objeto.

Nos artigos 1, 2, 3, 5 e 6, identificamos afirma¢des denotativas de concep¢oes de
ciéncia como um meio de padronizar comportamentos e capacidades humanas, de medir
desempenho e nao de qualificd-los segundo um determinado ponto de vista.

Procurando sintetizar o que foi exposto, podemos dizer que a crianga que estd iniciando,
de modo mais sistemdtico, o aprendizado da lingua escrita, procurard entender os objetos (letras)
que a constituem como estd habituada a fazer com os demais objetos do mundo. Ou seja, deixard
de lado aspectos que podem ser considerados secunddrios ou ocasionais, como é o caso da posi¢io que
0 objeto ocupa no espago, para se prender is caracteristicas invaridveis que ele apresenta.

Desta forma, o grdfico 1 mostra o comportamento da quantidade total de erros ortogrd-
ficos entre os alunos de cada série. A tabela 3 apresenta a classificagio dos alunos por série, segundo
a distribui¢do dos erros, considerando a estrutura de correlagio entre os diferentes tipos de erros orto-
grdficos, por meio de uma técnica de andlise multivariada, a andlise discriminante. A tabela 4
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apresenta a fungido discriminante para cada série, sugerindo um instrumento de classificacio do
aluno, segundo o comportamento dos seus erros ortogrdficos.

De acordo com os resultados estatisticos, existe associagio positiva entre ter o resultado da
Aspa’ alterado e a velocidade de leitura lenta, pois foi encontrada uma maior proporio de indivi-
duos com velocidade lenta entre aqueles que apresentaram o resultado da Aspa alterado, do que a
propor¢io de individuos apresentando velocidade lenta entre os que apresentaram o resultado da
Aspa normal.

* Concepgio de “intervengao” como atitude que independe da participagao ativa e criativa
do sujeito lingiifstico, que se comunica (também) pela da linguagem escrita

Nos artigos 1, 2 e 5, verificamos afirmag¢oes denotativas de concepgao de intervengao
com énfase na corregao e padronizagao do “erro” ortografico e nao na compreensio do processo
que pode justificar o “erro” segundo teorias e pressupostos tedrico-metodoldgicos cientificos.

Atualmente, grande parte das pesquisas nesta drea estd voltada para a elaboragio de pro-
gramas de treinamento e estimulacio das habilidades metafonoldgicas relevantes para o aprendiza-
do de leitura e escrita.

Como uma das finalidades deste trabalho ¢ auxiliar o fonoaudiélogo no procedimento
terapéutico, faz sentido verificar quais erros ortogrdficos aparecem juntos, isto é, quais erros ortogrd-
ficos sdo mais correlacionados, pois, ao se intervir num deles, se poderd, de forma indireta, estar
intervindo em outro.

Mais estudos comparando os resultados da Aspa e distiirbios de leitura-escrita poderiam
ser realizados e também mudangas no teste de memdria seqiiencial verbal, pois esta jd foi aponta-
da por diversos autores como tendo estreita relagio com os distiirbios da linguagem oral e escrita
(Siegel, 1988, 1992). Esta relagio também se evidencia na clinica fonoaudiolégica quando avalia-
mos criangas apresentando dificuldades em tarefas de memdria seqiiencial verbal e que apds o tra-
balho fonoterdpico, quando a linguagem oral elou escrita se tornam mais desenvolvidas, mais desen-
volvida também se apresenta sua capacidade de meméria.

Concepgoes que se enquadram numa perspectiva epistemoldgica pds-positivista
(socioconstrutivista)

As concepgdes mostradas a seguir se enquadram em uma visio pés-positivista de rea-
lidade humana, de realidade como algo possivel de ser compreendido, interpretado, a partir da
compreensio dos fatores sociais nela implicados.

? Aspa: teste que avalia o desempenho em prova de memdria seqiiencial nio-verbal.
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- «: . . . . .
* Concepgao de “linguagem escrita” como atividade discursiva que envolve muitos fatores,
entre eles aspectos sociais e de género.

Identificamos no artigo 4’” uma concepgao de linguagem escrita como sendo discur-
so, capacidade intra e interdiscursiva, explicages lingiiisticas para os chamados erros na escri-
ta. No artigo 5, encontramos uma afirma¢io denotativa de concepgio de linguagem escrita

« » A . . , . . .
como “letramento”, fendmeno complexo, multifatorial. J4 no artigo 6, identificamos uma con-
cepeao de sujeito ativo, que aprende na agao de aprender.

As transcrigdes a seguir sao representativas da maioria destas concepgoes.

(..) considerando, de acordo com Geraldi (1995), que a lingua se revela no texto, quer
enquanto conjunto de formas, quer enquanto discurso que remete a uma relagio intersubjetiva,
encaramos a produgio de textos como centro de todo o processo de ensino-aprendizagem.

O aprendizado da escrita é complexo, envolve nio apenas processos perceptuais e moto-
res, mas conhecimento profundo do que é a linguagem, exigindo diferenciacio entre a linguagem
Jalada e a linguagem escrita (VIGOTSKY, 1979; FERREIRO e TEBEROSKY;, 1986; SALGADO,
1992; ZORZI, 1995). Zorzi (1998) concorda com a visio de que ‘a escrita pode ser vista como
uma representagio simbdlica, correspondendo & aquisicio de uma nova lingua’.

Cagliari (1989) ressalta que escrever depende de uma aprendizagem, de um querer, ¢ é
um processo que vai até o fim da vida, cheio de obstdculos a serem vencidos e cada obstdculo ven-
cido é uma conquista. Lamenta que as escolas (métodos) nio atentem para o processo de aquisi¢io
do letramento infantil, dizendo que a professora deve analisar cuidadosamente a produgio da escri-
ta das criangas, sobretudo no seu inicio, para ver o que cada uma precisa em termos de explicagoes
para a escrita e isto quer dizer: explicar o que € escrever, 0 que isso representa em nossa sociedade e
0 que representa para cada um (para a professora, para a escola e para a crianga). E indispensdvel
conversar com as criangas sobre o que é escrever, como a escrita funciona e quais os usos que ela tem.

O aprendizado da leitura-escrita é um tema muito complexo, pois depende de muitos fato-
res, tanto referentes aos ambientes escolar e familiar, como a habilidade e motivacio do préprio
aprendiz. Sem negar esta complexidade, neste artigo discutiremos um dos fatores que vem sendo asso-
ciado as dificuldades no aprendizado da leitura-escrita, as desordens no processamento auditivo.

* Concepgio de “sujeito” como ente inteligente, ativo e reativo, que ocupa uma posi¢ao

social no didlogo.

Nos artigos 3, 4 e 5, identificamos afirmagdes denotativas de crengas de que o sujei-
to falante ¢ ativo, que compreendendo o seu equivoco lingiiistico pode superar dificuldades de
linguagem.

Cabe também ao adulto compreender que enganos e erros fazem parte do aprendizado e
que existe uma tendéncia de superagio na medida em que a crian¢a vai dominando as caracterss-
ticas do sistema da escrita.

(...) ndo basta somente corrigir o erro ortogrdfico, tirando o errado e colocando o certo.
E preciso que o aluno saiba o porqué do erro, o que fez e por que precisa corrigi-lo.

"0 ZORZI, ]. L. As inversies de letras na escrita: O “Fantasma” do Espelbamento. Pré-Fono Revista de Atualizagio
Cientifica, Carapicutba (SP), v. 13, n. 2, p. 212-218, setembro, 2001.
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* Concepgio de “ciéncia” como processo histdrico-social, em construgio.

No artigo 6, identificamos um ponto de vista contrdrio a determinados posiciona-
mentos de natureza positivista tal como compreender ou refletir sobre uma determinada rea-
lidade-problema ¢ mais importante do que apenas verificd-la, constatd-la.

Embasados numa visio que concebe a lingua como um cddigo, e o sujeito/aluno como um
ser completamente passivo, tais profissionais elaboram diagndsticos, pautando-se em avaliagoes
assentadas em prdticas mecanicistas — nomeagio de letras, reconhecimento de silabas soltas, ditado
e copias de palavras ou frases isoladas — que desconsideram a atividade do aprendiz.

* Concepgio de “intervengdo” como um tipo de atitude de ensino, como agio mediadora
que visa favorecer a interpretagio da realidade e nio a classificagio em termos de certo/errado.

Nos artigos 3 e 4, nds identificamos concepgodes de intervengao como um processo
educativo assentado na idéia de que o estudante é um sujeito ativo histérico-social, que apren-
de de modo significativo, de acordo com as suas préprias experiéncias e com o “outro’.

&

Devemos partir do principio que a lingua escrita pode ser considerada como um objeto
cultural, repleto de convengoes e arbitrariedades que a crianga nio nasce dominando. Como objeto
cultural, a lingua deve ser ensinada. (p. 218)

Cabe encerrar este artigo enfatizando a necessidade de se diferenciar patrologia de norma-
lidade. Tem ficado evidente a tendéncia de “parologizacio” quando observamos fatos no aprendiza-
do, os quais mal compreendemos. A defini¢io de dislexia parece nio ter fugido desta tendéncia e,
podemos afirmar, somente serd possivel conbecer de modo mais aprofundado o que ela pode estar
significando, na medida em que muito esforco for dirigido no sentido de compreendermos o chama-
do desenvolvimento normal da aprendizagem da lingua escrita. (p. 218)

(..) entre perguntas e respostas, distantes de uma valoriza¢io excessiva da forma grdfica
da escrita, ele foi se mostrando mais seguro em suas produgoes, percebendo que podia errar, tentar,
manipular o objeto escrito e perguntar quando surgissem dividas FES" parece ter entendido que,
na interlocugio, estdvamos estabelecendo wuma relagio de troca, na qual ele nio tinha obrigacio de
acertar, pois nio estava escrevendo para ser testado ou corrigido. (p. 193)

Consideragoes finais

Conforme mostra o quadro 3, bem como as transcrigoes acima, ilustrativas de cada
uma das categorias de idéias e concepgdes dos autores dos textos que analisamos, as concep-
¢oes dos autores se enquadram, na sua grande maioria, em categorias de idéias positivistas. Na
maioria dos artigos, prevalece uma concepgao de linguagem como sendo decorrente do fun-
cionamento do sistema alfabético (consciéncia metalingiiistica) ou da consciéncia fonolégica,
ou seja, uma concepgao de linguagem como algo que depende, sobretudo, da consciéncia foné-
mica, ou de fatores biolégicos a ela associados, e nio sociais. Tais concepgdes justificam agoes
prescritivas voltadas para a reabilitagio da capacidade lingiifstica e de comunicagio.

' FES: sigla para manter o sujeito no anonimato.
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Por outro lado, na maioria desses artigos, o conceito de linguagem aparece associa-
do a uma idéia de sujeito (paciente) passivo, que diante de atitudes prescritivas, de exercicios
de correcdo de fala, aprende a corrigir o seu problema de linguagem.

Esse modo de entender a linguagem e o seu desenvolvimento (que predomina nos
artigos que analisamos) nio admite a participagao de fatores culturais na configuragao de pro-
blemas de linguagem e a importincia de a¢oes pedagdgicas voltadas para a conscientizagao
do préprio sujeito que vivencia o problema quanto a sua prépria participagio na configuragao do
problema. Contrariamente, enfatiza a adesdo do sujeito a atitudes prescritivas, independente-
mente da compreensao do problema.

Para nés, este modo de entender a linguagem e o seu desenvolvimento ¢ decorrente
da formagao cientifica tradicional, fragmentdria, assentada na visio de ciéncia como sendo
resultado de pesquisas e, no ensino da ciéncia, como um modo de informar, como se a apren-
dizagem, a constru¢io de conhecimentos, nio fosse um processo humano de articulagao de
teorias e prdticas sociais, nao evoluisse na razio do préprio entendimento das rela¢des entre
ciéncia e sociedade, as quais determinam a insuficiéncia ou perda do poder de explicagio de
uma dada teoria cientifica. Ou seja, este modo de entender a linguagem e de contribuir para
o seu desenvolvimento, valoriza apenas a transmissao de resultados de pesquisa como se fos-
sem verdades absolutas e excluem o sujeito comum do processo socioconstrutivo.

Desconsidera a hipétese de que, embora o sujeito leigo nao tenha percorrido os mes-
mos caminhos dos cientistas ¢ dos demais profissionais, ainda assim aprende com a vivéncia do
problema, constréi conhecimentos sobre o problema que acaba por interferir na configuragio e
superagao dos mesmos, conforme mostrou Sebastido (1999). Desconsidera também a influén-
cia do processo formativo na evolu¢io do modelo de atuagio profissional que o capacita para o
exercicio da profissio e o da cidadania, para a pesquisa e para o exercicio da docéncia.

Esses profissionais deixam de aprender a elaborar criticamente o amplo leque de
questdes clinicas, cientifico-filoséficas, éticas, politicas, sociais e culturais, implicadas na sua
atuagio profissional, de aprender a pensar sua profissio e atuagio articuladas ao contexto
social. E, por fim, ao nao entenderem a sua prdtica profissional como uma forma de partici-
pacio e contribuigdo social deixam de exercer a sua profissao com ética e responsabilidade
social, conforme recomendam o atuais documentos oficiais (Relatério Unesco e Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao).

Um modo de enfrentar esse tipo de questao ¢ investigando a condi¢ao social da for-
magao profissional, a tradi¢io cultural que mantém crengas e prdticas de ensino e de pesquisa
que jd ndo tém sentido social ¢ que sendo mantidas impedem a viso de realidade como pro-
cesso socioconstrutivo reorganizado a partir da prépria formagio profissional e no 4mbito dos
cursos formadores.

Conforme coloca Paixao (1993), formar um profissional critico e responsdvel exige
considerar que a formagao profissional nao ¢ o acimulo de informagdes ou a capacidade para
descrever procedimentos e justificar passos seqiienciais no exercicio da profisso, e sim a cons-
trucao de instrumentos para a abertura de didlogos atuantes na construgao de novos saberes e
préticas: confrontar dados evidenciais/hipdteses, dar respostas a perguntas que permitam com-
preender a natureza humana do problema investigado a ser corrigido, superado.

Pelo que expomos, e tendo em vista os resultados deste nosso estudo, e ainda, o que
recomendam os atuais documentos oficiais, perguntamos: como formar profissionais mais
humanos sem aproximar ciéncia e sociedade, valorizar a produgao cientifica numa vertente
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mais humanistica e colaborativa, pontuada em uma nova visio filoséfica de ciéncia, conforme
considera Hodson (1988), entre tantos outros, assentada em novos principios e valores de exer-
cicio profissional, ou seja, sem que se tenha em vista fundamentos histéricos e sociais da pré-
pria ciéncia? Que modelos de ensino e de formagao profissional potencializam uma visao mais
humanizada de ciéncia, de realidade humana? Que conhecimentos importam ao profissional
fonoaudiblogo que pretende intervir na realidade de ensino e aprendizagem da lingua, no pro-
cesso de construgao e de desenvolvimento de linguagens, sobretudo na linguagem de escolares
e no interior da escola?
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