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Resumo: Este trabalho apresenta um recorte histérico do ensino de Fisica na Faculdade de Medicina
de Sao Paulo no periodo de 1913 a 1943. Vimos que o curso superior de Fisica foi essencial no
remodelamento curricular da Fisica secundaria. Destacamos a sele¢do cultural escolar por meio dos
livros didaticos, apontando para aqueles que influenciaram e guiaram as mudangas curriculares da
institui¢do, cujo enfoque curricular, no ensino de Fisica, foi criado em virtude de uma necessidade
social. Mergulhamos nas praticas escolares por meio das relagdes microscopicas entre o que se estuda-
va e que encontramos materializado nas avaliagdes do conteudo de Fisica. Dessa forma, expusemos
tradi¢bes pedagogicas, procedimentos e condutas sobre o cotidiano escolar da institui¢do que visavam
aprimorar o ensino de Fisica. Assim, as questdes e exercicios das provas analisadas, foram necessida-
des pedagodgicas criadas dentro e para a escola, que nido sio constantes e uniformes, uma vez que
dependem da sociedade, do publico escolar e das matérias.
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Abstract: In this work we present a historical approach to the Physics teaching at the Faculty of
Medicine of Sio Paulo from 1913 to 1943. We observed that college Physics was essential to remodel
secondary Physics curriculum. We pointed out the school’s cultural selection through textbooks poin-
ting to those that influenced and guided the institution’s curricular changes, whose curricular focus, in
Physics teaching, was created to deal with a social need. We went through the school practices focu-
sing on microscopic relationships in the content studied and what we found materialized in the Phy-
sics content evaluations. Thus, we exposed pedagogic traditions, procedures and practices about the
daily study of the institution that was intended to improve Physics teaching. Then, the subjects and
exercises, of the analyzed written evaluations, were pedagogic needs created inside and for the school.
These are not constant and uniform, once they depend on the society, and the school community and
neither are the contents.
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Introducao

A grande maioria dos trabalhos sobre a histéria do ensino de Fisica no Brasil produ-
zidos nos ultimos anos remonta a década de 1950, ja que inovagdes educacionais iniciaram-se
nessa época. Nardi (2005), por meio de entrevistas com os principais pesquisadores da area
em ensino de Ciéncias, mostra que, nesse periodo, além da mudanca no enfoque educacional
cientifico, houve também o inicio da pesquisa em ensino de Ciéncias. As conclusdes de Nardi
(2005) apontam que essa mudanga ocorte

[...] a partir de 1946 com a instalacdo do IBECC, quando essas institui-
¢Oes nacionais tomaram a lideranca no desenvolvimento de materiais
didaticos na 4rea de ensino de ciéncias. A instalacio do IBECC pro-
porcionou a implantagdo de projetos que se iniciaram com o apoio a
atividades escolares como feiras, museus e clubes de ciéncia, pesquisa
e treinamento de professores. (NARDI, 2005, p. 67)

Posteriormente a esse periodo, o ensino em Ciéncias sofreu mudancgas curriculares
expressivas, passando a incorporar projetos estrangeiros, além de criar projetos de ensino
nacionais, politicas de livros didaticos etc. (BARRA; LORENZ, 1986; KRASILCHIK, 1980;
CARVALHO; VANUCCHI, 1996; GASPAR, 2004). Além disso, a pesquisa em ensino ga-
nhou grande espaco, surgindo, a partir da década de 1970, grupos de pesquisa, simpdsios e
encontros de ensino de Ciéncias (ALMEIDA JUNIOR, 1979, 1980; VILLANI 1981, 1982;
MOREIRA, 1977; RODRIGUES; HAMBURGER, 1993). Sobre os livros didaticos, Freitag,
Motta e Costa (1989) e Oliveira (1984) destacam que sua historia, a partir de 1930, nao passa
de uma sequéncia de decretos, leis e medidas, sendo a histéria desse periodo fortemente entre-
lacada com as politicas publicas.

Com inumeros trabalhos que exploram o ensino e a pesquisa em Ciéncias a partir da
segunda metade do século XX, podemos tragar e compreender as intencGes e transformacdes
ocorridas até os dias de hoje. Porém, podemos indagar: anteriormente, ao final da década de
1940, como foi construida a historia do ensino de Fisica? Para quais direcdes as pesquisas
académicas sobre esse periodo apontam? Como os livros didaticos se encaixavam no ensino
de Fisica? Existia algum enfoque curricular nessa época? Se havia, ocorreu alguma mudanca?

Nos poucos trabalhos ja publicados, podemos responder parcialmente essas pergun-
tas. Nos trabalhos de Haidar (1972) e Piletti (1987), que discorrem sobre o ensino secundatio
no império, encontramos alguns dados e verificamos que se estudava pouca ciéncia naquela
época. Devido ao forte enfoque humanistico, as disciplinas cientificas eram praticamente ex-
cluidas do curriculo®. Um dado sobte o ensino de Fisica do império é que, mesmo o Colégio
Pedro II sendo criado para ser uma referéncia educacional a sua época, acabou sofrendo a

* Essa exclusividade das disciplinas humanisticas era imposta pelo sistema de admissao ao Ensino Supetior no
Brasil, chamado preparatério. Esses preparatérios eram os certificados exigidos para o ingresso no Ensino
Superior, sendo composto por disciplinas de carater humanistico (NICIOLI JUNIOR; MATTOS, 2007a).
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forte influéncia do carater humanistico. Apesar de possuir um curriculo francés, baseado nas
principais inovagoes cientificas, poucas inscricoes eram realizadas na disciplina de Fisica (NI-
CIOLI JUNIOR; MATTOS 2007b).

Durante o século XIX, os livros didaticos eram predominantemente europeus, sobre-
tudo franceses. Esses livros entraram no sistema de ensino brasileiro por meio dos programas
curriculares do Colégio Pedro 11, criado em 1838, que, além de organizarem o curriculo nacio-
nal, sugeriam livros didaticos europeus para serem adotados (LORENZ, 1986; BARRA; LLO-
RENZ, 1986). Uma andlise detalhada do contetido desses livros mostrou que suas abordagens
a0 longo do século XIX mudaram de uma simples descricdo de conceitos de Fisica para uma
abordagem demonstrativa-experimental, na qual eram deduzidas as equacOes a partir de expe-
rimentos (NICIOLI JUNIOR; MATTOS, 2007c). No inicio do século XX, livros de outras
nacionalidades passam a fazer parte do cendrio educacional brasileiro. Por exemplo, a Escola
Politécnica de Sdo Paulo* passa a adotar livros diditicos notrte-americanos, que possuiam
caracteristicas diferentes dos livros europeus, destacando-se, sobretudo, pelo seu conteudo
algebrizado. Livros didaticos de autores brasileiros comegaram a set publicados, porém mui-
tos deles se tratavam de meras tradu¢oes de obras estrangeiras (NICIOLI JUNIOR; MAT-
TOS 2008a).

Apesar de serem referéncia, os livros didaticos expressavam, no maximo, os conteu-
dos que poderiam ser trabalhados, sem a certeza de que foram realmente estudados. Algumas
pesquisas apontam para a necessidade da andlise do cotidiano escolar e sobre o conhecimento
nele produzido, que, segundo Hamilton (1992), chama-se de o campo da histdria da eduncagio
escolar ou histdria da escolarizagdo. Julia (2001), por outro lado, salienta que devemos explorar a
“caixa-preta” da escola e, para isso, temos de levar em consideragdo as praticas cotidianas
sobre o funcionamento interno da escola. Deste ponto de vista, deverfamos recusar uma visao
essencialmente externalista, na qual as histérias do meio escolar se fundamentam em textos
legais. Deverfamos explorar mais as organizacdes internas da escola e o que Julia (2001) define
como cultura escolar, conceito ligado a diversas variaveis:

[...] poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de nos-
mas que definem um conhecimento a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de praticas que permitem a transmissio desses conheci-
mentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finali-
dades religiosas, s6cio-politicas ou simplesmente de socializagio). Nos-
mas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo

*A Escola Politécnica de Sao Paulo, criada em 1893, foi anexada a Universidade de Sio Paulo em 1934, com sua
criacdo. Até o ano de 1931, o ensino de Fisica de nivel Médio estava nos trés primeiros anos introdutérios dos
cursos de engenharia, ou seja, no Supetior. Com a Reforma Francisco Campos, em 1931, o conteudo de nivel
Médio passa a fazer parte do Ensino Complementar (Ensino Médio atual), que era dividido em trés cursos: 1°
curso - juridico, 2° curso - medicina, odontologia e farmacia, e 3° curso - arquitetura ¢ engenharia. Até as
pesquisas atuais, sabemos que a Fisica estava nos cursos de engenharia e medicina (NICIOLI JUNIOR;
MATTOS, 2008b).

853
Ciéncia & Edncacio, v. 18, n. 4, p. 851-873,2012



Nicioli Junior, R. B.; Mattos, C.

profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens
e, portanto, a utilizar dispositivos pedagogicos encarregados de facili-
tar sua aplicacio, a saber, os professores primarios e os demais profes-

sores. (JULIA, 2001, p. 10)

O autor ainda propde que, para esse tipo de abordagem, a histéria das disciplinas
preenche essa lacuna a partir de uma ampliacdo das fontes tradicionais. Dessa forma, nio se
pretendem eliminar as varidveis externalistas (politicas, economicas e sociais), mas aproxima-
las das normas e praticas internas da escola. A histéria das disciplinas, discutida por Chervel
(1990), mostra que a escola tem a capacidade de produzir uma cultura especifica. A escola ndo
realiza uma simples vulgarizacdo do saber erudito, ela elabora métodos e conhecimentos espe-
cificos cujos efeitos refletem sobre a sociedade e a cultura. Possuem, portanto, uma cultura
escolar que nao se estrutura pela ciéncia erudita, mas para uma necessidade da sociedade.

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nogdo de disci-
plina, desde que se reconhega que uma disciplina escolar comporta
nio somente as praticas docentes de aula, mas também as grandes
finalidades que presidiram sua constitui¢do e os fendomenos de acultu-
racdo de massa que ela determina, entdo a historia das disciplinas esco-
lares podem desempenhar um papel importante nio somente na histé-
ria da educagdo mas também na histéria cultural. Se se pode atribuir
um papel “estruturante” a fun¢io educativa da escola na histéria do
ensino, é devido a uma propriedade das disciplinas escolares. (CHER-
VEL 1990, p. 184)

Nesse sentido, o pesquisador deve estar atento as inovacdes, ¢ os diferentes registros
devem ser analisados de diversas formas, sejam eles de diferentes niveis hierarquicos, como,
por exemplo: documentos oficiais, livros, planos de ensino, provas, materiais didaticos em
geral etc.

Outro constituinte importante do sistema escolar e que deve ser considerado na anali-
se de uma cultura escolar é o professor. Sua formacdo também deve ser levada em considera-
¢do, uma vez que delimita o enfoque das praticas escolares. Isto remete novamente a histéria
das disciplinas escolares, pois ilustra que as “adaptagdes” dos professores ao meio escolar
especifico nio sdo reflexos de uma ciéncia de referéncia, mas um produto especifico da escola,
que, por sua vez, numa causalidade circular, é produto desse professor. Além disso, temos de
levar em consideracio a interagdo dos elementos que compdem um nivel hierrquico, e uma
forma de explorar esses contetdos é por meio dos livros didaticos, porém, vale destacar novamen-
te que “o manual escolar nio é nada sem o uso que dele for realmente feito, tanto pelo aluno
como pelo professor” (JULIA 2001, p. 34). Dessa forma, o conteudo existente, como ele é
trabalhado em sala de aula e a avaliagdo parecem estar no coragdo da “caixa-preta” das praticas
de ensino. Seu registro historico pode apresentar uma historicidade das modalidades de relaci-
onamento entre professor e aluno com o que ¢ ensinado (JULIA, 2001; CHERVEL, 1990).

Definidos os caminhos a serem seguidos em uma pesquisa historica sobre o ensino
de Fisica, devemos definir onde realiza-lo. Para isso, devemos explorar institui¢des que tive-
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ram importante papel no ensino cientifico brasileiro. Uma delas é a Faculdade de Medicina de
Sdo Paulo, criada em 1913. Até o ano de 1943, a Faculdade teve a responsabilidade de preparar
e capacitar seus alunos com disciplinas de ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia) para cursarem
disciplinas de nivel Superior nos anos seguintes do curso. Buscando resgatar a historia e me-
moéria do ensino de Fisica nessa instituicdo, analisamos varios tipos de documentos encontra-
dos em seu arquivo permanente, tentando responder, além das questoes inicialmente propos-
tas, as seguintes perguntas: Quais as principais praticas pedagogicas usadas na época? Quais
os tipos de conteudos estudados, e sofreram modificacSes? Qual a formagao de seus professo-
res de Fisica? Quais os livros didaticos utilizados?

A pesquisa

O levantamento de dados foi feito na atual Faculdade de Medicina da Universidade
de Sio Paulo. Foram analisados regimentos, regulamentos, memorias historicas, bem como
documentos didaticos como notas de aula e provas arquivadas desde o ano de 1913, quando se
iniciou o curso de Fisica, até 1943, ultimo ano em que foram encontrados documentos refe-
rentes a0 ensino de Fisica na Faculdade. Sobre a estrutura educacional encontramos informa-
¢bes no museu histérico localizado na prépria Faculdade. Nele obtivemos autorizac¢io de
acesso a livros e regulamentos, muito bem guardados pela bibliotecaria.

No arquivo permanente da Faculdade de Medicina, encontramos os prontuarios de
quase todos os alunos da faculdade desde sua fundacio, ja que um incéndio, no ano de 1999,
destruiu uma pequena parte do acervo. Nesses prontudrios encontram-se desde fotos dos
alunos, histéricos escolares e recibos, até as provas realizadas pelos alunos e corrigidas pelos
professores.

Por meio desses documentos, pudemos resgatar: importantes dados sobre o cotidia-
no escolar dos alunos, bem como informacGes sobre a estrutura curricular ao longo dos anos,
os conteudos estudados, os livros didaticos e os critérios para a avaliacdo e correcdo das
provas. Foram averiguados, aproximadamente, quinhentos prontuarios, dos quais foram foto-
grafadas 171 provas, ja que muitas provas eram repetidas. Elencamos, também, na bibliogra-
fia, um total de nove livros de cinco autores diferentes citados em algumas provas realizadas
por candidatos ao curso pré-medico’ de 1934.

A Faculdade de Medicina de Sao Paulo
Anilise politico-organizacional

A Faculdade de Medicina de Sao Paulo foi resultado da necessidade e do reconheci-
mento social que ja se instalara em Sao Paulo no século XX. Com um desenvolvimento econo-

* Curso de nivel secundério exigido para ingressar no ensino superiot.
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mico e politico digno das cidades grandes, Sao Paulo sofria com a falta de médicos. A realida-
de educacional do Brasil naquela época era bem diferente da dos dias de hoje, uma vez que a
escola foi exclusivamente criada pelas e para as elites burguesas (BITTENCOURT, 2003).
Portanto, o candidato a qualquer curso superior pertencia a uma classe social privilegiada.

No que diz respeito ao ensino de Fisica no secundario, a disciplina se tornou obriga-
toria para ingresso no Ensino Superior somente no final do século XIX e, mesmo assim,
tardou a ganhar destaque no ensino secundario brasileiro devido ao forte tradicionalismo do
ensino humanistico-literario que havia na época. No inicio do século XX, Sdo Paulo e Rio de
Janeiro eram os “polos cientificos” do Brasil, uma vez que formavam engenheiros e médicos.
Para isso, esses cursos necessitavam iniciar o aluno nas disciplinas cientificas, justificando a
disciplina Fisica de nivel secundario estar no primeiro ano do Ensino Superior (NICIOLI
JUNIOR; MATTOS, 2008b). Por isso, essas institui¢des foram muito importantes para o
ensino brasileiro, ja que foram as pioneiras do ensino cientifico no Brasil. Em 1913, no primei-
ro ano de funcionamento da Faculdade de Medicina de Sao Paulo, as tnicas trés cadeiras que
compunham o quadro curricular eram: Fisica Médica, Quimica Médica e Hist6ria Natural
Médica (Biologia)®, que juntas denominavam o “ano unico” (LEIS..., 1913).

Apesar disso, mesmo com sua criacio em 1912, a Faculdade teve dificuldades para o
estabelecimento de sua continuidade, pois nao dispunha de um prédio para ministrar as aulas.
A primeira sede, proviséria, da Faculdade “foi instalada na Escola de Comércio Alvares Pen-
teado, cedida gentilmente pela sua diretoria. Nela tiveram lugar as primeiras inscri¢des para o
exame de admissdo que ficaram abertas de 14 a 21 de fevereiro de 1913 (FARINA, 1972,
p. 20). Os exames eram aplicados por professores do Gindsio do Estado da Capital. A aula
inaugural foi realizada em 2 de abril de 1913, e foi proferida, no saldo da escola Politécnica,
pelo professor Edmundo Xavier, professor da cadeira de Fisica e Quimica Médica.

No primeiro ano do curso, havia cento e oitenta alunos, dos quais setenta terminaram
o ano e somente 34 foram aprovados’. Eram realizadas quatro provas patciais durante o
petiodo letivo “cuja média era somada a nota do exame oral para, por meio dos coeficientes
ponderais, ser calculada nova média final de aprovagio e reprovacao” (FARINA, 1972, p. 23).
Nesse primeiro “ano unico”, houve um acontecimento que nos chamou a aten¢ao quanto ao
cotidiano escolar daquela época, e que justifica, em parte, o pequeno numero de setenta alu-
nos (dos cento e oitenta matriculados) que chegaram ao final do ano. Ja na primeira prova do
primeiro ano, quase todos os alunos tiveram notas insuficientes, provocando uma grande
insatisfacdao por parte dos alunos. Para manifestar sua indignacio, os alunos vaiaram os pro-
fessores. “Queixavam-se unanimemente do julgamento das provas, ninguém acusa ninguém e
todos condenavam o insélito procedimento” (FARINA, 1972, p. 28). O entio diretor repreen-
deu os alunos prometendo que, em caso de reincidéncia, medidas drasticas seriam tomadas.
Infelizmente, o fato voltou a acontecer, fazendo com que 52 alunos fossem suspensos por um
ano e, evidentemente, perdessem o ano letivo (FARINA, 1972).

“No ano seguinte, a Historia Natural é especificada com “desenvolvimento especial patra parasitologia”.
(LEIS...,1913, p. 13).

"Em 1914, houve 101 alunos no preliminar; em 1915, 62 alunos; em 1916, 30 alunos; em 1917, 52 alunos, ¢, em
1918, sessenta alunos.
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Analisando os documentos historicos, vimos que o professor Edmundo Xavier, além
de ocupar a cadeira de Fisica e Quimica Médica, foi o responsavel pela implanta¢io desse
curso na Faculdade, viajando 4 Europa para estudar o ensino tedrico e as praticas laboratoriais
em alguns paises. Com uma grande experiéncia na area, Xavier foi professor de Fisica e Qui-
mica no antigo curso anexo da Faculdade de Direito de Sao Francisco, “o curso dos bichos”
como era conhecido, por abrigar calouros da velha Academia. Xavier lecionou por muitos
anos no ginasio do Estado, de onde saiu para a catedra de Fisica na Faculdade de Medicina.
Além disso, professor Xavier tinha uma formacio especifica, dedicando-se

[...] além do magistério, a aplicacdo de eletricidade na terapéutica e teve
seu estabelecimento sempre procurado por pacientes. Depois do ad-
vento do raio X, foi um dos primeiros a introduzi-lo em Sio Paulo,
nao sé para obra diagndstica como para tratamento. (FARINA, 1972,
p. 152)

Além disso, Farina (1972), ao comentar alguns acontecimentos importantes na area
de Fisica Médica, destaca a especializacdo, no extetior, dos professores em medicina e, tam-
bém, uma exigéncia da Faculdade em preencher o quadro de professores preferencialmente
com médicos, o que justifica as aulas e provas com conteudos muito especificos®.

Quanto as aulas de Xavier, as mesmas estavam de acordo com o caderno de Leis e
Regulamentos de 1913, nos quais era exigida, dos professores, a exposi¢cdo do conteudo na
forma de conferéncia, com uma hora de dura¢io e com uma prelego de quarenta minutos.
Farina (1972) resgata as dificeis aulas e provas do professor Xavier, com o depoimento de
Jaime Candelaria, aluno a época:

As aulas de Xavier eram do tipo conferéncia. Era fluente, falava de-
pressa nao podiamos acompanha-lo em seu raciocinio [...] ademais, en-
quanto falava ia enchendo o quadro negro com complicadas férmulas
de Quimica [...] estavam as coisas nesse pé, quando veio em nosso so-
corro um mo¢o chamado Ericson. Habilissimo taquigrafo do Congres-
so, Ericson ndo perdia uma palavra nem férmula das exposicoes do
mestre [...]. No dia da prova estivamos mergulhados em um profundo
siléencio, quando o professor Xavier escreveu no quadro negro as se-
guintes questoes: Qual a reacdo a que o dcido amino succinico pode dar
lugar com o acido azotoso?; Qual a reagdo a que pode dar lugar o 4dcido
amino succinico quando aquecido com o alcali? Qual a substancia que
por esse meio pode ser preparada? Estabelecer as analogias existentes

8 Por exemplo, algumas especializages foram realizadas por professores da cadeira de Fisica médica: em 1918,
o Dr. Raphael Penteado de Barros estava em comissao, como membro da Missao médica Paulista, na
Conflagragio Européia. Em 1920, o Dr. Oswaldo Portugal estava em comissio, para estudar o problema do
radium na Europa e Estados Unidos. Em 1924, o Dr. Raphael Penteado de Barros estava em comissiao nos
Estados Unidos, para aperfeicoar os seus estudos de Radiologia.
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entre a reacdo que nos dd na uréia pelo aquecimento do carbonato de
amenia e que é empregado na preparagdo da oxamida.

Parece-me que a turma decepcionada ao extremo estava a beira de um
colapso. E nio era por menos, pois que em aulas praticas nunca fize-
ram experiéncias como aquelas sobre os quais terfamos de dizer nas

provas. (FARINA, 1972, p. 32-34)

Esse depoimento mostra como os alunos ficaram indignados com as primeiras avali-
acoes ocorridas naquele primeiro ano da Faculdade, e que havia uma distancia entre o que era
trabalhado na sala de aula e o exigido pelo professor. Identificamos esse descompasso através
das provas dos alunos realizadas nesse ano, no qual muitas avalia¢oes de Fisica apresentavam
notas baixas. O conteudo das provas era definido por pontos sorteados, dos quais cada um
apresentava um grupo de conteddos que deveriam ser descritos pelo aluno. Muitas dessas
provas com notas insatisfatorias tinham escrito, na folha de avaliacdo, “Fora do Ponto”, anu-
lando toda a resposta feita pelo aluno que nio tratava do assunto especificado. Outra observa-
¢io ¢é que, pela citacdo acima, podemos perceber que o conteddo da prova de Quimica era
qualitativo, por meio de dissertagdes. Em nossa pesquisa, encontramos inimeras provas de
Fisica, desde 1913, nas quais a forma de avaliagdo também era qualitativa. Mais adiante, fare-
mos uma discussdo mais elaborada dessas provas.

Foi somente em 1926, “em virtude do estatuido na Reforma Pedro Dias a cadeira de
Fisica Médica passa a denominat-se simplesmente Fisica” (NOTAS..., 19206, p. 43). Essa lei é
um reflexo da Reforma Rocha Vaz de 1925, que divide a Fisica e a Quimica em duas cadeiras
distintas (MACHADO, 2002). Apesar disso, em nossa analise das provas, o termo “Fisica” foi
citado somente nos exames de admissao, sendo a disciplina do primeiro ano do curso chama-
da de “Fisica Médica” até o ano de 1932°. Entre os anos de 1926 e 1933, foram exigidos, para
ingresso na faculdade, exames de admissdo de Fisica, Quimica e Histéria Natural (Biologia).

Em 1931, depois de parcerias para a construcio do prédio, foi inaugurada a sede
localizada na avenida Dr. Arnaldo, em frente ao cemitério do Aracid. Nesse mesmo ano, tive-
mos a Reforma Francisco Campos, de 18 de abril de 1931 (decreto n® 19890), dando ao exame
de admissdao um carater nacional, ou seja, em todo o pafs comegou a ocorrer uma sele¢io para
ingresso no curso secundario MACHADO, 2002). Além disso, a Reforma de 1931 dividiu o
curso secundario em fundamental e complementar.

Concluido o curso fundamental os alunos podiam optar por uma das
trés alternativas oferecidas no curso complementar de acordo com a
carreira pretendida: 1° curso juridico; 2° curso de medicina, farmacia e
odontologia; 3° curso de engenharia e arquitetura. O curso comple-
mentar era na verdade um curso pré-universitario, no sentido de que
preparava os alunos para o ensino superior, com disciplinas obrigaté-
rias ligadas as suas diversas areas. (PILETTI, 1987, p. 62)

?Isso ¢ explicado devido ao fato de que o curso de Fisica estava no introdutdrio supetior até 1932, quando ¢é
criado o curso complementar.
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No caso da medicina, esse curso complementar se chamava pré-médico. Dessa for-
ma, os conteudos dos anos introdutérios do curso superior médico foram transferidos para o
curso pré-médico, fazendo parte, finalmente, do ensino secundario, sendo os programas “or-
ganizados pelos professores do curso pré-médico, os quais, em direto entendimento com a
comissao de ensino, estabelecerdao a necessaria orientacao didatica e cientifica, harmonizando
o ensino com as disciplinas do curso normal de ciéncias médicas” (REGULAMENTO...,
1932, p. 54). Isso fez com que fosse abolido o exame de admissdo diretamente para o curso
superior médico a partir de 1934.

No primeiro ano de implanta¢do houve uma adaptagio quanto aos candidatos inscritos,

[...] no presente ano de 1932, os exames vestibulares ao primeiro ano
médico serdo feitos em conjunto com os exames de admissao ao curso
pré-médico [...] os candidatos classificados serdo divididos em duas
séries, cabendo aos que obtiveram médias elevadas o direito de matri-
cular no primeiro ano do curso médico e reservando-se aos restantes o
direito de classificar entre os candidatos no curso pré-médico. (RE-

GULAMENTO..., 1932, p. 56)

Inicialmente, o curso pré-médico teve a duragdo de um ano, “diferenciando da lei
federal [Reforma Campos|, o qual propunha um curso de dois anos” (SILVA, 2000, p. 83).
Segundo o artigo 371 do Regulamento

[...] oportunamente, o regime efetivo do decreto federal n® 19890 de
14 de abril de 1931, o ensino do curso pré-médico sera reorganizado e
desdobrado em dois anos letivos, de modo a corresponder aos objeti-
vos do curso “complementar” de instru¢ao secundaria ou pré-univer-
sitaria prevista pelo referido decreto. (REGULAMENTO..., 1932, p.
57)

No dia 25 de janeiro de 1934, a Faculdade de Medicina passou a integrar a Universi-
dade de Sao Paulo pelo decreto 6.283, ¢, a partir dessa data, a Faculdade recebeu a denomina-
¢do que mantém até os dias de hoje. Além disso, o curso complementar passa a ser denomina-
do de Colégio Universitario e o curso pré-médico passa a ter duracdo de dois anos (SILVA,
2000), sendo a Fisica ensinada nas duas séries. Entre os anos de 1934 e 1941, para o ingresso
no colégio universitario, eram exigidos exames de admissio de Fisica, Quimica, Zoologia e
Botanica. O exame de admissdo ao superior foi implantado a partir de 1938, sendo exigido
Fisica, Quimica, Hist6ria Natural, Sociologia, Inglés e Desenho (Quadro 1).

Analise pedagogica-organizacional

Analisando as provas, pudemos observar que, nos primeiros anos do cutso, eram
realizadas trés provas anuais. Em alguns destes anos, foram encontrados mais de trés tipos de
prova, porém em menor numero, nos levando a acreditar que o excedente era aplicado aos
alunos faltosos ou em recuperacido. A partir de 1915, comegaram a ser realizadas quatro pro-
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vas anuais. Em alguns prontudrios dos alunos, existem provas realizadas em janeiro, o que
presumimos serem provas de recuperagdo para alunos que ndo atingiram a média no ano
anterior. Somente em 1926 comecaram a ser realizados exames de admissao.

Quadro 1. Organizagéo curricular do curso de Fisica da Faculdade de Medicina

Ano Curso exigido Disciplina Admissédo Curso Disciplina
(ensino superior)
1913 até Ginasial Ciéncias Somente certificado ginasial Preliminar | Fisica Médica
1925 Naturais (superior)
1926 até Ginasial Ciéncias Provas de Fisica, Quimica e Preliminar | Fisica Médica
1931 naturais Historia Natural (Biologia) (superior)
1932e Fundamental + Fisica Provas de Fisica, Quimica e Medicina | Anatomia,
1933 Complementar Pré-Médico | Histéria Natural (Biologia) fisiologia etc.
1°ano
1934 até | Fundamental + Provas de | Fisica De 1934 até 1937 —somente | Medicina | Anatomia,
1943 Admisséo para o Pré-Médico | aprovacéo no pré-medico fisiologia etc.
Complementar (Fisica, | 1°e 2°anos| De 1938 até 1943 — Provas
Quimica, Zoologia e de Fisica, Quimica, Histéria,
Botanica) + Sociologia, Inglés e Desenho
Complementar (superior)

Fonte: Elaborado pelos autores.

No ano de 1932, de acordo com o Regulamento de 1932 citado anteriormente, o
curso pré-médico tinha um ano letivo, sendo a Fisica uma das disciplinas. Além de uma prova
de admissao para ingressar no curso pré-médico, o aluno realizava duas provas anuais. A partir
do ano de 1934, o curso pré-médico, chamado de Colégio Universitario, passa a ter dois anos,
sendo a Fisica ensinada em ambos. Em uma das provas de admissio do ano de 1934, notamos
um fato curioso e, a0 mesmo tempo, importante para nossa pesquisa. Alguns candidatos
citaram livros didaticos como bibliografia consultada. Provavelmente, durante a prova, o res-
ponsavel pela sala ou algum professor pediu para que os alunos citassem os livros nos quais
haviam estudado, pois somente nesse ano houve essas citacbes. Foram citados os autores:
Adolph Ganot (1872, 1923), Francisco Ribeiro Nobre (1896, 1911), Joseph Langlebert (1892,
1934), Raul Romano (1928) e Padua Dias (1920, 1933), todos autores de livros consagrados
na época (NICIOLI JUNIOR; MATTOS, 2007b), mostrando a grande importincia que este
material tinha como um dos principais apoios pedagdgicos.

Michalang (1993), ex-professor da Faculdade de Medicina da Universidade de Sao
Paulo, ao recordar sobre seus estudos na adolescéncia, evidencia que, em alguns casos, a
adocdo dos livros era imposi¢ao de seus autores. Por exemplo, o entdo diretor do Ginasio
Independéncia, “chamado Raul Romano, era muito tigoroso com a disciplina e um tanto
convencido de sua sabedoria. Certa vez, ao substituir o professor de Quimica, colocou o
seguinte aviso: Assumo hoje a cadeira de Quimica. Exijo os livtos de minha autoria” (MI-
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CHALANG, 1993, p. 17). Como os livros dos autores citados apresentam os conteddos de
maneira peculiar, faremos uma breve discussao das principais caracteristicas adotadas para sua
exposi¢io, a fim de compara-los posteriormente com a andlise das provas.

Os livros didaticos

A primeira énfase na abordagem do conteido dos livros tem como caracteristica uma
exposicao descritiva do conteddo através de maquinas, experimentos e apatelhos do cotidiano
da época, e que classificamos como descritivo-experimental (NICIOLI JUNIOR; MATTOS,
2008a). Essa nova metodologia de apresentacio do conteddo iniciou-se na metade do século
XIX, exatamente pelos livros de Ganot (1872), Nobre (1896) e Langlebert (1892). Os livros
estrangeiros estavam se adequando a nova visdo positivista da ciéncia e, assim,

[...] o conteudo deixa de oferecer os elementos filosoficos ¢ historicos
que traduzem os embates em torno dos conceitos e teorias, e passam a
analisar equipamentos fotograficos, fonografos, telégrafos, telefones,
microfones, instrumentos de meteorologia e climatologia, bombas hi-
draulicas, motores, geradores etc. (WUO, 2003, p. 317)

Acreditamos ser o autor Adolph Ganot o principal idealizador dessa nova proposta,
pois a primeira edi¢do de seu livro é a mais antiga de todos os livros citados.

Ganot era doutor em ciéncias fisicas, diretor de estudos do laboratério de pesquisas
fisicas da escola pratica de Hautes Ftudes e bacharel em matematica e filosofia, além de ser
professor de matemadtica e ciéncias fisicas e naturais. O livto de Ganot Traité élémentaire de
physique foi publicado em 1851 e, trés anos mais tarde, foi ampliado, passando a incluir concei-
tos de meteorologia. O novo texto, agora intitulado Traité élémentaire de physique experimentale et
appliqueé et de météorologie (1851), teve dezoito reedicdes. A 17* edicdo foi muito importante,
visto que inclui experiéncias praticas e informagdoes sobre os materiais e instrumentos neces-
sarios para o desenvolvimento das mesmas (LORENZ, 1986). Além disso, esse livro foi for-
temente adotado em outros paises. No Uruguai, Parella (2005, p. 7) comenta que “em relagio
aos textos de Adolphe Ganot, é muito provavel que os estudantes da época estudaram o livro
em seu idioma original”.

Sobre a grandiosidade da obra, Parella (2005, p. 7) comenta:

O livro de Ganot, mais conhecido como “Traité FElémentaire de Physi-
que”, em 1887 tinha na Franca varias edi¢cdes. Esse livro é um tratado
de Fisica de mais de mil paginas. Encontra-se um exemplar dessa edi-
cio em francés de 1887 na biblioteca do Liceu de San Carlos. E uma
obra monumental, pela extensdo e o conteddo. Os temas gerais que
trata sao: Nogoes preliminares, gravidade, hidrostatica, estatica dos
gases, calorico, magnetismo, eletricidade e meteorologia. Cada um dos
temas ¢ estudado com maior detalhe. Inclui apéndices com valores de
constantes fisicas, conversoes de unidades e um especial com proble-
mas e perguntas (com solugdes). Alguns desses problemas foram ex-
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traidos de provas reais propostas. As descri¢oes e explicagdes de fun-
cionamento dos aparatos e instrumentos de laboratério sdo realizadas
em detalhe incluem também sugestoes para o uso desses aparatos de
laboratério. F um texto que se projeta o laboratério, fazendo uma for-
te ligagdo as observagdes experimentais sem deixar de fazer mengao as
aplica¢oes cotidianas da Fisica. As ilustragdes (em sua maioria dese-
nhos e na edigao de 1924 também se incluem fotografias) somam mais
de 1000 e sao realizadas com um grande detalhe. As explicagdes inclu-
em algumas poucas defini¢des apelando para calculo diferencial, ndo
aparecem excessivas demonstracoes tedricas e em sua maioria se expli-
ca com elementos de geometria. Ganot diferencia no texto as idéias
centrais necessarias para os cursos das idéias auxiliares utilizando dois
tipos de letra.

Em outra cita¢io sobre Ganot, agora em traducdo americana, o tradutor comenta:

O Elementos de Fisica, do qual este presente trabalho é uma traducio,
adquiriu alta reputacdo na introducdo das Ciéncias Fisicas. Na Franca
passou para a extensa nona edi¢do em poucos anos e tem sido traduzi-
do na Alemanha e Espanha. Esta reputacdo é muito provavel deve-se
a clareza e concisio com as principais leis fisicas e explicagoes dos
fenémenos, sistematicos arranjos e excelentes ilustragoes. (ATKIN-

SON apud GANOT, 1872, p. 1 tradugao nossa)

Gonzales (2000), ainda comentando sobre a grande difusao de Ganot na Espanha,
salienta que o primeiro livro foi em francés, sendo a primeira edicdo em castelhano produzida
em 1853, chegando a sua 18 edicdo em 1923. Sobre sua importancia, Gonzales (2000, p. 76)
ressalta que

[...] se ndo o primeiro, é um dos iniciadores na intercalagdo de gravuras
no texto, no acréscimo de exercicios resolvidos no final, salvo nas pri-
meiras edi¢des. Sem seguranca, mas apoiado em referéncias e impres-
soes de outros colegas estrangeiros, talvez seja este livro que mais te-
nha influenciado na organizagdo dos ensinos de Fisica na Europa e
América, desde que tais ensinos tiveram carater curricular nos estudos
secundarios, profissionais e inclusos nos primeiros anos das Faculda-
des de Ciéncias.

Langlebert (1892) e Nobre (1896) também tiveram grande aceitacio na Europa e
Américas. Durante o levantamento desses livros, foram encontradas tradu¢des no idioma pot-
tugués e espanhol (México). Langlebert era professor de Ciéncias Physicas e Naturais, doutor
em Medicina e “Official da Academia”, enquanto Nobre era: Bacharel em Matematica e Filo-
sofia pela Universidade de Coimbra, Professor do Liceu Central do Dr. José Falcao, em Coim-
bra, Professor do antigo Liceu Central de Beja, do Liceu Central do Porto, do Liceu Central de
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Alves Martins em Vizeu, além de sécio efetivo do Instituto de Coimbra, da Sociedade de
Geografia de Lisboa etc. A abordagem do livro desses autores segue o mesmo estilo de Ganot.

A segunda énfase abordada por esses livros é a demonstrativo-expetimental. E na
passagem do século XIX para o século XX que consideramos essa mudanca de abordagem
(NICIOLI JUNIOR; MATTOS, 20082). Entendemos isso como uma descri¢io matematica e
exemplos hipotéticos mais detalhados. Vale ressaltar que os experimentos nao foram descarta-
dos dos livros didaticos, ou seja, sao acrescidas dedugoes algébricas que, antes, nao existiam
ou estavam em letras menores, como um aprofundamento do conteudo. Além disso, comecam
a aparecer exercicios quantitativos para serem resolvidos. Mais uma vez, é nos livros de Ganot
que sdo encontrados os primeiros exercicios (edigbes mais antigas) e, depois, incorporados
nos livros de Langlebert e Nobre.

Os livros de Antonio de Pidua Dias' e Raul Romano'' comecam a aparecet no
curticulo nacional a partir de 1920, e apresentam algumas inovagdes. Ao mesmo tempo, 0s
livros europeus comegam a ser menos usados, desaparecendo por completo no inicio da déca-
da de 1930. Dias e Romano realizam adaptaces em seus livros, as quais foram justificadas
por Romano (1928, p. 1) da seguinte forma:

[...] ndo pertencemos ao nimero d’aquelles que pensam dever o ensino
ser exclusivamente pratico, e por isso mesmo todas as vezes que na
exposicao do assumpto nio foi possivel fazer rapidas divulgagdes phi-
losophicas e mathematicas, fizemo-las, mas procurando manter sem-
pre um justo equilfbrio entre a vantagem de habituar os alumnos ao
raciocinio [...] procuramos expor o assumpto com a maxima clareza,
mas sem prolixidade, e por isso mesmo achamos de boa norma nio
perdermos muito tempo com enfadonhas descrip¢des de aparelhos que,
nao sendo vistos no original, de nada valem.

Podemos identificar nessa nova abordagem, em ambos os livros, um resumo das
descri¢des dos experimentos, mas nao um desaparecimento completo, ¢ um aumento das
demonstracoes algébricas. Um destaque importante do livto de Romano (1928) ¢ a inclusao
dos exercicios nos livros. E muito importante ressaltar que a metodologia de aplicagio dos
exercicios nos livros brasileiros foi iniciada nessa época, porém nao como nos livros franceses
onde isso era realizado como apéndice, mas diretamente no conteido. Essa nova proposta
altera o conteddo dos livros didaticos de Fisica para sempre. O que vemos a partir daqui € a
introdugdo dos exercicios no conteudo dos livros, na funcdo de exemplos e na fundamentagio
do contetdo. Como exemplo, citamos abaixo um exercicio do livto de Romano (1928, p. 21):

"Consta na capa de seu livto: “Formado em engenhatia civil e professor catedratico de Fisica do Estado de
Siao Paulo” (DIAS, 1933).

" Consta na capa de seu livro: “Romano teve como formacio engenhatia quimica, foi diretor e professor de
Fisica e Quimica em diversos colégios” (ROMANO, 1928).
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Exemplo numérico — Um cyclista, cuja massa total é de 90 Krg lanca-
se numa pista circular de 25m de raio, com velocidade de 15 metros
por segundo.

Qual ¢ a forca centrifuga?
M = 90.000 =9 x 10*

V=15 x 10?

R =25 x 10?

Logo:

F = mv2/R = 9 X 10* X (15 x 1032 ...

25 x 107

Apesar de ser mais sucinto na descticdo dos experimentos, como afirma Romano

(1928), o conteddo do livro se assemelha muito aos dos livros diddticos europeus. A mesma
semelhanga ¢ observada no livro de Dias (1920, 1933), como podemos ver na Figura 1.

Figura 1. Semelhancas entre: (a) a 312 edi¢do do Traité élémentaire de physique de Ganot (1923, p. 47) e
(b) Curso elementar de Fisica, de Dias (1933, p. 25)
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O conteudo das provas

As provas encontram-se nos prontudrios individuais dos alunos, juntamente com os
documentos apresentados durante o curso. Muitas provas eram iguais, ja que eram realizadas
pelos alunos da mesma sala. Em alguns casos, foi dificil identificar essa ordenacio, ja que as
provas ndo estavam organizadas de acordo com as turmas, sendo nossa tarefa identifica-las
por meio das datas e comparacio entre conteudos das provas. Conforme famos avancando a
analise na escala temporal, novas provas surgiam e uma nova organiza¢io se estabelecia.

Pela anilise dos conteddos das provas, pudemos petrceber trés etapas curriculares
com caracterfsticas distintas. A primeira com uma abordagem do conteudo quase que exclusi-
vamente gualitativo e com alguns conteudos de fisica médica (1913-1931). A segunda etapa ainda
apresenta uma abordagem qualitativa, mas sem a abordagem médica, concentrada em conteu-
dos de cariter geral (1932-1938). Na ultima etapa, os contetidos tém cariter geral, mas destaca-
se a introducdo de exercicios quantitativos nas provas (1939-1943).

Com relacdo as provas de 1913 a 1931, por ser o petiodo mais extenso, é o que
apresenta o maior nimero de provas analisadas, totalizando 94. Destacam-se conteidos de
fisica ligados a descri¢bes do corpo humano, diferente do que conhecemos atualmente. Em
alguns casos, os conteudos estio mais relacionados com as ciéncias biologicas, mesmo sendo
provas da cadeira de Fisica da Faculdade. Alguns desses conteudos sio repetidos em provas
posteriores, até o ano de 1931, e representam 25% de todas as provas desse periodo. Destaca-
mos, a seguir, trés grupos de conteddos frequentes nas provas:

. Imbibicio capilar, Capilaridade, Isotonia, Coldides organicos: provas de 1913, 1915,
1917, 1918, 1921, 1923, 1925, 1926.

. Osmose: provas de 1921, 1922, 1923, 1925, 1926, 1928.

. Tensdo superficial: provas de 1915, 1920, 1921.

Além disso, em algumas provas, os conteudos ditos tradicionais da Fisica apresenta-
ram tragos de aplica¢Ses na drea bioldgica, principalmente ao corpo humano, somando 14,8%
do total. A distribuicao geral dos contetdos das provas esta representada no histograma apre-
sentado no Griéfico 1.

Gréfico 1. Distribui¢&o dos contetidos especificos de Fisica nas provas da Faculdade de Medicina de Sdo Paulo
(1913-1931)
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Fonte: Elaborado pelos autores.
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Podemos observar que, juntamente com o conteudo médico, a 6tica tem uma expres-
siva abordagem nas provas. Seu conteudo se assemelha muito ao existente hoje, como equagio
de Gauss, associacio de lentes e, principalmente, ética da visdo, porém tratado na forma
dissertativa. Nesse perfodo estudado, apenas cinco provas tiveram exercicios quantitativos
com um exercicio cada: dois de 6tica (lentes e espelhos), um de termologia (calorimetria) e um
de eletricidade (lei de Ohm). Todas as outras provas apresentam dissertacSes sobre os conteu-
dos apresentados anteriormente. Na Figura 2, apresentamos a imagem de um exemplar de
prova de fisica do ano de 1921, cujo autor versava sobre o tema “tensdo superficial”.

Figura 2. Fotografia da pagina inicial de uma prova* do
primeiro ano da Faculdade de Medicina de 1921.
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Fonte: Arquivo permanente da Faculdade de Medicina da
Universidade de S&o Paulo.

?Devido a dificuldade de leitura, transcrevemos o texto da imagem: “Tensio Supetficial - Se n6s collocamos um
liquido, em contato com outro liquido, notamos que conforme a natureza delles, os phenomenos sao diversos.
Notamos entdo que alguns liquidos sao misciveis, misturando-se em todas as proporg¢oes e que depois de um certo
tempo elles saio homogeneos em todas as suas partes. Se nos misturamos a agua com alcool, ha no comego uma
superficie muito ténue de separacio e logo depois elles se misturam, formando um todo homogeneo. Porem, se os
liquidos ndo forem misciveis, elles se superpoem pela ordem das suas densidades. Se, nés agtiamos um amistura
de oleo e agua formar-se-a um todo homogeneo; levando, porem, ao microscopio, vemos que esta mistura nio é
sindo apparente; vemos entio gottinhas em suspensio de um, no outro liquido; ha entio o que se chama a
emulsdo. Estas gottinhas porem nao tardam a se reunir formando uma gotta maior e isto se reunindo as outras
formam de novo um todo de oleo que entio se superpde na agua. O principio de conservacio da energia, nos [...]”
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A diferenciacdo no conteudo deve-se, evidentemente, a preparacdo para as disciplinas
médicas dos anos subsequentes, mas, também, aos professores que ministravam as aulas.
Como ja destacamos, os professores estavam ligados a area médica, quando ndo eram médi-
cos. Consequentemente, alguns conteudos estdo fortemente ligados as ciéncias biolégicas e os
conteudos ditos tradicionais se apresentam entrelacados com temas da fisica médica.

Em 1931, mudancas expressivas ocorrem no conteido das provas. Essa transforma-
¢do ocorre devido a Reforma Francisco Campos de 1931, quando o ensino secundatio torna-
se obrigatdrio para ingresso no superior em todo o pafs, ja que até entdo era necessatio somen-
te apresentar certificados em algumas disciplinas especificas. Agora, o ensino de Fisica desvin-
cula-se do ensino superior médico e passa de especifico para um carater geral, sendo modifi-
cado, sobretudo, pelos cursos introdutérios existentes na época, como o curso pré-médico.

Entre os anos de 1932 a 1938, foi analisado um total de 35 provas. Destaca-se a
auséncia dos conceitos de fisica médica e a predominancia das questdes qualitativas, apesar de
9 provas apresentarem exercicios quantitativos, somando 24%. Os contetidos dos exercicios
sao: mecanica (calculo do trabalho), eletricidade (lei de ohm e difusdo elétrica) e dtica (espe-
lhos e refracdo da luz). Eram apresentados exercicios na seguinte forma: “Qual o trabalho
realizado por um ponto de 5 gr. de massa em 11 oscilagbes completas com um movimento
senoidal cuja amplitude é 2 centimetros e cujo petiodo é 12 segundos?”, o qual foi extraido de
uma prova de 5 de fevereiro de 1935.

Foram tratados diversos conteudos nas provas desse periodo (Grafico 2). Podemos
observar que as parcelas de cada conteudo na composiciao das provas comecam a adquirir
uma estrutura parecida com o que temos atualmente. Isso evidencia a grande importincia dos
cursos anexos as principais Faculdades do pais no remodelamento do ensino de Fisica brasi-
leiro e, além disso, que sua mudanca comec¢a em meados do século XX.

Em épocas posteriores, podemos observar um curriculo ainda em constru¢io. No
petiodo de 1939 a 1943, analisamos um total de 41 provas. O maior numero de provas, em

Gréfico 2. Distribuicao dos contetidos especificos de Fisica nas provas da Faculdade de Medicina de S&o Paulo
(1932-1938).

25% —

20%
20% — 18% 18%

15%
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5% —
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ondas mecanica termologia Gtica eletricidade  eletromagnetismo  hidrostatica e
e fisicamoderna  hidrodinamica

Fonte: Elaborado pelos autores.
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relacdo ao perfodo anterior, deve-se ao fato de a Fisica estar no curriculo dos primeiro e
segundo anos do colégio universitario anexo a Faculdade. Destacam-se, agora, além das ques-
toes qualitativas presentes em todas as provas de todos os anos da Faculdade, as questdes
quantitativas que, com exce¢do de uma prova, estdo presentes em todas as provas desse peri-
odo. Durante a analise, é possivel notar que houve uma padronizacio das questdes, sendo a
primeira questdo a composicdo de uma dissertacdo; a segunda, uma pergunta cuja resposta
deveria ser mais breve, e a ultima, um exercicio quantitativo. Torna-se frequente, também,
mais de um conteddo especifico nas provas, como, por exemplo, eletricidade e 6tica, fato que
era raro nas primeiras provas analisadas. A distribui¢ao dos contetidos aproxima-se ainda mais

do curticulo atual, conforme mostra a distribuicao de conteddos especificas apresentadas no
Grafico 3.

Gréfico 3. Distribui¢do dos contetidos especificos de Fisica nas provas da Faculdade de Medicina de S&o Paulo
(1939-1943)

30% — 28%
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20% — 19%

15% 13%
11%

10% —
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5% —
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ondas mecanica termologia Gtica eletricidade hidrostéatica e
hidrodinamica

Fonte: Elaborado pelos autores.

Uma avaliagdo que merece ser destacada sdo os exames de admissdo ao superior,
criados em 1938. Essas provas sio compostas por exercicios e perguntas de diversos contet-
dos e, em termos burocraticos, podem ser comparadas aos vestibulares atuais. Durante o
levantamento foi muito dificil encontrar provas que apresentassem todas as questoes resolvi-
das. Por isso, foram levantados 71 exercicios dos 84 possiveis, ja que as seis provas apresenta-
vam quatro exercicios e dez questes cada uma. Foram tratados conteudos de: mecanica (22,5%),
termologia (25%), eletricidade (25%), 6tica (14%), ondas (5,6%), hidrostatica (2,8%) e fisica
médica (4,2%). Os contetdos de fisica médica foram: tensdo superficial e capilaridade.
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Conclusao

Por meio desse recorte histérico do ensino de Fisica na Faculdade de Medicina de Sio
Paulo, observamos tracos particulares nas praticas escolares realizadas na instituicdo. Vimos
que o curso de Fisica que, inicialmente, era integrante do curticulo superior da Faculdade de
Medicina e, posteriormente, torna-se disciplina do curso secundario, patece ter sido essencial
no remodelamento curricular de Fisica, selecionando contetdos, ou seja, “cristalizando” al-
guns e esvanecendo outros. Devido a grande importancia da institui¢io, essas mudancas apre-
sentam tracos no curriculo brasileiro até os dias de hoje.

Segundo Forquin (1992), a meméria escolar funciona sempre na base do esquecimen-
to, e o ensinado nas escolas nio transmite sendo uma infima parte da experiéncia humana
acumulada no passado. Dessa forma

[...] 0 ensino onde o passado ndo se torna objeto de uma aten¢io ou de
uma tematizacio explicita, [...] o passado pode permanecer presente,
mas sob forma implicita ou latente, incorporado em habitus intelectu-
ais, em modelos de pensamento, em procedimentos operatérios consi-
derados como naturais e evidentes e em tradi¢des pedagdgicas. (FOR-

QUIN, 1992, p. 30)

O que destacamos nesse trabalho é o que Forquin (1992) chama de selegio cultural
escolar. Nem tudo que constitui uma cultura é importante para a escola e, também, a institui-
¢io escolar dispSe de um tempo limitado. Por isso, uma selecdo é necessaria. Porém, diferentes
escolas podem fazer diferentes selecbes de contetidos, e um exemplo claro disso foi o caso da
Faculdade de Medicina.

Por meio dos livros didaticos, vimos que ha também uma selecdo cultural de conteu-
dos. Por meio de énfases no conteudo dos livros didaticos, vimos que eles se modificam ao
longo do tempo. Na prépria introdugio do livro de Romano (1928, p. 3), vimos uma citagdo
do autor destacando “ndo perder tempo com enfadonhas descricGes”. Isso ndo significa um
equivoco do autor, mas, sim, que a época mudou e, portanto, as necessidades didaticas tam-
bém. Temos como hipétese que os livros didaticos dos autores discutidos aqui influenciaram
e guiaram, em menor ou maior grau, as mudangas curriculares destacadas nesse trabalho,
sendo, inclusive, citados nas provas da Faculdade de Medicina. Porém, como ja destacamos, os
livros sdo aproximacOes do que poderia ter ocorrido na sala de aula.

Sendo assim, a oposicao entre curriculo escrito (curticulos oficiais) e curriculo intera-
tivo (realizado em sala de aula), ja destacada por Goodson (1995), é importante. Se comparar-
mos o curticulo do inicio da Faculdade de Medicina com o curriculo oficial, vigente na época,
no colégio padrio Pedro 11, veremos que suas propostas come¢am a convergir somente apos
1931, quando o contetdo tem um carater geral. Segundo Forquin (1992, p. 32), a analise dos

programas curriculares e da selecio que aqueles efetuam |[...] deve ser prolongada e
completada no proprio local dos estabelecimentos e salas de aula na medida em que existe
uma diferenca entre aquilo que ¢é pretendido e aquilo que é realmente ensinado.
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Dessa forma, instituicbes de ensino adéquam seus curriculos de acordo com a neces-
sidade pedagdgica da escola e que, as vezes, ndo vai de encontro aos programas oficiais. Por
meio da analise da organiza¢io politica e educacional da Faculdade de Medicina, é possivel
identificar que esse tipo de pratica ja se realiza desde épocas passadas.

Mas a escola ndo se resume aos programas curriculares e selecio de saberes. Como
destacamos no inicio deste trabalho, Chervel (1990) e Julia (2001) mostram que a escola nido
transmite seus conteidos passivamente, com regras especificas, mas constituem entidades
culturais préprias, com criacSes didaticas originais. Sua analise nao deve ser feita somente pela
Otica externa, mas, também, pela sua organizacio interna, uma vez que ambas dialogam entre
si, como destaca Julid (2001). No nosso caso, por meio de uma visdo externa, pudemos com-
preender o enfoque curricular que foi dado ao ensino de Fisica na Faculdade de Medicina e
que foi criado em virtude de uma necessidade social (Sdo Paulo ja se destacava pelo forte
desenvolvimento politico e industrial), sendo a escola a grande responsavel pela formagao de
individuos pata essa sociedade emergente.

Nessa funcio, a escola se torna primordial na estrutura social, fazendo com que as
disciplinas se encaixem as finalidades impostas, o que lhe confere um papel “estruturante” do
processo educativo escolar (CHERVEL, 1990). Compreender as relacGes entre a disciplina, o
curso e as institui¢Ges é tentar explicar ndo s6 por que o ensino se realizava, mas, também, comzo
se realizava. Aqui mergulhamos nas praticas escolares por meio das relagdes microscopicas
entre o que se estudava e que encontramos materializado nas avaliagdes do conteudo de Fisi-
ca. Assim, pudemos expor algumas tradi¢cGes pedagdgicas, procedimentos e condutas sobre o
cotidiano escolar da institui¢do que visavam aprimorar o ensino de Fisica. Forquin (1992)
chama determinados procedimentos pedagdgicos de imperativos didaticos, ou seja, métodos
que tratam de fazer o aluno aprender e que o conhecimento seja incorporado pelo aluno.

Desta necessidade funcional da didatizacao decorre um certo nimeto
de tragos morfolégicos e estilisticos caracteristicos dos saberes escola-
res, por exemplo [...] o lugar concedido as questdes e aos exercicios
tendo a funcio de controle ou de refor¢o”. (FORQUIN, 1992, p. 34)

Portanto, as questodes e exercicios que observamos nas provas da Faculdade de Medi-
cina s3o necessidades pedagogicas criadas dentro e para a escola, e que nao sdo constantes e
uniformes, uma vez que dependem da sociedade, do puiblico escolar, das matérias. Isso justi-
fica o aparecimento dos exercicios quantitativos entre o perfodo de 1938 e 1943, fato que s6 é
observado analisando-se a “caixa-preta” dos estabelecimentos e das salas de aula, e nio, uni-
camente, a distribuicio social, os efeitos sociais das politicas de escolatizac¢io ou a evolugio
das instituicGes educacionais, como vem sendo ou ja foi realizado em muitos trabalhos que
analisam o passado do ensino de Fisica brasileiro.

Além disso, destacamos que o ensino de Fisica tem sua historia em anos anteriores a
década de 1940, e que apresenta dados historicos muito importantes sobre a estruturagao
curriculat, sobretudo para compreender as décadas seguintes a esse periodo até os dias atuais.
Isso mostra a necessidade de uma drea da “Histéria do Ensino de Fisica”, ja que é uma
vertente nova e com inumeras questoes a serem respondidas. Apenas um exemplo é o ano de
1931, ja que foi muito importante no remanejamento curricular de Fisica. Podem ser levanta-
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as indagag¢Ges como: Quem foram seus responsaveis? Por que e quais sele¢oes culturais esco-
das ind m m foram r is? Por is sel Iturai

ares foram realizadas: ue era importante na cultura escolar para que esses conteidos
lares foram realizadas? O ra important Itur lar par tetd
fossem selecionados? Essas sdo algumas das questdes que deixamos sem respostas e, a0 mes-
mo tempo, sdo sugestoes para futuras pesquisas historicas para o ensino de Fisica. Porém,
para que sejam respondidas, devemos investigar o interior das institui¢Ges por meio de seus
programas curriculares, diarios, provas, cadernos e outros documentos do cotidiano escolar
que ajudem a tracar o perfil didatico e curricular da instituicio.
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