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Resumen: Este articulo se desprende de un proyecto de investigacion realizada durante 2008 y 2009.
Se presentan los resultados finales obtenidos con una entrevista practicada a directivos, profesores y
egresados de los programas de formacion inicial de profesores de ciencias de siete universidades
oficiales de Colombia. Se contrast6 la hipétesis de que la historia social de la educacion en ciencias de
un pafs, esta ligada a la historia social de las ciencias en ese pais. Se caracteriz6 la concepcion de
ciencia dominante en la segunda mitad del siglo XX en esos programas de formacién inicial. Se
revisaron los acontecimientos culturales, politicos, econémicos, cientificos y tecnolégicos mundiales
mas significativos durante ese periodo y sus efectos en el pafs. Prevalecié una tradicion cultural, una
historia interna y externa que hicieron que la educacién en ciencias continuara siendo la habitual.
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Abstract: This article emerges from a research project carried out during 2008 and 2009. It presents
the final results obtained from an interview applied to administrators, teachers and graduates of
education programs for science teachers at seven public universities in Colombia. We compared the
hypothesis that the social history of science education in a country is linked to the social history of
science in that country. We have characterized the dominant conception of science in the second half
of the twentieth century in these education programs. The authors reviewed the most relevant cultur-
al, political, economic, scientific and technological events around the world during this period and
their effects on the country. It was found that the prevailing cultural tradition, the internal and
external history that made science education, continues to be the same.
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Introduccion

El proyecto se inicié con la formulacién de que la introduccién de la historia de las
ciencias en la ensefianza de las ciencias mejora la comprension sobre la construcciéon de los
conceptos y teorfas de las ciencias MATTHEWS, 1994). La pregunta que emergié fue ¢Desde
cudl historia? T. S. Kuhn (1972) puntualizé que todo analisis epistemoldgico tenfan necesaria-
mente que estar historicamente fundamentado, no sobre suposiciones sino en la revision de
los documentos originales en los que cada comunidad cientifica puso en circulacién sus pro-
puestas innovadoras. 1. Lakatos (1983) en la década de los setenta, estipulé que toda recons-
truccion historica estaba epistemologicamente comprometida, Es decir, cada evento cientifico
significativo que fuera convertido en hecho historico, serfa interpretado desde el positivismo o
enmarcado en las aproximaciones del cambio cientifico (ESTANY, 2005), es decir, desde las
miradas deductivistas. Asi, en la sustitucién de teorfas (POPPER, 1962), en el cambio de
paradigmas o en la del abandono de programas de investigacion.

El libro del profesor K. Popper, “Logik der Fosrschun” fue publicado en 1936, su
version en inglés en 1955 y la castellana, salvo mejor informacién, hasta 1962. Afio este en el
que T. S. Kuhn pone a circular “The scientific revolution”, que fue traducido al castellano en
1972. Esta informacién es relevante cuando se emprende la revisiéon de la concepcion de
ciencia dentro de la cual se inscribieron los programas académicos para la formacién de pro-
fesores de ciencias en Colombia, a lo largo de la segunda mitad del siglo XX. No obstante, es
preciso destacar que en el pais a finales del siglo XIX se prohibié cualquier mencién y discu-
sién sobre la aproximaciéon epistemoldgica positivista. Fue impuesto oficialmente la filosoffa
conocida como “Neotomismo” (JARAMILLO, 1986).

Frente a la pluralidad de las reconstrucciones histéricas el problema que se formulé
fue el de la credibilidad. Una respuesta que se ha ensayado ha sido el de la revisiéon critica de
las fuentes en las que se sostiene cada una de estas versiones y, pot supuesto, el apoy6 en los
articulos originales publicados en las revistas especializadas. Las fuentes primarias (JENKINS,
20006). Una vez constatadas la veracidad de estas fuentes y sus lecturas ctiticas, el problema se
traslad6 a determinar hasta donde las correspondientes interpretaciones eran aceptables. En
cuanto a las reconstrucciones positivistas, los especialistas han anotado que han puesto en
circulacion la idea de que el conocimiento cientifico ha obedecido ha una sucesion lineal de
descubrimientos por aplicacion del denominado método cientifico dnico, cuyos fundamentos
fueron desmontados primero, por K. Popper y después por los historiadores de las ciencias y
epistemologos (ZAHAR, 1980).

En esa version no se suelen considerar los problemas de conocimiento que dieron
origen a cada una de las propuestas innovadoras, las distintas soluciones que estuvieron en
competencia y las razones por las cuales una de ellas terminé por ser admitida por cada
comunidad de especialistas. Se deja de lado el hecho de que cada una de estas comunidades
tuvo que hacer replanteamiento y rectificaciones de sus presupuestos conceptuales y metodo-
légicos iniciales (STENGER, 1989). Se divulgd a través de los sistemas educativos la idea de
que cada una de las ciencias ha sido construida histéricamente por individuos geniales (GA-
LLEGO TORRES, 2002).

La siguiente reflexién apunt6 a la historia social de las ciencias o historia externa de
las ciencias. Estos estudios se inician en 1932 (MUMFORD, 2006). Luego contindan con las
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dos investigaciones de K. Merton de 1938 y 1949 que versaron sobre el desarrollo de las
ciencias en la Inglaterra del siglo XVII (BARONA, 1994), cuyos fundamentos han sido objeto
de controversias (BARNES; DOLBY, 1995). No obstante, algunos autores remontan estos
inicios a E Bacon (MULKAY, 1995). Los resultados han demostrado el papel significativo
cumplido por el contexto social, cultural, politico y econémico en el desarrollo del conoci-
miento cientifico (RESTIVO, 1992; VESSURI, 1992) y de la actividad cientifica (ECHEVA-
RRIA, 1955); actividad que se identifica como sistema de produccién (BERNAL, 1976). La
institucionalizacién de la actividad cientifica hizo necesario involucrar a la sociedad (BOWLER,;
MORUES, 2007). La basqueda del apoyo social fue el origen de una educacion cientifica para
todos (COLLINS; PINCH, 2006; DICKSON, 2000). Es preciso diferenciar los estudios so-
ciales de los etnograficos (KNORR-CETINA, 1995; LATOUR; WOOLGAR, 1995). Estos
ultimos no fueron el propdsito del proyecto de investigacion.

Hay que sefialar la controversia que se estableci6 entre historiadores “internalistas” y
“externalistas” de las ciencias, que fue zanjada por T. S. Kuhn (1972) con el texto ya referen-
ciado (SHAPIN, 2005). Se concluira que las dos son complementarias si se quiere reconstruir
una version completa de la historia del desarrollo del conocimiento cientifico. Todo esto den-
tro de la concepcion de pluralidad histérica (ESTANY, 2005), pluralidad de ciencias y plurali-
dad metodolégica. Las consecuencias de estas revisiones fueron que reconstruir una historia
social de la educacién en ciencias tenfa necesariamente que ocupatse de la correspondiente
reconstruccion interna, es decir, de la concepcién de ciencia que estuvo en la base de los
programas académicos de formacion inicial de profesores de ciencias en Colombia en el petio-
do demarcado.

La educacioén en ciencias

Se habla de “educacién en ciencias” (COLLINS; PINCH, 2006) y no de “educacién
cientifica”; la primera alude a la aproximacién del alumnado de la cultura cientifico-tecnologi-
ca; la segunda a la formacién cientifica propiamente dicha. Puesto que los pedagogos han
delimitado su campo de trabajo con la categoria de educacion, surgieron interrogantes en el
grupo ¢Educan las ciencias?, scudl es el caracter educativo de estas?, sen qué radica la educa-
bilidad que se pretende propiciar con la conversion de la actividad cientifica de los colectivos
especializados en ciencia escolar? y ¢de qué manera esa conversion se encuentra influenciada
por la historia y los intereses politicos y econémicos que dirigen los proyectos educativos de
cada nacién y sus gobiernos? Al respecto no se encontraron trabajos que permitieran adelantar
aproximaciones discutibles.

La didactica de las ciencias

Las propuestas popperianas y kuhnianas condujeron a un grupo de petrsonajes for-
mados en ciencias, a preguntarse por la version de ciencia que se hacia objeto de trabajo en el
aula. La enfrentaron como un problema de investigacién cuyos resultados fueron la formula-
ci6n de una distinta diddctica de las ciencias. Ella rompié con esa reduccion de ser la parte
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instrumental de la pedagogia. Adoptaron algunos de estos investigadores la aproximacién
constructivista (NOVAK, 1988). Se formuld el concepto de aprendizaje significativo (AU-
SUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983). Este se expresé en la elaboracién de mapas concep-
tuales y en la uve heuristica INOVAK; GOWIN, 1984). Rompié con el memoristico puesto
que el estudiantado no incorporaba mecanicamente a su estructura conceptual los contenidos
presentados por el profesorado (MOREIRA, 1990).

Desde compromisos epistemologicos explicitos, se elaboraron otras propuesta. La
del aprendizaje como cambio conceptual (POSNER et al., 1982), la del cambio conceptual y
metodolégico (GIL PEREZ; CARRASCOSA ALIS, 1985). La del cambio conceptual, meto-
dolégico y actitudinal (GENE, 1991); y la del cambio conceptual, metodolégico, actitudinal y
axiolégico, del que se ha sostenido que obedece a la 1égica de la no linealidad (GALLEGO
BADILLO et al., 2004). Estas propuestas implicaron la necesidad de enfrentar la ensefianza a
partir de estrategias diferentes a las habituales.

Un nuevo campo de investigacion fue el de la confiabilidad de los textos de ensefian-
za. Los que con él se comprometieron, retomaron la propuesta de los especialistas franceses
en educacién matematica sobre la transposicion didactica (CHEVALLARD, 1985). En conse-
cuencia, dentro de este retomat, se realizaron proyectos de investigacion puntuales (CAMA-
CHO GONZALEZ; GALLEGO BADILLO; PEREZ MIRANDA, 2007; CUELLAR FER-
NANDEZ; GALLEGO BADILLO; PEREZ MIRANDA, 2008; GANDARA GOMEZ; GIL
QUILEZ; SANMARTI PUIG, 2002). Los resultados hablan en favor de que los textos anali-
zados contienen errores conceptuales, ademas de socializar unos contenidos descontextualiza-
dos y ahistéricos.

Las relaciones entre las ciencias y las tecnologias

Esta se inicia con Galileo y su construccion del experimento en fisica, puesto que la
nueva ciencia que crea es instrumental, tecnoldgica. Acudiendo a los historiadores sociales de
la actividad cientifica que se inicia en el siglo XVII, que se fue concretando paulatinamente
con el disefio y construcciéon de maquinas herramientas en la conquista de la precisién. Se
requiri6 de un tiempo para esa complementacion entre las ciencias y las tecnologias (GALLE-
GO TORRES; MONTENEGRO MARIN; GALLEGO BADILLO, 2012).

Desde la esta perspectiva, existe una estrecha relacién entre cada una de las ciencias y
las diferentes tecnologias. Dicha relacion hara que la pregunta por la confiabilidad de los datos
expetimentales esté siempre en la preocupacion de las comunidades de especialistas. El con-
cepto central de esa confiabilidad es el de precision en relacion con el matematico de exacti-
tud. Los tecnélogos haran de su contribucién a las ciencias, el disefio y fabricacién de instru-
mentos de mayor precision (WEIGHTMAN, 2008).

No obstante, en los comienzos de la revolucion cientifica del siglo XV1I, las publica-
ciones desconocieron el papel desempefiado por los constructores de instrumentos en la ob-
tencién de resultados (BOWLER; MORUS, 2007; SANCHEZ, 2009). Aun cuando ya hacia
mediados de 1776, una media docena de constructores de instrumentos cientificos son admi-
tidos como miembros de la “Royal Society” (DERRY; WILLIAMS, 1977). Sefidlese ademas
que las explicaciones sobre las condiciones que coadyuvaron la “revolucién cientifica” del
siglo XVII, traen a colacién la relacion entre actividad tecnoldgica y produccion industrial.
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Del problema

Este se formulé como sigue ¢Cual fue la incidencia efectiva que tuvieron las nuevas
elaboraciones historico-epistemoldgicas en la formacion inicial de profesores de ciencias en
Colombia?, ;:De qué manera efectiva incidié el contexto social, politico y econdémico colom-
biano de la segunda mitad del siglo XX en esa formacién? y ;Hasta donde es posible elaborar
una historia externa e interna de la educacién en ciencias?

Aspectos metodolégicos

La metodologia adoptada, es la investigacion descriptiva, que consiste en llegar a
conocer las situaciones, costumbres y actitudes predominantes, a través de la descripcion exac-
ta de las actividades, objetos, procesos y personas. Su meta no se limita a la recoleccién de
datos, a la caracterizacion e identificacion de las relaciones que existen entre las diferentes
variables. Se caracteriza también, por realizar un esfuerzo importante por articular los diferen-
tes componentes del proyecto con el propésito principal de responder de forma compleja al
problema de investigacién, a partir del cumplimiento de los objetivos desde una perspectiva
tedrica particular.

En concordancia con los objetivos de la investigacion, se entrevistaron directivos,
profesores y egresados de los programas de formacion inicial de profesores de ciencias de las
universidades: Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), de Bogota; Universidad Distrital Fran-
cisco Jose de Caldas (UDFJC), de Bogota; Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colom-
bia (UPTC), de la ciudad de Tunja; Universidad del Atlantico, de Barranquilla; Universidad del
Valle (UNIVALLE), de Cali; Universidad Tecnol6gica del Choc6, Quibdo, (UTCH) y Univer-
sidad del Cauca, Popayan (UCAUCA). Para tal efecto, se disefié una entrevista semiestructura-
da cuyos interrogantes iniciales fueron sometidos a revision por parte de pares académicos.
Del analisis critico de las sugerencias, se tomd la decision por las siguientes:

- ¢Cémo ha sido o fue la ensefianza de las ciencias en el programa (EC)?

- ¢De que manera esa enseflanza fue enfocada desde la historia de las ciencias (HC)?

- ¢Qué relacion se trabajo con las tecnologias (CT)?

- ¢Qué puede decir con respecto a los textos de ensefianza recomendados por los
profesores del programa (TE)?

- ¢Coémo incidi6 la formacion recibida en su desempefio profesional (FP)?

Para dar cuenta del segundo interrogante del problema, se procedi6 a caracterizar los
hechos culturales, sociales, politicos, cientificos y tecnologicos mas sobresalientes acaecidos
en el mundo durante esa segunda mitad del siglo XX y sus consecuencias en el desarrollo
cientifico, tecnoldgico y de la educacién en ciencias en Colombia. Se tipificaron los convenios
internacionales que en el campo del desarrollo cientifico y tecnolégico los diferentes gobier-
nos establecieron. Se analizaron las Leyes y Decretos que se expidieron en relaciéon con la
educacion en general y con la formacién inicial y continua de profesores de ciencias.
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Analisis de resultados

El disefio metodolégico incluyé entrevistas semiestructuradas, analisis documental y
triangulacion con expertos, hemos considerado que las encuestas son el instrumento que mas
representa la resolucién del problema, en esta ocasion y dada la necesidad de sintetizar el
proyecto, los resultados que aqui presentamos hacen referencia a las entrevistas realizadas con
directores y profesores actuales de los programas de cada una de las universidades menciona-
das anteriormente y a egresados de esos programas, en las fechas que se anotan, Asf:

Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia (UPTC)

Para una acertada comprension de los resultados, es preciso aclarar que la UPTC nace
como consecuencia de la supresion por motivaciones politicas, de la Escuela Normal Supetior
de Colombia (ENSC), inicialmente como Escuela Normal Universitaria para Varones de Tun-
ja (la Capital del Departamento de Boyaca), luego recibi6 el nombre de Universidad Pedagdgi-
ca de Colombia, que conservo de su origen la formacion inicial de profesores de ciencias, en
los programas de Licenciatura en Biologfa y Quimica y en Fisica y Matematicas. Estos progra-
mas fueron eliminados, de tal manera que se formulé el de “Licenciatura en Educacién Basica,
con Enfasis en Ciencias Naturales y Educacién Ambiental”. El director, los profesores y los
egresados, se formaron en los programas anteriores.

Como puede destacarse en el Cuadro 1, tanto el director, los tres profesores y los siete
egresados, frente a la pregunta de cémo habia la ensefianza de las ciencias (EC) desde 1966
hasta 1991, las respuestas obtenidas coincidieron en que habia sido la habitual, esto es, carac-
terizada por la transmisién verbal de contenidos curriculares. En cuanto a si esa EC se habia
centrado o se habia hecho alusién a la historia (HC) de cada una de las unidades didicticas
trabajadas en el aula, todos los entrevistados respondieron que no. Cuando se interrogd por
c6émo se habia tocado el tema de las relaciones entre ciencia y tecnologfa (CT), solo el director

Cuadro 1. Respuestas de los entrevistados.

EC HC CT TE FP
Dirct H N | H H
Profl H N N PCr H
Prof2 H N N H H
Prof3 H N N H H
EgQr66 H N N H H
Egr79 H N N H H
Egr81 H N N H PCr
Egr86 H N N H H
Egr88 H N N H PCr
Egr89 H N N H H
Egrol H N N H PCr

Fuente: elaborado por los autores.
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del programa actual hizo referencia a la Informatica (I), mientras que el resto de los entrevis-
tados optaron por la respuesta negativa. En lo concerniente a la pregunta acerca de cudl era la
posicion critica que tenfan frente a los textos de ensefianza (TE) recomendados o usados por
los profesores cuando estaban cursando el programa o si, en virtud de que se estaban forman-
do inicialmente como profesores de ciencias se les habia dado la oportunidad de elaborar una
posicion critica frente a tales textos, con la excepcion del profesor 1, los demds respondieron
de manera negativa, por lo que los responsables del proyecto de investigaciéon resolvieron
calificarla como la habitual (H), esto es los textos se admitieron sencillamente porque eran los
recomendado por cada uno de los profesores. Frente al interrogante de como habia incidido
en su formacién profesional (FP) como profesores de ciencias, los egresados de 1981, 1988 y
1981, asumieron una posicion ctitica (PCr.). Los otros entrevistados se inclinaron por subra-
yar que fue la esperada de conformidad con los objetivos del respectivo programa de forma-
cién; por esta razoén se calificaron como habituales (H).

La Universidad Pedagégica Nacional (UPN)
Licenciatura en Quimica

De todas las respuestas obtenidas de directivos, profesores y egresados de los progra-
mas académicos de formacion de profesores de ciencias, 12 programas un total de 36 profeso-
res de los distintos programas, con excepcion de la Universidad del Valle y de la Universidad
del Atlantico, dado que en esos programas la ensefianza de las ciencias corria a cargo de
profesores de las respectivas facultades de ciencias que no fueron objeto de entrevista y de
cinco egresados en promedio, esto es sesenta.

De la clasificacién que se hizo de las cuatrocientas veinte respuestas, en general, 27
del total caen en la categoria de no habitual (NH). Desde la misma contabilidad se obtuvo, con
algunas excepciones, que en estos programas la enseflanza de las ciencias (EC) no estuvo
mediada por una aproximacion histérica, como tampoco por la relacién igualmente historica
entre cada una de las ciencias y las tecnologias correspondientes. (CT). Predominé durante la
segunda mitad del siglo XX la version habitual de la actividad cientifica anterior a los cambios
de miradas introducidos por las aproximaciones historico-epistemoldgicas que se propusieron
y que fundamentaron este proyecto de investigacion. Por tanto, se puede afirmar que siguié
predominando, en la version de ciencia que se hizo objeto de ensefianza, la de que cada una de
estas ciencias carecfa de historia (ver Cuadro 2. Programa UPN A).

En lo tocante a las relaciones entre ciencia y tecnologia (CT), la ausencia de una
enseflanza mediada por la historia (CH) posiblemente es la causa del desconocimiento de que
es Galileo el creador de una nueva ciencia de caracter instrumental en el caso de la fisica, y de
que en la quimica A. L. Lavoisier introdujera la balanza como instrumento para redefinir
cuantitativamente el concepto de reaccién quimica y, por tanto, formular la ley de la conserva-
cion de los pesos. De la misma manera, el papel del microscopio en los inicios de la biologia
como ciencia, debido a M. Malpighi (1628-1694).
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Programa A

Cuadro 2. Resultados obtenidos con directivos, profesores y egresados
de este programa.

EC HC CT TE FP
Dirct PCr N H
Profl H N H
Prof2 H N I H H
Prof3 H N I H NH
Egr59 H N N H H
Egr71 H N N PCr H
Egr72 H N N H H
Egr74 H N N H H
Egr68 H N N H H
Egr82 H N N H H
Egr86 H N N H H
Egr88 H N H H H
Egr88’ H N N PCr PCr
Egrol H N N PCr PCr
Egro3 H N N PCr H
Egro4 H N N H PCr
Egro4’ H N I H H

Fuente: elaborado por los autores.

En lo tocante a los textos de ensefianza (TE), si bien hubo algunos profesores que
manifestaron al respecto una posicion critica (PCr), las respuestas clasificadas como habitual
(H) dan a entender que la socializacién de las ciencias en Colombia siguié sometida a la
transmisién de los contenidos presentados en los textos de enseflanza; un uso actitico de la
aceptacion de esos contenidos, sobre todo en los programas académicos de formacion de
profesores de ciencias. Puesto que en ninguna de las respuestas que se dieron a la pregunta
relativa a los TE, las revistas especializadas en las que se publicaron los modelos cientificos
objeto de ensefianza no fueron aludidas, es admisible especificar que la idea de ciencia que se

transmiti6 fue la “didactizada” contenida en esos libros de texto (ver Cuadros 3 y 4. Programa
UPN By C).
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Programa B de la UPN

Cuadro 3. Resultados obtenidos con directivos, profesores y egresados
de este programa.

EC HC CT TE FP
Dirct H NH NH NH H
Prpf2 PCr NH N H H
Prof2 NH NH N PCr PCr
Prof3 H H H H H
Egr75 H N N H NH
Egr78 H N N H
Egrg4 H H N H
Egr89 H NH N H

Fuente: elaborado por los autores.

Programa C de la UPN

Cuadro 4. Resultados obtenidos con directivos, profesores y egresados
de este programa.

EC HC CT TE FP
Dirct NH NH NH PCr NH
Profl NH NH NH H NH
Prof2 NH N N H H
Egr75 H N H H H
Egr75’ H H N H PCr
Egr8l H N N N H
Egr87 H H N H H
Egr89 H NH N H NH
Egro7 H H N H H

Fuente: elaborado por los autores.

Conclusiones

Estas se expresan a través de los siguientes aspectos: En lo tocante a la formacion
inicial de profesores de ciencias en los programas académicos trabajados, con las también
excepciones destacables, la ausencia de un tratamiento histérico desde la historia y la falta de
una mirada de las ciencias en relacién con las tecnologias, sugiere igualmente el predominio de
la aproximacién epistemoldgica positivista. Ni en las respuestas de los directivos de los pro-
gramas académicos, ni en las de los egresados se hizo alusién a la historia social de las ciencias.
De esta manera, los contenidos de las asignaturas de ciencia que se transmitieron en esos
programas, mas que tergiversados se presentaron descontextualizados.

1003
Ciéne. Edue., Bauru, v. 19,n. 4, p. 995-1012, 2013



Badillo, R. G. et al.

Un analisis del predominio, tanto en las respuestas de la mayoria de los directivos y
profesores de ciencias, como de los egresados de los programas académicos para la formacién
inicial de profesores de ciencias de las Facultades de Educacion, con respecto a los textos de
enseflanza, permiten colegir, en primer lugar, que la versién de ciencia que se transmitié fue la
contenida en los textos de enseflanza, esto es, “una ciencia producto”. En segundo lugar,
llama la atencién que siendo estos textos uno de los apoyos preponderantes a los que se acude
el profesorado de ciencias para su desempefio profesional, en dichos programas esos textos se
siguieran de manera actitica y no fueran objeto de analisis sobre la confiabilidad epistemol6gi-
ca ¢ histérica de sus contenidos.

Sobre los textos de ensefianza de las ciencias en las Facultades de Educacion, llama la
atencion que los directivos, profesores y egresados entrevistados no hayan hecho alusion algu-
na la utilizacién, tan esporadica como se quiera, de las revistas especializadas en ciencias. Hay
que insistir en que la formacion inicial de profesores de ciencias en los programas académicos
de las Facultades de Educacién, con los propésitos supuestos de que los paises en via de
desarrollo se vincularan al proceso de desarrollo cientifico y tecnolégico, en el plano de la
Guerra Fria, no paso de ser una capacitacion teérica e irrealizable en sus paises de origenes,
que no contaban con la historia de produccién de conocimiento cientifico, peto que podrian
constituirse en colaboradores, contrastadores de las razones por las cuales en Colombia la
clase de version de ciencias que se transmiti6 a los profesores en formacion inicial, en esos
programas académicos.

Extrapolando los resultados obtenidos y aun cuando resultare una apreciacion critica-
ble, no resulta descabellado sostener que el dominio de la aproximacién positivista en esa
version de ciencia, estuvo matrcada por una habitualidad implementada por esos textos de uso
y, en consecuencia por la no necesidad de un andlisis filosé6fico, cultural, politico y econémico
de esa aproximacion que se admitia y se transmitia sin mds. Las respuestas obtenidas dan pie
para pensar, en primer lugar, que la ensefianza de las ciencias en esos programas no obedecio,
en principio a una teoria pedagogica o a una teoria didactica acerca de la ensefianza de las
ciencias. La ensefianza sigui6 las concepciones habituales.

A pesar de que el incremento de las investigaciones cientifico-tecnolégicas y sus pro-
ductos comenzaron a incidir en las relaciones entre las personas y de que hubo convenios con
organismos internacionales, estos hechos no incidieron en las transformaciones de la educa-
cién en ciencias en el pafs, como tampoco contribuy6 significativamente a la institucionaliza-
cién de la ciencia en Colombia, generando en la poblacién una cultura cientifico-tecnolégica
diferente entre ella.

Con los resultados obtenidos y analizados, se ha demostrado en este proyecto, por
tanto, que es posible hacer historia social de la educacién en ciencias y de que esta es parte de
la historia social de las ciencias. Para apoyar lo aseverado que la historia social de la educacién
en ciencias hace parte de la historia social de las ciencias, se trae a colacién lo establecido por
P. Kreimer (2009), en el sentido de que la admisién de una teotfa o modelo cientifico no
adquiere su aceptacion e institucionalizacion definitiva, sino hasta cuando se incorpora a los
textos de enseflanza de la ciencia correspondiente. Otro parecer es el andlisis critico de la
transposicion didactica que de esa teorfa o modelo se lleva a cabo.
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La gran conclusion a la que llegaron los responsables de este proyecto de investiga-
cion, es la de que en Colombia, en la segunda mitad del siglo XX, no hubo especificamente
una educacién en ciencias que socializara entre la poblacién escolat, una version de la activi-
dad cientifica y tecnolégica como un componente indispensable del nuevo contexto cultural.
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Anexo 1. Cuadros resumen de los resultados de las entrevistas.

ProgramaA UPN

Cuadro 5. Entrevista a director, profesores y egresados por afio.

EC HC CT TE FP
Dirct PCr N N H H
Profl H N N H H
Prof2 H N | H H
Prof3 H N | H NH
Egr59 H N N H H
Egr71 H N N PCr H
Egr72 H N N H H
Egr74 H N N H H
Egr68 H N N H H
Egr82 H N N H H
Egr86 H N N H H
Egr88 H N H H H
EQr88’ H N N PCr PCr
Egrol H N N PCr PCr
Egro3 H N N PCr H
Egro4 H N N H PCr
Egro4’ H N | H H

Fuente: elaborado por los autores.

Programa B UPN

Cuadro 6. Resultados entrevista a Director, Profesores y egresados por

afio.

EC HC CT TE FP
Dirct H NH NH NH H
Prpf2 PCr NH N H H
Prof2 NH NH N PCr PCr
Prof3 H H H H H
Egr75 H N N H NH
Egr78 H N N H H
Egrs4 H H N H H
Egr89 H NH N H H

Fuente: elaborado por los autores.
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Programa C de la UPN

Cuadro 7. Resultados entrevistas a director, profesores y egresados por

aro.

EC HC CT TE FP
Dirct NH NH NH PCr NH
Profl NH NH NH H NH
Prof2 NH N N H H
Egr75 H N H H H
Egr75’ H H N H PCr
Egr8l H N N N H
Egr87 H H N H H
Egr89 H NH N H NH
Egro7 H H N H H

Fuente: elaborado por los autores.

Facultad de Educacién UTCH

Cuadro 8. Resultados entrevistas a director, profesores y egresados por

aro.

EC HC CT TE FP
DirctA H N | NH NH
DirctB H N N H PCr
Profs H N [ NH NH
Egrg4 H N I H H
Egro3 H N | H H
Egro3’ H N | H PCr
Egros H N I H H
Egro7 H N | H H

Fuente: elaborado por los autores.

Universidad del Atlantico Programas Ay B

Cuadro 9. Resultados entrevistas a director, profesores y egresados por

afio.
EC HC CT TE FP
DirctA H N N H H
DirctB H N N H H
Profs NH N N H H
Egrs PCr N N H H

Fuente: elaborado por los autores.
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Programa A UDFJC

Cuadro 10. Resultados entrevistas a director, profesores y egresados

por afio.
EC HC CT TE FP
Dirct H N H H H
Profl H N N H H
Prof2 H N N H H
Egr80 H N N H H
Egr88 H N N H H
Egros H N N H H

Fuente: elaborado por los autores.

ProgramaB. UDFJC

Cuadro 11. Resultados entrevistas a director, profesores y egresados por

afio.
EC HC CT TE FP
Dirct N N H
Profl N | H
Prof2 N [ H
Prof3 NH NH NH H PCr
Egroo H N H H
Egro6 H N N H
Egro8 H H N H

Fuente: elaborado por los autores.

Programa C UDFJC

Cuadro 12. Resultados entrevistas a director, profesores y egresados por

afo.

EC

Dirct

Profl

Prof2

Prof3

Egr83

I | T | T | IT|Z2

Egr88

I |T|T | T T T

Z|Z2|Z2|/2|xT| 2

PCr

Egro0

2|22 |2 |2|T|2

I T | |T|T| IT| T

Fuente: elaborado por los autores.
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Programa A UNIVALLE

Cuadro 13. Resultados entrevistas a director, profesores y egresados por

afio.
EC HC CT TE FP
Dirct H N N H H
Profs H N N H N
Egr88 H N N H PCr
Egroo H N N H NH

Fuente: elaborado por los autores.

Programa B UNIVALLE

Cuadro 14. Resultados entrevistas a director, profesores y egresados por

afio.

EC HC CT TE FP
Dirct H Si N H H
Profs H N N H H
Egr73 H N N H PCr
Egr82 H N N H H
Egro3 H N N H H
Egro95 H N | H H
Egro5’ H N N H H

Fuente: elaborado por los autores.

Programa UNICAUCA

Cuadro 15. Resultados entrevistas a director, profesores y egresados por

afio.

EC HC CT TE FP
Dirct H N N - -
Profl H N N H H
Prof2 H N N H N
Egr75 H N N H H
Egro6 H N N H H
Egro8 H N N N PCr
Egr2000 H N N H H

Fuente: elaborado por los autores.

1012
Ciéne. Edue., Bauru, v. 19, n. 4, p. 995-1012, 2013



