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Fatores influenciadores dos resultados de matematica
de estudantes portugueses e brasileiros no PISA:
revisao integrativa

Influencing factors on the mathematics results of Portuguese
and Brazilian students in PISA: integrative review

Joaquim Pinto' . Jaime Carvalho e Silva® . Teresa Bixirdo Neto'

Resumo: A presente revisdo integrativa tem como objetivo conhecer os principais fatores influenciadores
dos resultados de estudantes portugueses e brasileiros nas edi¢oes do PISA, de 2000 a 2012, de acordo
com a literatura publicada. Identificaram-se cinco fatores e dez subfatores. Os fatores mais determinan-
tes nos estudos considerados sdo o sistema educativo, o contexto socioeconomico dos estudantes e as
caracteristicas das escolas. Esta revisdo integrativa evidencia que ha uma multiplicidade de fatores que
afetam o desempenho de estudantes no PISA, tanto em Portugal como no Brasil. Ressalta também a
lacuna significativa de estudos na literatura, havendo fatores que sio pouco ou mesmo nada estudados
em ambos os pafses. Existe, assim, uma necessidade de maior investimento em investigagdo na area,
aproveitando o manancial de dados gerados pelo PISA.
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Abstract: The present integrative review has the goal of knowing the main factors influencing the re-
sults of Portuguese and Brazilian students in the editions of PISA, from 2000 to 2012, according to the
published literature. Five factors and ten sub-factors have been identified. The more determinant factors
in the considered studies were the educational system, the socioeconomic context of the students and
the characteristics of schools. This integrative review gives evidence of the multiplicity of factors that
affect the performance of students in PISA, in Portugal as in Brazil. There also exists a significant gap
in studies in the literature, as there are factors that are scarcely or not at all analysed in both countries.
There is in consequence a need of a bigger investment in research in this area, taking advantage of the
huge set of data generated by PISA.
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Introdugao

O Programme for Internacional Student Assessment (PISA) ¢ um estudo estatistico,
realizado pela Organizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), de
trés em trés anos. Abrange atualmente 65 paises e economias, tendo comec¢ado com 43, sendo
que 32 realizaram o Programa em 2000 e 11 em 2002 (OECD, 2003a, 2003b). O primeiro
deles foi realizado em 2000, tendo os resultados sido publicados em Portugal a partir de 2001
(PORTUGAL, 2001, 2002, 2003, 2004). Seguiram-se as edi¢des de 2003, 20006, 2009 ¢ a dltima
foi realizada em 2012, com os seus primeiros resultados vindo a piblico em dezembro de 2013
(OECD, 2013a, 2013b, 2013c, 2014; PORTUGAL, 2013).

Este Programa ““|...] visa avaliar a capacidade que os alunos de 15 anos de diferentes
pafses/economias tém para mobilizar conhecimentos nos dominios da matematica, da leitura e
das ciéncias e responder a situagdes comuns da vida quotidiana” (PORTUGAL, 2013, p. 1). O
seu foco nao ¢ saber se os estudantes dominam os contetdos e conhecimentos adquiridos na
escola, mas sim saber o que ¢ que eles sdo capazes de fazer com o que sabem (OECD, 2014). O
PISA preconiza o conceito de letramento nos dominios da Matematica, da Ciéncia e da Leitura.

O PISA ¢ fortemente influenciado pelas perspectivas da OCDE, centradas nas com-
peténcias associadas as necessidades da economia e do mercado de trabalho (FERNANDES,
2008). Este Programa pretende fornecer pontos de referéncia internacionalmente comparaveis
e periodicamente atualizados do desempenho dos estudantes de cada pais (CARVALHO E
SILVA, 2004). Estes pontos de referéncia visam dotar os Governos de cada pafs com: (i) da-
dos fiaveis sobre o funcionamento dos seus sistemas educativos, apresentando um perfil dos
conhecimentos e capacidades dos estudantes com 15 anos; (i) indicadores contextuais, que
relacionam o desempenho dos estudantes com as caracteristicas das suas escolas; (iii) estimati-
vas da evolucao dos conhecimentos e competéncias dos estudantes, ao longo do tempo; e (iv)
uma base de dados a explorar na investigacao e analise das politicas educativas (OECD, 2000).

Dentre as areas de conhecimento avaliadas pelo PISA, elegemos como foco o Letra-
mento em Matematica, que ¢ definido como:

A capacidade que os individuos tém para formularem, aplicarem e interpre-
tarem a matematica em contextos variados. Implica raciocinar matematica-
mente e usar conceitos matematicos, processos, factos e ferramentas para
descrever, explicar e prever fendmenos. Contribui para que os individuos
reconhecam o papel que a matematica desempenha no mundo e para que
cidaddos empenhados e reflexivos possam fazer julgamentos bem funda-
mentados. (PORTUGAL, 2013, p. 1).

Ao termos como contexto deste estudo Portugal e Brasil, apresentamos, sumariamente,
alguns dos resultados destes pafses no PISA 2012, ano em que o dominio principal de avaliagao
foi o Letramento em Matematica, tal como tinha sucedido em 2003. Nos dominios de letramen-
tos avaliados pelo PISA, Portugal, em 2012, obteve 487 pontos na escala da Matematica, com
uma progressao de 21 pontos relativamente aos resultados de 2003 (a escala do PISA ¢ feita
de modo que a média seja 500 e o desvio padrdo 100). Portugal colocou-se pela primeira vez,
desde 2000, na média da OCDE (PORTUGAL, 2013), isto ¢é, sem diferenca estatisticamente
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significativa em relagao a média. O Brasil, por sua vez, obteve 391 pontos, em 2012, revelando
uma notavel subida de 67 pontos desde 2000, obtendo 324 pontos INEP, 2014; OECD, 2003a),
mas continuando ainda abaixo da média da OCDE.

Os resultados de Portugal e do Brasil no PISA tém apontado para uma evolugao po-
sitiva de ambos os paises, no perfodo de 2000 a 2012. Estes dados sio apoiados pelo Relatdrio
PISA 2012: Portugal primeiros resultados, quando refere que:

[...] os desempenhos médios de Portugal tém aumentado progressivamen-
te desde a primeira participagio portuguesa em 2000. O aumento mais
acentuado é sobretudo evidente entre os ciclos de 2006 e 2009, em todos
os dominios. O ciclo de 2012 regista resultados médios semelhantes aos
verificados em 2009 — com excegdo do dominio de ciéncias que decresce
ligeiramente (-4 pontos). Os resultados médios alcancados em 2012 corro-
boram os obtidos em 2009, apontando para uma estabilidade e confluéncia
de scores nos trés dominios. (PORTUGAL, 2013, p. 14)

Sao também destacados no Relatdrio nacional PISA 2012: resultados brasileiros que:

A edi¢ao 2012 do PISA destaca que o Brasil ¢ o pais que teve o maior avango
absoluto na proficiéncia em Matematica quando feita a comparacio entre
os dois ultimos exames nessa area do conhecimento (2003 e 2012). A essa
boa noticia soma-se o fato de o Brasil ter sido o pafs com a terceira maior
evolugdo no desempenho global do exame até 2009.

Vale ressaltar que esse progresso foi observado inclusive no ensino médio
— nivel educacional em que se registram historicamente os indices mais
elevados de evasdo e para o qual a meta do IDEB foi alcangada, mas nao
superada. Além disso, ¢ importante destacar que o desempenho brasileiro
no PISA melhorou a0 mesmo tempo em que o pais promoveu uma inclu-
sdao massiva, como indicam os dados de fluxo escolar: o numero de jovens
de 15 a 20 anos no sistema educacional quase triplicou entre 1991 e 2010.
(INEP, 2014, p. 7)

Apesar do PISA ser ainda recente, ha uma enorme quantidade de dados disponiveis,
que sdo livremente acessiveis. Contudo, existe uma lacuna significativa de estudos no Brasil e em
Portugal, principalmente no que se refere a uma revisao integrativa da literatura cientifica que
nos apontem os fatores influenciadores do desempenho de estudantes desses paises no PISA.

Objetivo

O principal objetivo deste estudo ¢ fazer uma revisao integrativa para conhecer de forma
global o estado atual da literatura publicada sobre os fatores que influenciam o desempenho
de estudantes portugueses e brasileiros em letramento matematico no PISA, tomando como
referéncia os resultados das edi¢cdes de 2000 a 2012.
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Metodologia

O método de revisao integrativa, proposto por Whittemore e Knafl (2005), foi utilizado
para guiar este estudo, por ser considerado o mais apropriado para atingir o objetivo proposto, a
partir de uma variedade de fontes cientificas. Este método possibilita determinar o estado atual
do conhecimento sobre uma determinada tematica, através da investigacao da literatura. “O
método da revisio integrativa ¢ uma abordagem que permite a inclusao de diversas metodolo-
gias (i.e. pesquisa experimental e ndo experimental) e tem potencial para oferecer uma grande
contribuicdo na pratica baseada em evidéncias” (WHITTEMORE; KNAFL, 2005, p. 547).

Para assegurar o rigor metodolégico deste estudo, as autoras propdem quatro etapas:
identifica¢do do problema (realizado previamente), procura da literatura, avaliagdio dos dados
e analise dos dados, apresentadas a seguir.

Procura da literatura

A procura de literatura foi realizada recorrendo as bases de dados Scopus, Scielo,
RCAAP, Web of Science, ScienceDirect, Elsevier, Sage, ERIC, SpringerLink e EBSCO. Essa
procura decorreu durante o periodo de janeiro a junho de 2015 e foi atualizada em julho. Pes-
quisas publicadas em portugués, inglés, francés e espanhol, sem limites de ano de publicacao,
foram incluidas, usando como palavra-chave “Programme for Internacional Student Assessment’. As
pesquisas cientificas usando métodos quantitativos, qualitativos e mistos também foram incluidas.

Para assegurar o rigor cientifico deste estudo, elegemos os seguintes critérios de inclusio:
focar os fatores influenciadores dos resultados de estudantes portugueses ¢/ou brasileiros em
letramento matematico em, pelo menos, uma edi¢ao do PISA; tratar-se de um estudo cientifico;
e utilizar fontes de dados primarios. Deste modo, foram excluidas as pesquisas que niao focavam
diretamente o tema em estudo, a literatura cinzenta (estudos nao publicados), bem como os
artigos de carater reflexivo.

Avaliagdo dos dados

Comecamos por analisar os resumos que satisfaziam os critérios de inclusio estabe-
lecidos. Foram selecionados 383 documentos, tendo sido rejeitados 208, porque nao focavam
os fatores influenciadores dos resultados de estudantes no PISA, nos paises selecionados, ou
porque nio consideravam o letramento matematico. Os artigos foram, posteriormente, obtidos
na {ntegra e analisados. Dos 175 artigos restantes, foram rejeitados 163 por nao satisfazerem o
objetivo do estudo e por nao serem de natureza investigativa, mas sim reflexiva. Deste processo
avaliativo, resultaram oito estudos que abordavam os fatores influenciadores dos resultados,
em letramento matematico, de estudantes portugueses ¢/ou brasileiros, em, pelo menos, uma
edicdo do PISA. Esses estudos foram organizados em dois subconjuntos: Portugal e Brasil.
Considerando o reduzido nimero de estudos encontrados na literatura, optamos por nio fazer
uma avaliacdo da qualidade metodologica dos mesmos.
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Analise dos dados

Seguindo o método de Whittemore e Knafl (2005), a analise dos dados incluiu quatro
etapas: reducio, exposicdo, comparagio, conclusio e verificacio. Na primeira etapa da analise,
as fontes primarias foram cuidadosamente examinadas nos dois subconjuntos, Portugal e Brasil,
e em cada um deles divididas em trés subgrupos, por tipos de evidéncia (estudos quantitativos,
qualitativos e mistos), sendo analisados sequencialmente. Dados relevantes de cada subgrupo
foram extraidos de todas as fontes primarias e compilados em uma tabela de acordo com
as seguintes entradas: autor/es, ano ¢ pafs; objetivo do estudo; tipo de estudo (quantitativo,
qualitativo e misto); descri¢ao da amostra; resultados/fatores; e conclusées. Na segunda etapa,
exposi¢io, os dados foram convertidos numa tabela, permitindo-nos visualizar os padrdes e
relacdes entre as fontes primatias, o que consistiu no ponto de partida para a sua interpretagio.
A etapa da comparagio dos dados envolveu um processo interativo de exame dos dados das
fontes primarias, de modo a agrupar os fatores influenciadores do desempenho de estudantes
portugueses e, posteriormente, dos estudantes brasileiros. A seguir, analise semelhante incidiu
entre os dois pafses. A etapa final, conclusio e verifica¢io, requereu uma analise interpretativa a
partir dos padroes e relagdes em direcio a um nivel mais elevado de abstragdo. Neste processo de
analise, ndo usamos uma matriz conceitual previamente elaborada, tendo as categorias (fatores)
e subcategorias (subfatores) sido obtidas a partir de uma analise indutiva.

Resultados
Descri¢dao dos dados

Hsta revisao integrativa incluiu na andlise dos dados oito estudos, sendo quatro quan-
titativos (AGUIAR; ORTIGAO, 2012; DEL. PORTO; FERREIRA, 2007; KLEIN, 2011;
PEREIRA, 2010); trés estudos mistos (CARVALHO E SILVA, 2004; CRAHAY; BAYE, 2013;
SOARES; NASCIMENTO, 2012); e um qualitativo (AFONSO; COSTA, 2009). Cinco estudos
analisaram o desempenho de estudantes brasileiros, tendo sido publicados no Brasil (AGUIAR;
ORTIGAO, 2012; CRAHAY; BAYE, 2013; DEL PORTO; FERREIRA, 2007; KLEIN, 2011;
SOARES; NASCIMENTO, 2012), e trés estudos abordaram o desempenho de estudantes
portugueses, ¢ foram publicados em Portugal (AFONSO; COSTA, 2009; CARVALHO E
SILVA, 2004; PEREIRA, 2010). Atendendo ao numero reduzido de estudos considerados no
final, nao foi feita uma distin¢do especifica entre os estudos quantitativos, qualitativos e mistos.

Fatores influenciadores do desempenho de estudantes portugueses
e/ou brasileiros no PISA

A leitura e andlise critica dos artigos selecionados permitiu-nos destacar, de forma
indutiva, os seguintes fatores influenciadores do desempenho de estudantes portugueses e/ou
brasileiros no PISA: (i) sistema educativo; (ii) contexto socioeconémico familiar; (iif) caracterfs-
ticas das escolas; (iv) uso de tecnologias da informagao e comunicacao (TIC); (v) caracteristicas
do estudante, os quais sao apresentados abaixo.
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(i) sistema educativo

Este fator destacou-se dos demais, tendo sido abordado em seis estudos, trés em
Portugal (AFONSO; COSTA, 2009; CARVALHO E SILVA, 2004; PEREIRA, 2010) e trés
no Brasil (AGUIAR; ORTIGAQO, 2012; CRAHAY; BAYE, 2013; SOARES; NASCIMENTO,
2012). Nesse fator destacaram-se cinco subfatores: a reten¢do em seis estudos; a equidade/ de-
sigualdade educacional em quatro estudos; as politicas educativas também em quatro estudos;
a autonomia da escola; e o abandono escolar, em dois estudos cada.

A retengio foi considerada em todos os seis estudos. Relativamente a Portugal, os
estudos revelaram que ha um grave problema de reteng¢ao no sistema educativo. Segundo o autor
portugués, Carvalho e Silva (2004), no PISA 2000, Portugal apresentou uma grande dispersao
de estudantes da faixa etaria dos 15 anos, distribuidos desde o 5.% até ao 11.° ano, sendo que o
normal seria estarem entre 0 9.° e 0 10.°. Para este autor, esta variavel estd intimamente ligada
aos maus resultados apresentados por Portugal, dado que a retencgio, por si s6, ndo resolve o
deficit de aprendizagem manifestado pelos estudantes. O autor, a0 manipular esta variavel, con-
cluiu que Portugal estaria acima da média da OCDE se apenas os resultados dos estudantes que
estdo entre 0 9.° e 0 10.° ano fossem considerados, ou seja, se ndo fossem tidos em conta os
que ficaram retidos (CARVALHO E SILVA, 2004). Nesta mesma linha de raciocinio, o estudo
de Afonso e Costa (2009) destacou que, segundo o PISA, Portugal é um dos paifses em que
os maus resultados obtidos derivam diretamente das elevadas taxas de retencio, evidenciando
que os estudantes portugueses que se encontram no ano de escolaridade certo obtém bons
resultados, frequentemente superiores 2 média da OCDE. O estudo de Pereira (2010) reforgou
que um numero elevado de estudantes ainda estd no 7.° ou 8.° ano de escolaridade, devido a
elevada taxa de retencdo existente em Portugal, e que assim sdo expostos a programas curti-
culares desadequados para a idade de 15 anos, o que se reflete negativamente nos resultados.

No que concerne ao Brasil, Soares e Nascimento (2012) também concluiram que
a retengdo revela uma grande falta de preparagido da escola para lidar com o insucesso. Os
autores salientaram que a retengdo faz com que a amostra tenha muitos estudantes nos anos
de escolaridade mais baixos. Crahay e Baye (2013) evidenciaram que os estudantes de extratos
socioeconémicos mais baixos, além de tenderem a ficar mais vezes retidos do que os de extra-
tos superiores, tém também desempenhos inferiores. Afirmaram que a retencao é uma pratica
ineficaz e prejudicial para os estudantes, sendo essa pratica tida como legftima em alguns pafses
e inadequada em outros, pois afeta principal e significativamente os estudantes de origem social
mais desfavorecida. Os autores consideraram ainda que, para competéncias iguais, os estudantes
socialmente desfavorecidos nio ficam retidos mais vezes que os estudantes socialmente favore-
cidos. No entanto, os estudantes socialmente desfavorecidos sdo mais afetados pela tendéncia
de serem mais fracos. Reforcaram que os estudantes menos favorecidos sao duplamente pena-
lizados, levantando-se, deste modo, um problema de justica social (CRAHAY; BAYE, 2013).
Como podemos constatar, a reten¢ao ¢ comum aos sistemas educativos portugués e brasileiro.

O segundo subfator, equidade /desigualdade educacional, foi referido por trés es-
tudos brasileiros e um portugués. Crahay e Baye (2013) detectaram que, para aumentar a média
geral de um sistema educativo no PISA, é necessario reduzir a diferenca social de desempenho
dos mais desfavorecidos e, a0 mesmo tempo, elevar o desempenho dos mais favorecidos. Estes
autores terminaram o estudo referindo que o determinismo social é gerador de desigualdades e
que no existe em nenhum lado uma escola justa e eficaz. Soares e Nascimento (2012) afirmaram
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que um sistema educativo tem que considerar todos os estudantes na sua diversidade, sejam eles
de que proveniéncia forem. Em Portugal, o estudo de Afonso e Costa (2009) destacou o papel
que o PISA teve para justificar diversas politicas educativas, introduzidas no sistema educativo,
na area da qualidade e equidade escolar.

O terceiro subfator, politicas educativas, emergiu em dois estudos portugueses.
O autor portugués, Carvalho e Silva (2004, p. 78), concluiu que “[...] estudos como o PISA
sdo instrumentos extremamente Uteis tanto para a defini¢do de politicas educacionais gerais
eficazes como para a defini¢do de estratégias que permitam melhorar o ensino da Matematica
em Portugal”. Afonso e Costa (2009) reforcaram a ideia de que o PISA influencia o modo de
fazer politica educativa, permitindo substituir o debate mais ideoldgico, dando lugar a criagao
de processos de decisio politica, baseados em informacao técnica, em dados e nimeros.

A autonomia da escola, quarto subfator, foi também abordado por dois estudos em
Portugal. Carvalho e Silva (2004) afirmou que é preciso dar maior autonomia as escolas, para que
possam melhorar o clima escolar e a qualifica¢ao dos professores. Pereira (2010) salientou que a
autonomia da escola é determinante para aumentar os resultados e que as escolas portuguesas
tém pouca autonomia na gestao dos recursos, gestao dos programas e nos métodos de avaliacao.

O ultimo subfator, abandono escolar, foi destacado por um estudo portugués e por
um estudo brasileiro. Carvalho e Silva (2004) observou que quando um sistema educativo nao
fornece meios de recuperagao aos estudantes mais desfavorecidos e com piores resultados, esses
acabam por ficar com baixos niveis de escolaridade e frequentemente abandonam o sistema
educativo. Deste modo, eles saem com “[...] um nivel de formacao muito baixo, que prejudica
tanto esses estudantes como o proprio pais” (CARVALHO E SILVA, 2004, p. 77). Soares e
Nascimento (2012, p. 85) detectaram que um sistema nao pode ser bom se os seus piores estu-
dantes nao aprenderem, evitando assim que os menos favorecidos tenham de abandonar a escola.
Os autores salientaram que “[...] o objetivo do sistema educacional de um pais nido pode ser a
melhoria das habilidades cognitivas daqueles que conseguem chegar ao final do ensino médio
e sim a melhoria das habilidades cognitivas de todas as criangas”. Constataram ainda, de forma
animadora, que uma “[...] parcela cada vez maior do avango brasileiro pode ser atribuida, desde
a segunda edi¢do do Pisa, aos/as estudantes situados/as na camada inferior da distribuicdo das
notas — uma sinalizagao de que nosso sistema educacional vem paulatinamente reduzindo suas
historicas desigualdades.” (SOARES; NASCIMENTO, 2012, p. 86).

(ii) contexto socioecondmico e cultural familiar

Este fator destacou-se em cinco estudos, trés no Brasil (AGUIAR; ORTIGAO, 2012;
CRAHAY; BAYE, 2013; DEL PORTO; FERREIRA, 2007) e dois em Portugal (CARVALHO
E SILVA, 2004; PEREIRA, 2010). O estudo de Del Porto e Ferreira (2007) verificou que as
possibilidades de acdo dos individuos dentro do campo escolar sdo perpassadas pela desigual
distribuicdo de capitais, a saber: de capital econdmico (em razao dos bens e servicos a que ele da
acesso); capital social (que abrange os relacionamentos sociais influentes mantidos pela familia;
dialogo familiar; o status ocupacional; e os recursos educacionais familiares) e de capital cultural
(que compreende as competéncias culturais e linguisticas socialmente herdadas pelo estudante,
através da escolaridade e habilitagoes literarias dos pais). Del Porto e Ferreira (2007) detectaram
também que: (a) os estudantes de familias com alto poder econémico, mas com uma baixa posse
de recursos educacionais tém um desempenho abaixo da média; e (b) os estudantes de familias
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com baixo poder econémico, mas com alta posse de bens educacionais tém, geralmente, um
desempenho superior a média, concluindo que ha um forte impacto das caracteristicas socioeco-
noémicas e culturais do estudante sobre o seu desempenho escolar. O estudo de Aguiar e Ortigao
(2012) considerou que os estudantes sao influenciados pelos seus modos de pensar, pelos seus
valores culturais e socials, e que existe uma forte relacdo entre as caracterfsticas socioculturais
e econdmicas dos estudantes e das suas familias, e os resultados escolares por eles obtidos. Os
autores salientaram que a escola ¢ um local onde se estabelecem relagoes de poder e, também,
relagdes interpessoais, sendo por exceléncia, um espaco institucional privilegiado, em que os
saberes e simbolos da sociedade moderna circulam. Concluiram que diferentes escolas podem
fazer diferentes tipos de selecdo no interior da cultura (AGUIAR; ORTIGAO, 2012). Crahay
(2013), no seu estudo, observou que os estudantes com uma condi¢do socioeconémica modes-
ta tém, frequentemente, desempenhos inferiores relativamente aos estudantes com melhores
condig¢bes socioeconomicas. O autor destacou que

As criangas de categorias socioeconomicas inferiores, isto ¢, de familias
com menores rendimentos, que se caracterizam geralmente pelo trabalho
manual do pai e por um nivel baixo de escolaridade dos pais, chegam com
menos frequéncia aos niveis mais elevados da trajetéria escolar do que
aqueles cujos pais tém uma boa renda e exercem uma profissao liberal ou

de tipo intelectual. (CRAHAY; BAYE, 2013, p. 860).

Em Portugal, Carvalho e Silva (2004) apontou que uma das conclusoes do PISA é que
o ambiente familiar e o estatuto socioecondmico das familias influenciam o sucesso educativo.
As caracteristicas e o contexto familiar foram alvo do estudo de Pereira (2010), o qual concluiu
que os estudantes portugueses estao na metade inferior do ranking dos paises participantes no
PISA 2006. Considerou o contexto familiar desfavoravel como a principal causa de tal classi-
ficagdo, referindo que ““[...] o hiato entre Portugal e os paises com melhor desempenho é par-
ticularmente grande para as habilitagdes literarias e a profissao dos pais” (PEREIRA, 2010, p.
29). Este estudo salientou, também, que o contexto socioeconomico tem um forte impacto no
desempenho dos estudantes portugueses. Constatou, assim, que o ambiente familiar e a existéncia
de recursos educacionais em casa, bem como o acompanhamento dos filhos na realizacao das
tarefas escolares em casa sdo determinantes no sucesso dos estudantes.

(iii) caracteristicas das escolas

Este fator foi abordado em trés estudos, dois em Portugal (CARVALHO E SILVA,
2004; PEREIRA, 2010) e um no Brasil (AGUIAR; ORTIGAQO, 2012). Nesse fator destaca-
ram-se trés subfatores: a cultura da escola; o desempenho dos professores; e o tipo de escola
(publica ou privada).

O primeiro subfator, cultura da escola, emergiu em dois estudos portugueses e um
brasileiro. O estudo de Pereira (2010) detectou que a utilizagao dos recursos pelas escolas, tais
como, dimensao das turmas e carga horaria, tem influéncia no desempenho dos estudantes,
em particular se estas horas forem usadas para apoiar os estudantes com insucesso escolar. A
dimensao das turmas foi referida por dois estudos portugueses. Carvalho e Silva (2004) salien-
tou que ¢ necessario reduzir o nimero de estudantes por turma e acompanhar, mais de perto,
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os estudantes com dificuldades. No mesmo sentido, Pereira (2010) apontou que o numero de
estudantes por professor dentro da sala de aula tem influéncia nos resultados.

O autor Carvalho e Silva (2004) verificou que o uso dos recursos da escola, pelos
estudantes, esta mais estreitamente associado ao sucesso dos estudantes do que propriamente
a infraestrutura fisica da escola. O estudo de Aguiar e Ortigao (2012) constatou que ha escolas
com as mesmas caracteristicas que sao melhores que outras a ajudar os seus estudantes. O
entendimento do que se passa nas escolas abre um campo de intervenc¢io para melhorar os
resultados dos estudantes. Este entendimento ¢ resultado da compreensao do préprio contexto
escolar, dos processos escolares e, também, dos resultados dos seus estudantes.

O segundo subfator, desempenho dos professores, foi referido por dois estudos
portugueses. O estudo de Carvalho e Silva (2004) detectou que o sucesso dos estudantes estd
relacionado com as expectativas que os professores tém em relacdo a eles, assim como com a
moral e o empenho dos professores em desenvolver o seu trabalho. Acerca do ambiente em
sala de aula, o autor referiu que “[...] alguns aspectos das praticas da sala de aula tendem a estar
associados com o sucesso dos estudantes: as relagdes professor-estudante, o clima disciplinar
na sala de aula, a énfase que os professores dio ao desempenho escolar e o nivel de exigéncia
aos estudantes” (CARVALHO E SILVA, 2004, p. 78). Pereira (2010) afirmou que o numero
de estudantes por professor tem influéncia nos resultados, ressaltando que o desempenho dos
professores tem um forte impacto no sucesso das aprendizagens dos seus estudantes.

O ultimo subfator, tipo de escola, foi verificado em um estudo portugués. Pereira
(2010) verificou que os estudantes de escolas privadas tém melhores resultados e provém
de familias mais favorecidas em relacdo aos seus colegas de escolas publicas. Este fator esta
relacionado com a riqueza e com os escalGes superiores de habilitagoes e profissdes dos pais.

(iv) caracteristicas dos estudantes

Hste fator foi abordado em trés estudos, dois no Brasil (DEL PORTO; FERREIRA,
2007; KLEIN, 2011) e um em Portugal (PEREIRA, 2010), nos quais emergiram dois subfatores:
o género; e a idade.

O subfator género foi referido por um estudo portugués e por um estudo brasilei-
ro. O estudo de Pereira (2010) demonstrou que o género tem influéncia no desempenho da
matematica. Os estudantes do género masculino tém, regra geral, melhores resultados que os
do género feminino. O mesmo ¢ salientado pelo estudo de Del Porto e Ferreira (2007, p. 11),
quando afirmou que “[...] os alunos vao melhor em matematica do que as alunas, com cerca de
14 pontos a mais na média”.

O subfator idade foi detectado num estudo brasileiro que focou a comparabilidade
de resultados dos estudantes no PISA. Klein (2011) identificou dois problemas relacionados
com a idade dos estudantes: (a) a altura em que o teste ¢é aplicado (uma vez que ser no inicio,
no meio ou no fim do ano letivo pode influenciar os resultados dos estudantes); e (b) a idade
com que os estudantes comecam a sua escolaridade (ha paises em que é com 6 anos e outros
com 7 anos). No entanto, o autor ressaltou que os problemas de comparabilidade, apontados
neste estudo, ndo interferem na interpretacdo qualitativa de como estdo os paises, mas sim na
comparac¢io entre anos para o mesmo pais com mudanca da defini¢do de idade, e também entre
paises. Concluindo, Klein (2011) sugeriu que o mais apropriado seria selecionar os estudantes
pela idade escolar de 15 anos e realizar a aplicagdo em um nimero fixo de meses ap0s o inicio
do ano letivo. Essa regra deveria valer para todos os paises e para todos os anos.
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(v) uso das tecnologias da informagéo e comunicagio (TIC)

Este fator foi abordado apenas em dois estudos, um em Portugal (PEREIRA, 2010) e
outro no Brasil (DEL PORTO; FERREIRA, 2007), e sem muitos detalhes. O estudo de Pereira
(2010) concluiu que o uso do computador para aceder a Internet ou para entretenimento esta
negativamente relacionado com o desempenho dos estudantes. No entanto, o uso de compu-
tadores associado a autoconfianga na realizacao de tarefas de alto nivel pode ter um impacto
positivo no desempenho dos estudantes. O estudo de Del Porto e Ferreira (2007) verificou que
0 acesso a recursos computacionais e educacionais domésticos (recurso a Internet e facilidades
computacionais) tem um efeito notavel sobre o desempenho dos estudantes brasileiros, mas
que se o uso for so para entretenimento a sua influéncia ja nao se fara sentir.

Discussio

O presente estudo teve como objetivo obter uma visao global dos fatores influencia-
dores dos resultados de estudantes portugueses e brasileiros nas edi¢cdes do PISA, de 2000 a
2012, através da literatura de investigagao publicada. Com base na analise dos estudos sele-
cionados, emergiram de forma indutiva cinco fatores e dez subfatores: (i) o sisterma educativo,
que englobou cinco subfatores: (a) a retengio; (b) a equidade/desigualdade educacional; (c) as
politicas educativas; (d) a autonomia da escola; e (¢) o abandono escolar; (ii) o contexto socivecons-
mico familiar; (1) as caracteristicas das escolas, que englobou trés subfatores: (a) a cultura da escola;
(b) o desempenho dos professores; e (c) o tipo de escola (publica ou privada); (iv) caracteristicas
do estudante, que englobou dois subfatores (a) o género; e (b) a idade; e (v) o uso de tecnologias da
informagao e comunicagao.

A partir da analise comparativa dos dados dos dois paises, podemos concluir que ha
uma multiplicidade de fatores que afetam o desempenho de estudantes no PISA, tanto em
Portugal como no Brasil. Foi também possivel verificar que dentre esses fatores, prevaleceram,
O Sistema educativo e o contexto socioeconomico dos estudantes.

No sistema edncativo, o subfator retengdo destacou-se, pois uma grande percentagem de
estudantes, aos quais é aplicado o Programa, encontra-se num nivel de escolaridade abaixo do que
deveria estar, o que traz consequéncias negativas nos resultados do PISA. Os resultados salientam
que esta medida “pedagdgica” nio resolve os problemas de aprendizagem dos estudantes. Estes
dados sdo apoiados pelo relatorio do PISA 2012 (OECD, 2014) e também por outros estudos
mais gerais (BELOT; VANDENBERGHE, 2011; CONBOY, 2011; CORDERO FERRERA;
CRESPO CEBADA; PEDRAJA CHAPARRO, 2013; CORDERO FERRERA et al., 2011; FIS-
CHBACH etal., 2013; GARCIA-PEREZ; HIDALGO-HIDALGO; ROBLES-ZURITA, 2014).

O subfator equidade/desigualdade educacional também foi considerado muito
importante em quatro estudos, pois a qualidade educacional esta muito dependente do fraco
desempenho dos estudantes mais desfavorecidos em escolas que sio incapazes de compensar
as desigualdades. Este é um tema referenciado noutros estudos internacionais (CORDERO
FERRERA; CRESPO CEBADA; SANTIN GONZALEZ, 2010; FERRER; VALIENTE;
CASTEL, 2010; GILLEECE; COSGROVE; SOFRONIOU, 2010).

O subfator politicas educativas foi referenciado por somente dois estudos portu-
gueses. Contudo, os resultados e relatérios do PISA legitimaram a tomada de medidas politicas
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sobre os sistemas educativos, que foram consideradas por alguns governos, como por exemplo,
os governos portugués, alemao e sueco. Esse subfator foi alvo de outros estudos na literatura
internacional (DOBBINS; MARTENS, 2012; DOLIN; KROGH, 2010; EIJKELHOF; KOR-
DES; SAVELSBERGH, 2013; KNODEL; MARTENS; NIEMANN, 2013; LUNDGREN,
2011; PONS, 2011).

No sistema edncativo, o subfator abandono escolar emergiu em somente um estudo
portugués e um brasileiro. Este é um problema complexo em que intervém multiplos fatores
e condigbes sociais, politicas, econdémicas e, também, escolares (GONZALEZ GONZALEZ,
20006), os quais requerem reflexdo e intervencio urgentes. Esse subfator foi também referenciado
na literatura (AREEPATTAMANNIL, 2014; FERNANDES, 2008; GARCIA-PEREZ; HIDAL-
GO-HIDALGO; ROBLES-ZURITA, 2014; GILLEECE; COSGROVE; SOFRONIOU, 2010).

O fator contexto socioecondmico e cultural familiar, considerado em cinco estudos, evidenciou
que os estudantes provenientes de familias com um nfvel socioecondémico mais elevado apresen-
tam melhores resultados em letramento matematico, no PISA. Deste modo, como apontou o
estudo de Del Porto e Ferreira (2007), é preciso uma maior aten¢ao as questoes que se prendem
com as desigualdades no capital econdmico, capital social e capital cultural das familias, uma vez
que a escola, ndo sendo um instrumento de mobilidade social, tendera a perpetuar a desigual
distribuicdao desses capitais nas futuras geracoes. O fator mencionado influencia os resultados
do PISA, sejam eles bons ou maus. Isto verifica-se ndo s6 em Portugal e no Brasil, mas tam-
bém noutros paises. A OCDE, ao ter desenvolvido o indice de Estatuto Econémico, Social e
Cultural IEESC), permitiu monitorizar o desempenho dos sistemas educativos de cada pais
ou economia participante, tendo em conta o grau de escolaridade, a ocupagio, ou os recursos
economicos das familias dos estudantes (OECD, 2013a). Estudos realizados em outros paises
dao destaque a este fator ANDERSON et al., 2007; CORDERO FERRERA; CRESPO CEBA-
DA; PEDRAJA CHAPARRO, 2013; CORDERO FERRERA; CRESPO CEBADA; SANTIN
GONZALEZ, 2010; DEMIR; KILIC; UNAL, 2010; MARTINO; REZAI-RASHTI, 2013).

Um subfator também ressaltado neste estudo foi o da cultura da escola, relativo ao
fator caracteristicas das escolas. Nesse subfator ficou evidente a importincia que a autonomia, a
gestao dos recursos, o numero de estudantes por turma, o ambiente em sala de aula e as proprias
motivacoes dos professores pode ter no sucesso da aprendizagem. Esse subfator foi também
alvo da literatura internacional (ANDERSON et al.,, 2007; CHEEMA; KITSANTAS, 2014;
CRESPO-CEBADA; PEDRAJA-CHAPARRO; SANTIN, 2014; DEMIR; KILIC; UNAL,
2010; DENNY; OPPEDISANO, 2013; GUZEL; BERBEROGLU, 2005; LEE, 2012; VAN-
DENBERGHE; ROBIN, 2004).

Uma menor visibilidade ocorreu com os subfatores género e idade dos estudantes,
o que ¢ corroborado por outros estudos (ANDERSON et al., 2007; DEMIR; KILIC; UNAL,
2010; FORGASZ; HILL, 2012; MARTINO; REZAI-RASHTT, 2013; MATEJ[DJ; SMITH, 2015;
REILLY, 2012; STOET; GEARY, 2013).

O uso das tecnologias da informagao e comunicacao foi o fator menos destacado nos estudos
realizados em Portugal e no Brasil. No entanto, como atesta o estudo brasileiro, esse fator pode
influenciar tanto positiva (realizacao de tarefas de alto nivel) como negativamente (aceder a In-
ternet ou para entretenimento) os resultados dos estudantes. Este fator também foi mencionado
em dois outros estudos na literatura (DEMIR; KILIC; UNAL, 2010; GUZEL; BERBEROGLLU,
2005). Tem também sido recentemente objeto de pesquisas mais detalhadas (OECD, 2015, p.
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15, tradugdo nossa), cujas conclusdes apontaram que “[...] os resultados do PISA mostram que
nao ha melhorias apreciaveis no desempenho dos estudantes na leitura, matematica e ciéncias
nos paises que investiram fortemente em TIC na educagao”. Contudo, este relatério salientou
que “[...] a tecnologia pode amplificar o bom ensino, mas a boa tecnologia ndo pode substituir
o ensino fraco” (OECD, 2015, p. 17, traducdo nossa).

Estes resultados apontam para uma lacuna significativa de estudos na literatura, em
Portugal e no Brasil, pelo que se torna necessario um maior investimento em pesquisas nesta
area. Investigar, divulgar e discutir os fatores que influenciam a aprendizagem dos estudantes é
fundamental para que medidas efetivas e eficazes possam ser tomadas pelos paises envolvidos
no PISA, sobretudo porque a quantidade de dados disponiveis é enorme, mas a sua analise
revela dificuldades tremendas.

E importante referir que os fatores que emergiram, neste estudo, sao complexos e es-
tao intimamente interligados. Destacaram-se os fatores sistema educativo (retengao, equidade/
desigualdade educacional), contexto socioecondmico ¢ cultural familiar, e caracteristicas das escolas
(cultura da escola). Esta conclusio nio é surpreendente, mas significa que, em termos gerais,
a vida na escola nao pode ignorar a da sociedade na qual estd inserida.

Contudo, outros fatores menos trabalhados podem ter também uma influéncia con-
sideravel em Portugal e no Brasil. Seria importante conhecer melhor o efeito das politicas
educativas, da autonomia da escola, do abandono escolar, do desempenho dos pro-
fessores, do género e do uso das tecnologias da informagio e comunicagio (que foram
todos referidos apenas em dois dos oito estudos considerados). Outros fatores ndo emergentes
neste estudo, como a educacio sombra (PINTO; COSTA; CARVALHO E SILVA, 2014), ¢
os recursos escolares (manuais escolares, livros didaticos e paradidaticos) deveriam também
merecer a aten¢do dos pesquisadores.

As mudancas na educagiao requerem o comprometimento de todos os setores da
sociedade, com destaque para os governos e responsaveis pelas politicas economicas, sociais,
culturais e educativas, assim como de todos os parceiros, incluindo pais e professores. Isto s6
¢ possivel tendo como suporte dados concretos e estudos que os interpretam de forma clara,
contribuindo, deste modo, para que o consenso seja mais solido e o comprometimento de
todos tenha um impacto pratico mais eficaz no sucesso dos estudantes. Assim, os dados do
PISA podem se constituir numa oportunidade excelente de fundamentar melhor as decisoes
e os planos politicos.
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