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Resumo: O livro didatico é um artefato cultural, auxilia na pratica docente como também traz signifi-
cados que concernem conhecimentos e valores. O debate sobre as relagdes de género e sexualidade se
faz necessario na Educacido Basica, e o livro didatico serve de subsidio para abordar esse tema, possi-
bilitando a superac¢do da naturalizacio de aspectos relacionados ao género e sexualidade, pautados nas
hierarquias sociais heteronormativas e androcéntricas. Destarte, seguida dessas premissas, a discussao
desse artigo pauta-se na abordagem tedrica de aspectos que, por meio de processos culturais, historicos,
sociais e politicos, ancoram as possibilidades e limita¢des de promover a discussao das relagbes de géne-
ro e sexualidade nos livros didaticos e no ensino de Ciéncias.
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Abstract: The textbook is a cultural artifact; it assists in the teaching practice and brings meanings
that concern knowledge and values. The debate on gender and sexuality relations is necessary in Basic
Education, and the textbook works as a subsidy to address this issue, making it possible to overcome
the naturalization of aspects related to gender and sexuality, based on heteronormative and androcentric
social hierarchies. Thus, the discussion in this article is based on the theoretical approach to aspects that,
through cultural, historical, social and political processes, anchors the possibilities and limitations of
promoting the discussion of gender and sexuality relations in textbooks and in science teaching,
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Introdugao

Mesmo diante das inovagdes tecnologicas, o livro didatico é o material mais presente
no processo de ensino e aprendizagem nas escolas. Romanatto (2004) e Molina (1988) enfati-
zam que o livro didatico tem uma presenca marcante em sala de aula, que pode ser comparada
a presenca do docente ou até mesmo substitui-lo. Silva (1996, p. 11) ressalta que, para muitos
educadores brasileiros, com suas formagoes falhas e truncadas pelo ingrato cotidiano escolar,
acabam reproduzindo a ideia de que, sem o livro didatico, torna-se inviavel orientar a aprendi-
zagem, de que o livro é “uma insubstituivel muleta. Na sua falta ou auséncia, ndo se caminha
cognitivamente na medida em que ndo ha substincia para ensinar”.

Mas é preciso perceber o livro didatico como um instrumento auxiliar do processo
pedagdgico, permanecendo o educador como agente principal para mediar o conhecimento e
manter a postura de sujeito critico e analitico. De acordo com Casagrande e Carvalho (2009),
temos que nos alertar para a necessidade de manter um olhar critico e questionar as represen-
tacOes que transmitem preconceito € podem gerar discriminagdes.

Além de auxiliar na pratica docente, o livro didatico é um artefato cultural, pois traz
significados culturais devido a sua historicidade (ARAUJO; SANTOS, 2014). Dornelles (2010)
defende que os “[...] artefatos culturais ndo tém significados tnicos, fixos e intocaveis, seu
significado depende do que eles significam em determinado contexto”. Ferreira (2006, p. 65)
afirma que

A escola produz e reproduz conteudos e identidades culturais. Reproduz
porque faz parte da sociedade, participa das representa¢Ges que, nela, cit-
culam. A escola também é produtora de cultura, por ser um microcosmo
com capacidade de elaboragio de praticas particulares, conforme as cit-

cunstancias e os individuos que nela convivem.

Considerando as representacdes de género e sexualidade nos livros didaticos, nao
podemos desconsiderar que esses artefatos sdo resultantes da cultura e dos valores vigentes.
Saviani relata no prefacio da obra As belas mentiras, de Nozella (1981), que o livro didatico vei-
cula a ideologia dominante nas escolas.

Na pesquisa realizada por Rocha e Teixeira (2008) sobre constru¢des de género em
livros didaticos das décadas de 1920 a 1950, observou-se que desde a década de 1920 o sexis-
mo estd presente no livro didatico, sendo que os dados encontrados revelam que o material
perpetua ideais de masculinidade e de feminilidade.

O debate ¢ a visibilizacio das questSes de género e sexualidade na educagio sio
primordiais para a promog¢ao da cidadania e do respeito a diversidade. Dizima-se, dessa manei-
ra, a responsabilidade da escola em manter o sexismo e o machismo na sociedade. A aborda-
gem historica e cultural das relagdes de género e sexualidade nao pode ficar silenciada no livro
didatico, artefato cultural que pode contribuir com a superacdo da naturalizacdo dessas rela-
¢des, a fim de desvelar os preconceitos baseados no sexismo, androcentrismo e na heteronot-
matividade. Por influéncias politicas e ideolégicas, essas perspectivas acabam sendo mutiladas,
afastando cada vez mais o educando de seu cotidiano social. A andlise realizada neste artigo se
alicerca nos principios da pesquisa tedrica que, conforme Demo (1994) dedica-se ao exame de
teorias, conceitos ideias, ideologias com o objetivo de buscar seu aprimoramento.
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Livro didatico: entre a critica e a apologia

Romanatto (2004) julga que muitos livros diddticos apresentam conceitos como ver-
dades indiscutiveis e ndo permitem aos educandos e educadores um debate critico e criativo
do processo educacional. Tonini (2002) alerta que os livros chegam as escolas como um pro-
duto acabado e sdo submetidos a regras, restricbes, convengdes e regulamentos das politicas
educacionais e editoriais.

Destarte, o livro didatico é um instrumento de construcio de identidade, reconhecido
como um simbolo de poder, assumindo um importante papel politico. Essa funcio pode se
“exercer de maneira explicita, sistemadtica, ostensiva, ou dissimulada, sub-repticia, implicita,
mas nao menos eficaz” (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Muitos sdo os interesses envolvidos na politica nacional do livro didatico, dos quais
se incluem os aspectos econémicos, ideologicos, pedagdgicos, etc., sendo os dois primeiros
de maior relevancia, pois ha controle ideoldgico exercido tanto pelos conteudos, quanto pelos
lucros que o programa proporciona as editoras (BORATO e al.,, 2004). Pfromm Netto, Dib e
Rosamilha (1974, p. 14) sugerem:

A finalidade dltima da leitura dos livros é contribuir para uma compre-
ensdo melhor e maior das pessoas e do mundo. A leitura deve fazer com
que os leitores se tornem mais humanos, menos ignorantes [...]. Devemos
eliminar, ou pelo menos reduzir a possibilidade de o livro ser mero instru-
mento de massificacio desumana e fazer deste um instrumento de diversi-
ficacdo, de individualizacdo cultural, de atualizacdo de cada ser humano, de
acordo com as potencialidades e necessidades que este apresenta.

O livro didatico pode ser um eficiente recurso didatico, contudo, Romanatto (2004)
cita que essa eficiéncia depende da utilizacdo do material. Alvares (1991) complementa que
cabe ao educador agugar seu espirito critico diante do livro didatico, pois € a ele que compete
o processo de selecio do material, devendo, portanto, estar suficientemente informado para
realizar satisfatoriamente essa tarefa’. O autor complementa que o livro didatico tem sua im-
portincia condicionada ao uso que o educador dele faga, sabendo explora-lo em fungio dos
objetivos a alcancar, enfatizando seus pontos fortes e anulando seus pontos fracos.

A partir de 1997, o MEC criou o processo de avaliagao pedagdgica dos livros pelo
Plano Nacional do Livro Diditico (PNLD)*, o qual publica seu resultado em Guias do Livro
Didatico (GLD) destinados para as escolas onde os educadores fazem suas escolhas. O PNLD

3 Nesse aspecto, ¢ relevante mencionar a importancia da inclusdo do tema na formacao das Licenciaturas, a fim
de contribuir com o conhecimento e, consequentemente, a compteensio e o discernimento para o tratamento do
assunto em sala de aula.

* PNLD: um programa do Governo Federal brasileiro, que tem por objetivo principal adquitir e distribuir livros
didaticos, de forma universal e gratuita, para todos os alunos e educadores da escola publica.

1021
Ciéne. Edne., Bauru, v. 25, n. 4, p. 1019-1033, 2019



Bandeira, A.; Velozo. E; L.

subsidia o trabalho pedagdgico dos educadores por meio das cole¢Ses de livros didaticos. O
programa ¢ executado até o momento em ciclos trienais®.

Na década de 1940, as avaliacdes partiam de um 6rgao centralizado, composto por
técnicos e assessores do governo, sujeitos pouco familiarizados com a educacio e desqualifi-
cados para gerenciar a questdo do livro didatico (FREITAG; COSTA; MOTTA, 1993). Em
2016, a Coordenacio Geral de Materiais Didaticos (COGEAM) informou, por endereco ele-
tronico, quem sdo os profissionais que compdem a referida equipe, sendo eles: profissionais
que tém formacio em diversas areas, alguns com pos-graduacido /lato e stricto sensu, € colabora-
dores com experiéncia em sala de aula na Educacio Basica.

Em meados de 2017, o presidente do Brasil e o ministro da Educacdo assinaram um
decreto que traz alteracGes significativas para o PNLD, vélidas a partir de 2019. Uma das altera-
¢Oes foi a recriacdo da comissdo de avaliagdo formada por integrantes das universidades publi-
cas. A pretensdo do Ministério da Educagio ¢ formar uma equipe composta por especialistas
das diferentes areas do conhecimento, professores da Educacdo Basica e do Ensino Superior
de institui¢oes publicas e privadas. Com a atual mudanca, de acordo Matuoka (2017), a uni-
versidade publica passa a exercer um papel secundario no PNLD, e essas mudancas podem
ocasionar a auséncia de transparéncia desse processo, velando uma discussdo clara e publica.

Hoéfling (2006) destaca que o PNLD ¢ politicamente usado para referendar o “su-
cesso” da politica nacional brasileira, pois ¢ um programa de propor¢oes e implementagdes
gigantescas. A distribui¢io de milhdes® de exemplares todos os anos coloca o PNLD como um
dos programas mais amplos em termos mundiais (MOTA, 2018). Munakata (1997) menciona
que o MEC ¢é o maior comprador de livtos do mundo.

Desse modo, podemos concordar com Fracalanza, Amaral e Gouveia (1986), os quais
acreditam que o livro didatico é uma mercadoria, cuja comercializagio é interessante, e pode-
mos dizer também que é de interesse, nio sé didatico, mas politico e ideolégico. F necessario
ressaltar que, segundo Delizoicov e Angotti (1994), o ensino de Ciéncias também sempre foi
resultado do poder politico e ideoldgico. Tonini (2002) nos alerta que, quando os livros che-
gam as escola como um produto acabado, sio submetidos a regras, restri¢des, convengdes e
regulamentos das politicas educacionais e editoriais.

Frente a essas questdes, é necessario utilizar os livros didaticos com coerén-
cia. Pfromm Netto, Dib e Rosamilha (1974, p. 14) alertam que o “reconhecimento do valor
do livto como instrumento de formagao educacional e cultural ndo implica a afirmativa de
que qualquer livro ¢ bom”. Desse modo, por mais que haja todo o processo de avaliagdo pelo
PNLD, nao significa que todos os livros estejam livres de limitagdes ou equivocos.

O livro didatico talvez represente o unico texto com que muitos brasileiros inte-
ragem durante suas vidas. Essas consideragdes levam a uma questdo séria: a escolha adequada
do livro didatico (FRACALANZA; AMARAL; GOUVEIA, 1986). Segundo Alvares (1991),
a escolha do livro é uma das poucas autonomias que o educador ainda tem no exercicio de

> Por meio de um decteto do Governo Federal assinado em 2017, a pattir de 2019, os livros serdo distribuidos de
quatto em quatro anos.

¢ Em 2017, o Governo Federal investiu R$ 1.295.910.769,73 em livros didaticos, com a aquisi¢do de 152.351.763
exemplares.
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sua profissdo, porém, as condi¢Oes precarias de trabalho, o nimero demasiado de cole¢des a
serem analisadas e a falta de orientacio nos cursos de Licenciatura resultam na escolha do livro
didatico de maneira aleatdria, em lugar de ser uma opg¢ao consciente.

Diante do exposto, podemos afirmar que o livro didatico ¢ alvo de exaltacio e criticas,
e um instrumento que pode negligenciar ou dar visibilidade para as questdes sociais. De acordo
com Faria (1994, p. 6, grifo do autor), “o livro didatico atua como difusor de preconceitos. O
indio ¢ visto como selvagem, [...] a mulher ¢ valorizada enquanto mae, doméstica |...] o caboclo
desvalorizado, qualificado como ‘caipira’ pejorativamente”.

Para Gomes (2007), o conhecimento escolar pode contribuir para o pleno desenvolvi-
mento humano, com foco nos sujeitos. Por isso, temos que olhar de forma critica para o livro
didatico e contribuir para o enfrentamento dos impactos e consequéncias discriminatérias,
desvelar os preconceitos e dar voz a todos, lembrando que o referido material ndo se limita
somente a questio pedagdgica.

Relagdes de género e sexualidade: perspectivas no ensino de Ciéncias
e nos livros didaticos

As questdes de género e sexualidade tém importante sentido na vida dos educandos,
como podemos observar no relato a seguir: Durante uma das primeiras aulas de Ciéncias para
uma turma de 7.° ano’, em 2016, na qual eu havia acabado de apresentar a relacio de conteudos
do curriculo para aquele ano, ougo, repentinamente, um educando perguntar: “Professoral Nds
vamos estudar isso?” Simultdnea a pergunta, ele apontava uma pagina do conteddo do Sistema
Genital e Reprodutor que se apresentava ao final do livro didatico de Ciéncias. Mas esse conte-
udo nio estava incluido na proposta curticular para o 7.° ano®. Porém, respondi: “Claro gue sim,
¢ serd um dos primeiros contesidos que vamos estudar e disentir!” Ele e os demais educandos sorriram.

Percebi a grande curiosidade dos educandos frente a esse contetdo e, mais uma vez,
devido a minha trajet6ria como educadora, constatei que ndo basta a exnxurrada de informagoes
que as midias disponibilizam sobre as relacGes do corpo e as varias faces do sexo expostas, co-
tidianamente, em sites de inzernet. Nossos educandos sentem necessidade de um didlogo direto
e que oportunize sanar seus anseios e dividas em relacdo ao seu proprio corpo, a sexualidade
e todas as relagdes que abarcam essa discussio.

Para o educando que vive a transformacio de seu corpo ¢é ainda mais significante o
estudo do corpo humano, o qual é, muitas vezes, representado como sinénimo de imperfei-
¢io, de fetiche ou de beleza entre outros significados atribuidos pelos adolescentes. O corpo
humano nio pode se limitar 4 visdo biologizante. Devemos ir além do ensino da anatomia e

" Esse acontecimento ocorreu em um colégio da rede estadual de ensino localizado na regido central do municipio
de Guarapuava, PR. Sua clientela é bem diversificada em termos econémicos, e tem equidade de faixa etaria para
cada ano do ensino bésico. Trata-se de uma situagdo vivida pela professora que permite compreendermos certos
significados que as questdes de género e sexualidade tém para os alunos, sobretudo em relagio a necessidade de
informacio sobre o assunto.

8 De acordo com a proposta curricular da escola, no 8.° ano estdo recomendados os conteidos relacionados ao
cotpo humano (anatomia e fisiologia), e para o 7.° ano estio propostos os conteudos relacionados a taxonomia e
a sistematica de todos os seres vivos.
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fisiologia do corpo humano. Segundo Amaral, Domingues e Silva (2008), o corpo € espaco de
expressao e constituicdo de identidades, ¢ nele que sdo inscritos os principais signos de cada
sociedade. O corpo tem uma historia, é constituido de linguagem, fala e exprime seus anseios
de forma significativa.

O corpo ainda é visto como objeto para comprovar as diferencas de comportamen-
tos sociais entre géneros. Ndo é raro encontrarmos textos dissertando sobre as diferencas
comportamentais e cognitivas masculinas e femininas. Precisamos abordar esses aspectos na
escola, a fim de enfrentar a dicotomia de papéis de géneros, em que muitas vezes a mulher é
submetida a inferioridade.

Nos livros de Ciéncias notamos o sentido de superioridade nas representacbes mascu-
linas, de modo que as mulheres cientistas sdo ocultadas pelas referéncias de cientistas homens,
impedindo-as de serem reconhecidas por seus trabalhos cientificos. Foram poucas as mulheres
que tiveram seus feitos reconhecidos pela ciéncia e tenham sido consideradas merecedoras
de prémios. Porém, esses poucos nomes nao tém destaque nos livros didaticos, promovendo
silenciosamente o sexismo, representado na histéria da Ciéncia.

E essencial discutir e refletir sobre as questdes culturais e sociais que permeiam o
corpo humano. As relagdes de género e sexualidade sdo uma dessas questoes, e o livro didatico
¢ um aliado no processo de mediagdo para esse fim. Louro (1997) cita que é possivel supor,
pelos livros didaticos e pelas indagacoes de educadores, que as formas como sao conduzidas as
aulas ou atividades ligadas a educacio sexual nas escolas, ainda revelam cautela e receio, onde
a regra ¢ buscar refigio no centifico, traduzido pelo biologismo, evitando, assim, a contextuali-
zagao social e cultural das questdes.

Santana e Waldhelm (2009) afirmam que a maior parte dos livros didaticos existentes
no mercado editorial solidifica a organiza¢do biologizante do curriculo de Ciéncias. E com-
plementam que a tarefa de abordar a sexualidade humana nos livros didaticos ¢ desafiadora.

De acordo com Diniz e Santos (2011), as relacSes de género e sexualidade exercem in-
fluéncias na construcao do sujeito. O processo educativo escolar ¢ significativo na construcao
dessas relacoes, sendo que o livro didatico de Ciéncias produz, veicula e normatiza formas de
ser homem e mulher. Louro (1997, p. 61) esclarece que o género é construido nas instituices
sociais, como a escola, onde “[...] gestos, movimentos e sentidos sio produzidos no espago
escolar e incorporados por meninas e meninos e tornam-se parte de seus corpos”.

De acordo com Bordini e Soares (2008), os livros didaticos de Ciéncias produzem
significados e sentidos e, assim, nomeiam, hierarquizam e moldam os sujeitos; sdo maquinas
histéricas de saberes que produzem, fazem circular e consolidam significados sobre o género
e a sexualidade.

Bandeira, Stange e Santos (2008) constataram em uma pesquisa que os livros didati-
cos de Ciéncias apresentavam a figura masculina em 80% das representagdes imagéticas. Em
outra pesquisa, mais recente, foi averiguado que ha cole¢des de livros didaticos de Ciéncias
que silenciam totalmente as mulheres cientistas, tanto na linguagem imagética como na textual
(BANDEIRA, 2016a). De acordo com Chassot (2011, p. 109), a desigualdade ainda esta evi-
dente na “ocupacio de diferentes postos pelas mulheres em todas as areas”.

Em outra pesquisa sobre uma colecdo didatica de apostilas direcionadas a educacio
infantil, foi possivel observar que ainda ha uma discriminac¢io sexista em relacio as profissoes,
na qual os cargos de chefia sdo representados pelos homens (BANDEIRA; VELOZO, 2016).
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Moro (2001) ressalta que, com a analise critica, os preconceitos presentes no livro di-
datico podem se tornar fonte de alerta diante dos recursos ideolégicos utilizados para a repro-
ducio social. O cuidado na sua utilizacdo é imprescindivel, mesmo que aparentemente possa
parecer inofensivo. Como afirma Louro (2016), a pedagogia é muitas vezes sutil e discreta, mas
quase sempre, eficiente e duradoura.

Louro (1997, p. 22) cita que:

[...] as justificativas para as desigualdades precisariam ser buscadas nio nas
diferencas biolégicas (se ¢ que mesmo essas podem ser compreendidas
fora de sua constituicdo social), mas sim nos arranjos sociais, na historia,
nas condicoes de acesso aos recursos da sociedade, nas formas de repre-

sentacao.

Ferreira e Luz (2009) admitem que a escola é um espago relevante e pode reproduzir
as relacOes de género e sexualidade que oprimem, mas também ¢é capaz de construir relagdes
que libertem. Guacira Louro destaca também a relacdo da escola com esses desdobramentos
de representagdes:

Escolas experimentam continuidades e descontinuidades, realizam des-
locamentos e, eventualmente, rupturas. As dentncias, as questdes e as
criticas feministas, bem como aquelas vindas dos Estudos Culturais, dos
Estudos Negros, dos Estudos Gays e Lésbicos também estio produzin-
do efeitos. Assim sendo, ainda que de forma talvez timida, vemos hoje
em escolas brasileiras experiéncias e iniciativas que buscam subverter as
situacoes desiguais — de classe, raca, género, etnia — vividas pelos sujeitos.

(LOURO, 1997, p. 120).

A legislacio brasileira prevé a igualdade de direitos e deveres entre homens e mulheres
e promove o bem de todas as pessoas, sem preconceitos ou qualquer outra forma de discri-
minagdo. Além da Constituicio Federal Brasileira de 1988, assim como o Plano Nacional de
Educacio em Direitos Humanos, destacamos também o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), o qual evidencia que a crianga e o adolescente tém direito ao respeito e a dignidade, que
consiste na inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral, abrangendo a preservagio
da imagem e da identidade, ficando a salvo de constrangimentos. Assim, todas as pessoas de-
vem ser respeitadas, independentemente da identidade e da orientagdo de género, e dos papéis
sociais exercidos. Entretanto, sabemos que, por questdes histéricas, culturais e politicas, os
principios de igualdade encontram muita resisténcia para serem implementados na realidade
brasileira.

Ferreira e Luz (2009) declaram que o conhecimento reproduzido e construido pela
escola € essencial, pois o rompimento com os determinismos, padroes e modelos hegemoni-
cos abre espago para a igualdade de direitos e da diversidade. De acordo com as autoras, essa
proposicao é condicio sine gua non para a consolidacio de propostas pedagdgicas que visem a
construcio de uma sociedade humana e justa.

Conforme Moreira e Candau (2007, p. 18), podemos entender o curriculo como:
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[...] as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conheci-
mento, em meio a relagdes sociais, e que contribuem para a construcio
das identidades de nossos/as estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao
conjunto de esfor¢os pedagdgicos desenvolvidos com intengdes educati-
vas [...], a palavra curriculo tem sido também utilizada para indicar efeitos
alcancados na escola, que ndo estdo explicitados nos planos e nas propos-
tas, ndo sendo sempre, por isso, claramente percebidos pela comunidade

escolat.

O curriculo envolve também as atitudes e os valores transmitidos pelas relagdes so-
ciais e pelas rotinas do cotidiano escolar como: praticas, relacdes hierarquicas, regras e proce-
dimentos, modos de organizar o espago e o tempo na escola, distribuir os alunos por turmas,
as mensagens implicitas nas falas dos educadores e nos livros didaticos. Assim, o cutticulo se
torna intermediador das a¢des na escola (MOREIRA; CANDALU, 2007).

Fica evidente a relagio intrinseca entre o curticulo e a cultura. Um grupo social,
como a escola, compartilha uma cultura, ou seja, um conjunto de significados construidos
nas praticas de utilizagdo da linguagem. Gonzales Arroyo (2007) diz que os educandos nunca
foram esquecidos nas propostas curriculares, a questdo é com que olhar foram e sio vistos.
De acordo com Louto (1997), a presenca das mulheres nas salas de aulas, a visibilidade dos su-
jeitos homossexuais, a imposi¢do das discussdes sobre sexualidade com a expansio da AIDS,
o aumento das relagdes sexuais fora do casamento formal sdo algumas das questdes que estdo
atravessando a escola. Esses processos rompem barreiras sociais, promovem saberes, compor-
tamentos e valores que precisam ser debatidos.

Os PCN de Ciéncias para o 1.° e 2.° ciclos dos anos iniciais (BRASIL, 1998) ressaltam
que os aspectos bioldgicos, culturais, sociais e afetivos refletem na arquitetura do corpo. Assim,
o corpo humano ndo é uma maquina e cada ser humano ¢ tnico. O ensino de Ciéncias pode
contribuir para “[...| a formacdo da integridade pessoal e da autoestima, da postura de respeito
ao proprio corpo e ao dos outros, para o entendimento da saude como um valor pessoal e
social, e para a compreensdo da sexualidade humana sem preconceitos” (BRASIL, 1998, p. 22).

Os PCN 3.° ¢ 4.° ciclos (anos finais) explicam que a reprodugdo é “elemento de
realizagdo humana em suas dimensdes afetivas, sociais e psiquicas que incluem mas nio se
restringem a dimensio biolégica” (BRASIL, 1998, p. 47).

Assim, se os livros didaticos de Ciéncias apresentassem esses aspectos, facilitariam
muito o trabalho dos educadores. As duas dltimas edi¢bes do Guia do Programa Nacional do
Livros Didatico (GLD)’ de Ciéncias apresentam um critério que orienta os educadotes a ob-
servarem se os livros didaticos promovem o respeito “a diversidade social, regional, étnico-ra-
cial, de género, religiosa, de idade, orientacdo sexual, de linguagem, assim como nao apresenta
quaisquer formas de discriminacio ou de violagio de direitos” (BRASIL, 2013b, p. 125).

? GLD: ¢ um documento que tem como fungio auxiliar os educadores a fazer a escolha do livro didatico. Nele
sao descritos varios topicos sobre os livros aprovados pelo MEC, inclusive os pareceres de avaliadores para cada
livro, e sugere uma lista de critérios de analise que o professor pode utilizar.
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As Diretrizes Curticulares Estaduais (DCE) de Ciéncias (PARANA, 2008) apontam,
de forma ndo evidente, a abordagem da sexualidade, explanando o tema como um desafio
socioeducacional contemporineo, o que deve se articular com as concepg¢des e os valores vol-
tados para a democracia e cidadania. As DCE propdem que as relagbes de sexualidade sejam
abordadas pelas disciplinas que lhes sio afins, de forma contextualizada, articuladas com “os
respectivos objetos de estudo dessas disciplinas e sob o rigor de seus referenciais tedrico-con-
ceituais” (PARANA, 2008, p. 28).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao (DCN) (BRASIL,
2013a), a educagido consiste no processo de socializa¢do da cultura, no qual se constroem, man-
tém-se e se transformam conhecimentos e valores, assim, exige-se problematizar a organizagiao
escolar, que nio tem conseguido responder as singularidades dos sujeitos que a compSem.

Outro destaque ¢ a terceira e ultima versio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) concluida em 2017, na qual foram retiradas todas as expressoes orzentagdo sexnal e iden-
tidade de género presentes nas versoes anteriores. Maria Helena Castro, entio secretaria do MEC,
justifica que esses temas relacionados ao género nao estdo inclusos na versdo final da BNCC
porque € a favor da pluralidade, da abertura, da transparéncia e da lei, e ndo é contra nem a
tavor (CARVALHO, 2017). O discurso vago e confuso da secretaria ndo fundamenta o porqué
da ndo indicacdo de trabalhar com o conceito de género e da exclusdo dos termos orientagiao
sexual e identidade de género. Assim, podemos aproveitar, criticamente, essa ideia de neutrali-
dade para refletir sobre a educac¢io sexual nas escolas. Nas competéncias gerais da BNCC 2018
(BRASIL, 2018) percebemos notavelmente a invisibilizagdo do termo, além de outros (origem,
etnia, etc.). Visualizamos esse aspecto na comparagio entre a versio 2017 (segunda versio
preliminar do documento) e a de 2018:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucio de conflitos e a cooperacio, fa-
zendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia,
género, idade, habilidade/necessidade, convicgio religiosa ou de qualquer
outra natureza. (BRASIL, 2017, p. 18).

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagio,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos hu-
manos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p. 8).

A BNCC indicava, na versao de 2017, que no ensino de Ciéncias, o educando do 8.°
ano deveria:

Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da sexua-
lidade humana (biolégica, sociocultural, afetiva e ética) e a necessidade de
respeitar, valorizar e acolher a diversidade de individuos, sem preconceitos
baseados nas diferencas de género. (BRASIL, 2017, p. 301).
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Na versio de 2018, a BNCC retira os termos sexualidade, direitos humanos e género:

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes con-
fiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo
e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem precon-
ceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p. 322).

A BNCC, o mais novo documento orientador da educac¢io escolar brasileira apresenta
a conivéncia com a pauta conservadora, na qual percebemos a tentativa de silenciar as questdes
sociais relacionadas retirando os termos “orientacido sexual” e “identidade de género”, confor-
me os interesses politicos e religiosos. Shaw (2017) diz que o movimento Escola Sem Partido
teve grande influéncia sobre as mudan¢as da BNCC, podendo levar a uma visdo redutora do
assunto com a auséncia dessas expressoes.

O movimento Escola sem Partido traz a ideologia de género como estopim para manobras
de convencimento da sociedade contra a discussdo de género nas escolas. A recente versao do
Projeto de Lei Escola Sem Partido (PL 246/2019), afirma no Artigo 2: “O Poder Publico nio
se imiscuird no processo de amadurecimento sexual dos alunos nem permitira qualquer forma
de dogmatismo ou proselitismo na abordagem das questdes de género” (BRASIL, 2019), o
que s6 vem a consolidar os textos antetiores tramitados desde 2015 (PL 867/2015), em que se
proibe a veiculacdo de temas relacionados a ideologia de género em politicas publicas educacionais,
curriculos e disciplinas obrigatorias, facultativas e complementares.

Dessa maneira, tenta-se configurar os livros didaticos como ameagas sobre a questao
de género e sexualidade, transformando-se em “sindnimo de violagdo da moral e das tradi¢des,
torna-se um tabu que precisa ser ocultado” (MOURA; SALLES, 2018, p. 140). Sendo que, para
Brandio e Lopes (2018, p. 100) a discriminacio e violéncia a desigualdade de género persistem
nos espagos escolares, assim, abordar as relacGes de género ajudaria no “processo educativo de
convivéncia com a diversidade sexual”. Assim, segundo Bandeira (2016b, p. 36), a ideologia de
género entendida pelo movimento Escola Sem Partido ¢ uma falacia debatida pelas categorias
heteronormativas alicercadas pelo fundamentalismo religioso, a qual rejeita uma educagio que
promova “um olhar humanizado e isento de preconceitos e discriminagdes”.

O livro didatico de Ciéncias pode ir além da anatomofisiologia humana ao abordar, na
configura¢io de conteddos relacionados ao corpo humano, todos os aspectos sociais e cultu-
rais, além de apresentar a desnaturalizacdo de distin¢do de género em diversas representacdes:
tarefas domésticas e maternais, praticas de esportes, profissdes, brincadeiras infantis, etc. Essa
intencionalidade seria um grande avanco para a disseminacio da equidade social das relagdes
de género e sexualidade e da superagio das discriminagdes que envolvem essas relacOes.

Freitag, Costa e Motta (1993) evidenciam que grande parte dos estudos sobre a ideo-
logia do livro didatico esta desvinculada da realidade dos alunos, procurando disfarcar, omitir
ou distorcer os problemas sociais em que se encontram certas classes e minorias. Atualmente,
em pleno século 21, esse cendrio estd sendo cada vez mais reproduzido, mantendo os educan-
dos distantes da realidade social.
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Consideragdes finais

O livro didatico nao detém a verdade inquestionavel. Questionar as invisibilidades e
representagoes preconceituosas de género e de sexualidade ndo significa negar a qualidade do
livro didatico nem tampouco a importancia que eles assumem no cotidiano escolar. Apesar
de tantas criticas bem fundadas, é possivel usarmos esse artefato cultural de forma analitica e,
assim, fazermos dele fonte de reflex6es para promovermos a problematizagio de ideias sociais.

As relagoes de género e sexualidade no ensino de Ciéncias e nos livros didaticos estao
concomitantemente relacionadas com as questoes culturais e politicas. Essas relagoes sao mui-
tas vezes silenciadas nos livros didaticos ou moldadas no androcentrismo e na heteronormati-
zagdo. Destarte, a escola deve se atentar para ndo cair nas armadilhas da ideologia sustentada
pelos pensamentos reacionarios e fundamentalistas.

O ensino de Ciéncias e os livros didaticos de Ciéncias podem contribuir com a edu-
cagdo sexual, promovendo uma formacgido com o incentivo a desnaturalizacio dos papéis de
género e respeito a diversidade, promovendo a desconstrucio de tabus voltados para a sexuali-
dade que geram preconceito. Lembrando que, além de serem considerados grandes auxiliado-
res pedagogicos, os livros didaticos sao também grandes propulsores culturais.
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