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Resumo: Este trabalho consiste na analise dos indicadores de Letramento Cientifico lerem
ciéncias e escrever em ciéncias nas atividades de ciéncias da natureza propostas aos estudantes do
1° e 2° anos do Ensino Fundamental da rede publica do estado de Minas Gerais. Adotamos uma
abordagem de pesquisa quanti-qualitativa interpretativista e utilizamos a perspectiva da andlise
de conteldo. No contexto da pandemia gerada pelo SARS-COV-2, as atividades de ensino foram
organizadas segundo a modalidade remota, com a elaboracao e uso de material denominado Plano
de Estudo Tutorado (PET). O estudo aponta para a baixa presenca dos indicadores e a centralidade
em textos do agrupamento do expor. Permite ratificarmos a necessidade de acdes formativas para
os professores que promovam o aperfeicoamento em Lingua Portuguesa, independentemente
da area curricular na qual atuem, e verificarmos a potencialidade do uso de géneros textuais de
dominios diversos ao cientifico no ensino de ciéncias.
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leitura-escrita; Plano de Estudo Tutorado (PET).

Abstract: This study consists in the analysis of the Scientific Literacy indicators reading
in science and writing in science in the natural science activities proposed to students in the 1st
and 2nd years of Elementary School in the public network of the state of Minas Gerais, Brazil. We
adopted an interpretive quantitative-qualitative research approach and used the content analysis
perspective. In the context of the SARS-COV-2 pandemic, teaching activities were organized
according to the remote modality, with the preparation and use of material called Tutored Study
Plan (PET). The study points to the low incidence of indicators and their concentration in texts
of the exposition type. This allows us to ratify the need for training actions for teachers that
promote improvement in the Portuguese language, regardless of the curricular area in which
they work. We have also confirmed the potential of using text genres from domains other than
scientific in science teaching.

Keywords: Scientific literacy; Science teaching; Elementary school; Reading and writing
interaction; Tutored Study Plan.

Recebidoem:  07/03/2022
Aprovado em: 15/07/2022

@ @ e-ISSN 1980-850X. Todo o contelido deste periddico esta sob uma licenca Creative Commons
(CC Atribuicao 4.0 Internacional), exceto onde esta indicado o contrario.



https://doi.org/10.1590/1516-731320220054
https://orcid.org/0000-0003-0315-8279
https://orcid.org/0000-0001-8639-9144
https://orcid.org/0000-0002-7923-703X
mailto:%20fernanda.ogawa%40unesp.br?subject=
mailto:adrianaaparecida.silva%40ufjf.br?subject=
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR

Cién. Educ., v. 28, 22054, 2022 2de 14

Introducao

A partir do ano 2020, devido a pandemia provocada pelo virus SARS-COV-2, os atores
educacionais foram instados a buscar novas metodologias, materiais e suportes para que o
processo de ensino se desse no novo contexto vivencial, cuidando para que os diferentes
letramentos ocorressem. Neste contexto, a Secretaria Estadual de Educacao (SEE) de Minas
Gerais (MG) estruturou o Ensino Remoto Emergencial (ERE) e criou o Sistema de Ensino
Nao Presencial (REANP). Este sistema, dentre outras ferramentas, € composto pelo Plano
de Estudo Tutorado (PET) que consiste em apostilas com atividades destinadas a cada ano
de escolaridade do Ensino Fundamental.

Nesse estudo’, temos por objetivo a investigacdo e analise dos materiais do PET
destinados ao 1° e 2° anos do Ensino Fundamental | (EFI). Buscamos identificar a presenca
de indicadores de Letramento Cientifico (PIZARRO, 2014); em particular, debrugcamo-nos
na investigacao sobre os indicadores ler em ciéncia e escrever em ciéncia. Este interesse
coaduna com a compreensao expressa na segunda versao do Documento norteador: regime
de atividades nao presenciais (MINAS GERAIS, 2020a) de que as praticas de letramento e
a alfabetizacdao devem ser articuladas nos processos de ensino e com a perspectiva de
multiletramentos trazida pelo Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) (MINAS GERAIS,
2018).

O trabalho esta organizado em seis secées que, além dessa introducao, tratam do
uso dos géneros textuais, debatendo a importancia de todos os professores envolvidos
no processo de escolarizacdo também explorarem o ensino da lingua; dos indicadores de
Letramento Cientifico na perspectiva de Pizarro (2014) e da justificativa da escolha dos
materiais didaticos analisados; da contextualizagao sobre o surgimento do PET e as bases
tedricas que perpassaram sua elaboracao; dos procedimentos metodolégicos e corpus da
pesquisa; do relato da analise realizada; e das consideragdes finais.

Os géneros textuais

Embora muitos docentes ainda entendam que o estudo da linguagem deva ser
trabalhado exclusivamente pelos professores de Lingua Portuguesa, como apontam Dalamura,
Magalhdes e Fonseca (2016), entendemos que seu ensino nao deva ficar apenas a cargo de
tais profissionais, e sim a todos os professores envolvidos no processo de escolarizacao.
Segundo Santos e Costa (2016), as diferentes formas de linguagem se configuram como
importante instrumento de comunicacao. E através delas que interagimos socialmente e seu
ensino é fundamental tanto para o dominio da lingua e dos usos que dela podemos fazer
quanto para promover a insercao critica dos estudantes as culturas em que estdao imersos.

Para definirmos texto e géneros textuais, calcamo-nos nos estudos de Marcuschi (2002).
Entendemos a noc¢do de texto como "[...] uma entidade concreta realizada materialmente
e corporificada em algum género textual" (MARCUSCHI, 2002, p. 5), enquanto os "[...]
géneros sao formas verbais de acdo relativamente estdveis realizadas em textos situados
em comunidades de praticas sociais e em dominios discursivos especificos." (MARCUSCHI,
2002, p. 5). Adotamos o termo dominio discursivo como na no¢ao exposta por Marcuschi
(2002) para denominar as instancias da atividade humana e sua producao discursiva. Dentre
eles estdo discurso cientifico, discurso juridico, discurso religioso etc. E possivel entender
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gue o texto se refere a um exemplar, enquanto o género abarca os textos com determinadas
caracteristicas. Por exemplo, o género artigo cientifico detém caracteristicas comuns que o
identificam dentro do dominio de producdao do campo das ciéncias. Entretanto, tomando
como exemplo esse género, veremos que o texto produzido por um académico do campo
das artes ou do campo das engenharias trard especificidades que dizem respeito as suas
areas, bem como a identidade daquele que escreve.

Os géneros textuais surgem para atender as necessidades socioculturais, contribuindo
para o ordenamento e estabilizacdo das funcdes comunicativas cotidianas (MARCUSCHI,
2002) e podem ser determinados por sua forma, funcao, suporte ou ambiente em que
aparecem. Assim, um mesmo texto pode pertencer a diferentes géneros dependendo do
suporte em que se apresenta, inclusive com diferencas hierarquicas com relacao a sua
valoracao. Marcuschi (2002) explicita essa ideia com o exemplo de um texto que pode
ser publicado em uma revista como um artigo cientifico e o mesmo texto em um jornal
didrio como artigo de divulgacéo cientifica. Nas palavras do autor "[...] para a comunidade
cientifica, sob o ponto de vista de suas classificacdes, um trabalho publicado numa revista
cientifica ou num jornal didario ndo tem a mesma classificacao hierarquica de valores da
producao cientifica, embora seja o mesmo texto." (MARCUSCHI, 2002, p. 83, grifo do autor).

Nesse sentido, o autor elucida-nos que "[...] quando dominamos um género textual,
nao dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos
especificos em situagdes sociais particulares." (MARCUSCHI, 2002, p. 10). Dessa maneira, o
ensino dos géneros textuais se apresenta como instrumento para a realizacao de objetivos
especificos que contemplam as relagdes sociais. Se a situacao social, por exemplo, é a de
se candidatar a uma vaga de emprego, é necessario que a pessoa saiba, no que tange aos
géneros textuais, preencher de forma correta um curriculo, com o objetivo de conseguir
a vaga.

Em conformidade com o exposto, Travaglia (2017) reitera o entendimento de género
como um pré-acordo determinando os modos como 0s grupos sociais se relacionam
linguistica e discursivamente por meios textuais. Sendo assim, um acordo sé fara sentido
se todas as partes envolvidas souberem do que se trata. Concebendo os géneros como um
pré-acordo e entendendo que "[...] independem de decisées individuais e nao sao facilmente
manipulaveis, [pois] eles operam como geradores de expectativas de compreensao mutua"
(MARCUSCHI, 2002, p. 15), destacamos que quando uma pratica social exigir o dominio de
determinado género, todas as pessoas envolvidas nessa pratica criam expectativas com
relacdo aos comportamentos esperados uns dos outros. Mantendo o exemplo anteriormente
apresentado, a pessoa que estuda os curriculos enviados para a selecao dos candidatos a
uma vaga de emprego vai buscar cuidados com a escrita do curriculo, que contemple, por
exemplo, a norma padrao da lingua e uma estrutura caracteristica, com as informacgdes
necessarias para a ocupacao do cargo oferecido.

Assim, como dito, o espaco escolar se configura como um importante ambiente para
que os estudantes venham, através das atividades desenvolvidas, experienciar praticas
sociais por meio de diversos géneros. Fica demarcado, dessa forma, aimportancia da escola
no processo de formacao dos alunos quando trabalha os diferentes géneros de forma
intencional. Travaglia (2017) ressalta que os
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[...] géneros sdo instrumentos cuja apropriacao leva os sujeitos a desenvolverem
capacidades e competéncias individuais correspondentes aos géneros. Tais
capacidades e competéncias sao capacidades e competéncias linguisticas e discursivas
de construcdo e de escolha do género apropriado para a acao em dada situagao
social localizada. (TRAVAGLIA, 2017, p. 15, grifo fo autor).

O ensino de diferentes géneros textuais diz respeito nao sé6 a fluéncia linguistica,
mas é necessario compreender seu ensino como "[...] instrumentos para a¢des linguistico-
discursivas para atingir um objetivo." (TRAVAGLIA, 2017, p.16). Dessa forma, reiteramos,
que a instrumentalizacao dos estudantes passa a ter um papel significativo para uma
possivel constituicao de cidadaos participativos em diferentes esferas sociais. Tal acao,
por sua vez, demanda que a formacao de professores contemple "[...] a ampliacao e o
aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade comunicativa, oral
e escrita, como elementos fundamentais." (BRASIL, 2015, p. 4, grifo nosso).

Dolz e Schneuwly (2004) trazem a ideia de que a numerosa diversidade de exemplares
de géneros textuais invisibiliza sua sistematizacao, impedindo dessa forma que eles sejam
a unidade de base de estudo e, a partir das semelhancas entre conjuntos de géneros
textuais, propuseram o seu agrupamento conforme apresentado no quadro 1.

Quadro 1 - Agrupamento de géneros

Agrupamento

(aspectos tipoldgicos)

Dominio social de
comunicacao

Capacidades de
linguagem dominantes

Exemplos de géneros
orais e escritos

¢do de saberes

diferentes formas dos
saberes

Narrar Cultura literaria ficcional | Mimeses da agao através da | Fabula, romance, cronica
criacdo daintriga no domi- | literaria narrativa de ficcdo
nio do verossimil cientifica etc.

Relatar Documentacao e me- | Representacdo pelo discur- | Reportagem, diario intimo,
morizacdo das acdes | so de experiéncias vividas, | curriculum vitae, crénica es-
humanas situadas no tempo portiva etc.

Argumentar Discussao de problemas | Sustentacao, refutacdo e | Didlogo argumentativo, de-
sociais controversos negociacdo de tomadas | bate regrado, artigo de opi-

de posicao niao, ensaio etc.

Expor Transmissdo e constru- | Apresentacdo textual de | Texto expositivo (em livro),

seminario oral, relatério
cientifico etc.

Descrever acoes

Instrugdes e prescricdes

Regulagdo mutua de com-
portamento

Receita, instru¢do de monta-
gem, regulamento etc.

Fonte: Adaptado de Dolz e Schneuwly (2004).

Reafirmando a compreensao de que o estudo da linguagem perpassa diferentes
campos curriculares para além da Lingua Portuguesa, e considerando a diversidade de
possiveis perspectivas didatico-metodoldgicas para o ensino dos conteudos de ciéncias da
natureza, tomamos como exemplo para uma primeira reflexdo, o Ensino por Investigacao
(EI). No EI (CARVALHO, 2013), compreendemos que pode ocorrer o desenvolvimento
pelos estudantes de suas capacidades associadas as etapas caracteristicas do raciocinio
cientifico e associamos estas caracteristicas aos agrupamentos de géneros.

Observamos que a segunda etapa de uma Sequéncia de Ensino por Investigagao
(a resposta a situacao-problema) podera se originar nos conhecimentos cotidianos das
criancgas, as quais, a0 manusearem um aparato experimental, um texto fornecido pelo
docente por exemplo, sustentardo, refutarao e negociarao uma tomada de posicao que
podera aproxima-los dos conhecimentos cientificos. As capacidades citadas de sustentar,
refutar e negociar sdao préoprias do agrupamento de géneros do argumentar (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004).
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Por sua vez, a quarta etapa (discussdes das observacgodes, resultados e interpretacdes)
demanda capacidades associadas a "[...] representacao pelo discurso de experiéncias
vividas, situadas no tempo" (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 51), aproximando o trabalho
ao desenvolvimento de capacidades relativas ao agrupamento do relatar.

Ressaltamos que, em contrapartida, as atividades experimentais mais facilmente
encontradas nos diferentes materiais didaticos para o ensino de ciéncias sdo aquelas
gue, muitas vezes, restringem-se em orientar o trabalho escolar para o recolhimento de
dados em uma experimentacao e a escrita de um relatério cientifico que se assemelha,
em grande medida, ao preenchimento de um formuldrio padronizado, em praticas de
cunho verificacionista.

Compreendemos, assim, que elas sdo menos desafiadoras do que aqueles que
demandam a investigacao e, portanto, minimizam a participacao do estudante a seguir
uma 'receita de cozinha’, cujos textos sdo caracteristicos do agrupamento descrever acoes.

Os indicadores de letramento cientifico e os materiais didaticos

Compreendemos que o ensino de ciéncias da natureza tem o compromisso do
Letramento Cientifico (LC), além da Alfabetizacao Cientifica (AC), razdao porque busca
ndo somente proporcionar "[...] a leitura de informacdes cientificas e tecnolégicas, mas a
interpretacao do seu papel social" (SANTOS, 2007, p. 487, grifo nosso), o que implica em
atualizagées e mudancas de conteudos curriculares e dos processos inerentes ao ensino
na medida dos avancgos, descobertas e alteracdes dos saberes cientificos, pedagdgicos
e tecnolégicos por que passamos. Consideramos, entao, importante nos debrucarmos
sobre os recursos adotados pela SEE-MG para o Ensino Remoto Emergencial (ERE), assim
como sobre os seus aspectos didatico-metodoldgicos. Lorenzetti (2020, p. 21, grifo
nosso) aponta-nos que o LC

[...] tem sido considerada como uma atividade vitalicia e como um processo
permanente. Sua promocao esta vinculada a distintas metodologias de ensino,
em especial com o uso de sequéncias didaticas, organizadas com base nos trés
momentos pedagdgicos, no ensino por investigacao, na pedagogia histérico-critica,
entre outras. A utilizacdo de recursos didaticos como filmes, jogos, atividades
experimentais, tecnologias de comunicacao e informacao, teatro, musica e outros
estdo presentes na organizacao das sequéncias didaticas. (LORENZETTI, 2020, p.
21, grifo nosso).

O autor ainda nos assegura a necessidade de produzir critérios para identificar
se e como a AC e o LC estao ocorrendo, uma vez que o intuito seja a sua promoc¢ao
junto aos estudantes. Reconhecemos os diferentes conceitos expressos na literatura
em Ensino de Ciéncias sobre AC e LC (FERREIRA; GALIETA, 2014; SASSERON; CARVALHO,
2011). Entretanto, tomamos as suas aproximacodes para fins das discussdes desenvolvidas
neste trabalho, contemplando suas dimensdes social e critica (SUISSO; GALIETA, 2015).

Lorenzetti (2020) apresenta um levantamento de autores que se dedicaram a
criacdo, uso e pesquisas acerca dos indicadores de LC. Adotamos os indicadores propostos
por Pizarro (2014) - articular ideias, investigar, argumentar, ler em ciéncias, escrever em
ciéncias, problematizar e criar — os quais foram utilizados pela autora para a analise da
AC nos anos iniciais. Posteriormente, tais indicadores foram utilizados por Oliveira e
Silva (2018) em um estudo que avaliou a sua presenca em livros didaticos que abordam
o tema 'dgua’' no mesmo nivel de ensino.
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Grosso modo, os trés primeiros indicadores supracitados relacionam-se com
aspectos do El, enquanto os dois ultimos abordam questdes relativas as relagdes entre
as esferas da ciéncia, tecnologia e sociedade.

Escolhemos apresentar neste artigo apenas a andlise de textos das referidas
apostilas nas quais os indicadores de leitura e escrita em ciéncias se fizeram presentes
(por limitagoes de espago). Apresentamos suas caracteristicas e as questdes norteadoras
para a reflexao acerca de sua presenca nos materiais didaticos no quadro 2.

Quadro 2 - Caracterizacao dos indicadores ler em ciéncias e escrever em ciéncias e as questoes

norteadoras para o seu uso na analise de materiais didaticos

Indicador de LC

Descricao

Questoes norteadoras

Ler em ciéncias

Trata-se de realizar leituras de textos, imagens
e demais suportes para o reconhecimento de
caracteristicas tipicas do género cientifico e para
articular estas leituras com conhecimentos prévios
e novos, construidos em sala de aula e fora dela.

O material possibilita que o aluno
realize a leitura de mapas, graficos,
figuras e textos que possuem
caracteristicas tipicas do género
cientifico?

Escrever em ciéncias

Envolve a producédo de textos pelos alunos que
considera ndo apenas as caracteristicas tipicas
de um texto cientifico, mas avanca também no
posicionamento critico diante de variados temas
em Ciéncias, articulando, em sua producéo, os seus
conhecimentos, argumentos e dados das fontes
de estudo.

O material solicita do aluno o registro
das informacbes que possuam
caracteristicas de texto cientifico,
como a construcdo de graficos,
tabelas, texto escrito, relatérios,
diario a partir da observacao de
experimentos, entre outros?

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de Pizarro (2014) e de Oliveira e Silva (2018).

No ambito do ensino de ciéncias, a leitura e a escrita atuam como mediadoras
da compreenséo dos conceitos cientificos (ARAUJO et al., 2017; SETLIK; HIGA, 2018),
demandando o desenvolvimento de capacidades relativas a comunicacdo e expressao
de ideias entre os estudantes, como aquelas relativas ao argumentar, registrar, resumir
e descrever, por exemplo.

Além desses aspectos, a leitura e a escrita em ciéncias demandam a compreensao
de um tipo de vocabulario especifico da linguagem cientifica, com precisdao e/ou auséncia
de ambiguidades que |he sao préprias (OLIVEIRA et al., 2009). Assim Santos (2021) se
refere essa linguagem:

[...]clara e objetiva, a auséncia de subjetividade marcada pelo uso da
vOz passiva e terceira pessoa, normatizacao da apresentacao textual,
valorizando o uso de tabelas e graficos, impessoalidade, cortesia,
funcao, informativa, precisao, concisao, correcao gramatical, dominio
do vocabulario técnico, carater técnico, univocidade e auséncia de
polissemia (SANTOS, 2021, p. 69-70).

Considerando o escopo deste estudo, apoiados nos indicadores propostos por
Pizarro (2014), fizemos a analise do Plano de Estudo Tutorado (PET), apostila criada
para compor o Sistema de Estudo Nao Presencial (REANP) do Estado de Minas Gerais.
Justificamos a escolha deste recurso didatico para a analise em funcao do contexto no
qual foi elaborado e adotado no processo de alfabetizacao infantil nas escolas estaduais
mineiras, bem como sua importancia como recurso didatico-metodolégico no fazer
docente. Consideramos que, na situacao de excepcionalidade educacional vivenciada
em funcdao da pandemia, as apostilas cumprem papel semelhante ao livro didatico
no trabalho do professor, que é de instrumento de apoio em suas praticas de ensino.
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Lembramos que os livros didaticos sao um recurso muito utilizado pelos docentes, sendo
tomado, em diferentes circunstancias, como referencial curricular, elemento organizador
das aulas, além de fonte principal de leitura de conteldos e de obtencao de exercicios
a serem realizados com os estudantes (ZAMBON; TERRAZZAN, 2017).

Segundo o site Estude em Casa (MINAS GERAIS, 2022), o PET era uma das principais
ferramentas do modelo de ensino nao presencial proposto pela SEE-MG. A primeira
apostila foi construida com a colaboracao de professores da rede estadual e da Uniao
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime) de Minas Gerais (MG). O
volume | do PET foi produzido em um curto periodo (entre marco e maio de 2020), o
que pode ter contribuido para que ele apresentasse uma série de inconsisténcias, tais
como: erros gramaticais, problemas conceituais, confiabilidade das fontes consultadas
e até mesmo denuncia de plagio, conforme apontam as reportagens de Leao (2020) e
de Pimentel e Mello (2020). Por isso, a SEE-MG precisou corrigir o material produzido,
e a partir do segundo volume passou a contar com o auxilio de algumas universidades
mineiras (UNIVERSIDADES..., 2020), que passaram a contribuir com a revisao do material e
analise critica do mesmo, conforme afirmou, a época, a subsecretaria de Desenvolvimento
da Educagao Basica da SEE/MG.

Os dois primeiros volumes do Plano de Estudo Tutorado dos Anos Iniciais do EF |
foram constituidos pelos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica,
enquanto os demais componentes foram trabalhados de forma interdisciplinar. Segundo
o documento orientador do estado (MINAS GERAIS, 2020a), as apostilas dos anos iniciais
seguiram a orientacao que estad contida no Curriculo de Referéncia de Minas Gerais
(CRMG), de priorizar "[...] a alfabetizacao, articulada as praticas de letramento, e o
desenvolvimento de habilidades matematicas." (MINAS GERAIS, 2020a, p. 10).

E importante compreender a perspectiva de letramento trazida pelo CRMG e que
foi usada como base para a construcao dos planos de estudos. O documento aponta a
necessidade de expandir o conceito de letramento para "[...] uma proposta mais abrangente
sobre a linguagem em uma perspectiva enunciativo-discursiva" (MINAS GERAIS, 2018, p.
231), propondo assim uma concepgao a partir do conceito de multiletramentos trazido
pelo Grupo de Nova Londres.

Uma das discussoes iniciais sobre a expansao do conceito de letramento proposta
pelo Grupo de Nova Londres (1996) apontou o termo "multiletramentos” para definir
uma nova abordagem, a qual oferece argumentos para repensar os letramentos e
suas implicacdes para a participagao social na vida publica, econdmica e comunitaria
(THE NEW LONDON GROUP, 1996 apud MINAS GERAIS, 2018, p. 231).

Nesse sentido, registramos que a existéncia de diferentes letramentos esta associada
aos diferentes dominios da vida (BARTON et al., 2000 apud LIMA; SOARES; PEREIRA,
2012) e ressaltamos a importancia do LC no bojo de outros a serem desenvolvidos ao
longo da Educacao Basica (letramento matematico, linguistico, literario, académico,
digital etc.). Observamos que os dois primeiros volumes do PET dos Anos Iniciais do EF
I, apesar de terem priorizado os componentes de Portugués e Matematica, tinham o
objetivo de desenvolver habilidades e competéncias "[...] destes componentes, mas que
nado sdo exclusivas, uma vez que sao fundamentais ao trabalho dos demais componentes
curriculares." (MINAS GERAIS, 2020a, p. 10).
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Procedimentos metodoldgicos e corpus de pesquisa

Neste trabalho, buscamos compreender se os textos que versam sobre conteudos
de ciéncias da natureza identificados nas apostilas do Plano de Estudo Tutorado (PET) do
estado de Minas Gerais e utilizados nos 1° e 2°anos do EF | no ano de 2020, apresentam
os indicadores Ler em ciéncias e Escrever em ciéncias na perspectiva do Letramento
Cientifico (LC) (SANTOS, 2007); o que esta em consonancia com o objetivo apontado
no Documento orientador: regime especial de atividades ndo presenciais: versdo 2, como
supracitado: priorizar "[...] a alfabetizacdo, articulada as praticas de letramento, e o
desenvolvimento de habilidades matematicas." (MINAS GERAIS, 2020a, p. 10).

Para estruturarmos o corpus da pesquisa adotamos a perspectiva da Andlise de
Conteudo (BARDIN, 1997). Este procedimento permitiu-nos proceder a uma abordagem
quanti-qualitativa interpretativista (SOUZA; KERBAUY, 2017), na qual, no aspecto
quantitativo, observamos a frequéncia de algumas caracteristicas do conteudo investigado,
como os géneros presentes nas diferentes atividades, os conteudos de ciéncias etc.;
enquanto no aspecto qualitativo, produzimos inferéncias "[...] de conhecimentos relativos
as condi¢oes de producao e de recepcao de mensagens" (BARDIN, 1997, p. 38). Por meio
da leitura flutuante das apostilas do referido nivel de ensino, identificamos os textos
que abordam conteudos de ciéncias da natureza nas apostilas dos 1° e 2° anos do EF
I, independentemente da componente curricular no qual estavam inseridos. A partir
dos géneros textuais aos quais se referiam, adotamos sua categorizacao segundo os
agrupamentos de géneros definidos por Dolz e Schneuwly (2004).

Em sequéncia, adotamos as questdes norteadoras definidas em Oliveira e Silva
(2018) para o exame da presenca dos indicadores de LC nos textos, o que gerou o quadro
3 e as discussdes apresentadas na sequéncia.

Quadro 3 - Indicadores de Letramento Cientifico nos materiais apostilados

Indicadores de LC Atividades

Articular ideias 1. |2. |3. |4, |5. |6. |7. |8 |9. |[10.|11.|12.|13.|14.|15.|16. | 17. | 18. | 19.
Investigar X X X X X X X X X X

Argumentar X X X
Ler em ciéncias X X X X X X X X X X
Escrever em ciéncias X X X X X X
Problematizar X X X X

Criar X X

Atuar X X

Fonte: elaborado pelos autores.
Resultados e discussoes

Neste trabalho, foi possivel observar a presenca do indicador de LC ler em ciéncias
em 8 das atividades analisadas (2, 4, 6, 7,8,9, 13, 14, 18 e 19), o que corresponde a
aproximadamente 53% do total. Dentre elas, observamos a predominancia de atividades
cujos textos pertencem ao agrupamento Expositivo, utilizando géneros textuais como
o verbete, e textos expositivos ou informativos, para apresentar conceitos. A escolha
possibilita que ambiguidades, por exemplo, sejam evitadas. Estes textos sao representados
por cinco atividades: 4, 6, 7, 8 e 18. O indicador também foi observado em atividades
cujos textos pertencem ao agrupamento relatar (atividade 19) e descrever (atividade 2).
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Ja na atividade 9 (figura 1), podemos observar que o texto pertence ao agrupamento
Narrativo, caracterizado como mimeses da acao. Por utilizarem textos literarios — neste
caso, a musica Cabeca, ombro, joelho e pé —, poderiamos esperar que tais propostas nao
se caracterizassem como pertinentes para a leitura em ciéncias. Contudo, a forma como
foi articulado com as demais atividades, permitiu a introducao do tema cientifico e a
construcao de conceitos como os de membros inferiores e superiores, contribuindo com
a ampliacao do vocabulario dos estudantes.

Figura 1 - Atividade 9: partes do corpo

[ AIVIDADES J A) ESCREVA GS NOMES DAS PARTES DO CORPO OUE APARECEM NA MUSICA.
1~ OBSERVE AIMAGEM 00 CORPO DE LUiSA. I [+ ] | [ & ] ]
| [ » ] [ = ] J
] | [ e 1 [ » 1 |

[ T ¢ |

B) CONVERSE COM SUAFAMILIA SOBRE AS FUNGOES DE CADA UMA DAS PARTES
ATIVIDADE ANTERIOR.

3 VOCE CONSEGUE FAZER DS MOVIMENTOS QUE SE PEDE?
A) PULAR COM UM PE SO.
B) ANDAR COM 0S BRACOS CRUZADOS.
C) ANDAR NA PONTA DOS PES,

AGORA, LEIA AS PALAYRAS ABAIXOE ESCREVA 0SNOMES DAS PARTES DO CORPO D) UNIRAS MAS ATRAS DAS COSTAS.

EMFRENTE AS SETINHAS DE INDICAGOES. £) VIRAR O PESCOGO PARA A ESOUERDA EPARAA DIREITA.
MEMBROS SUPERIORES TRONCO
4— ESCREVA voce ATIVIDADE
CABEGA MEMBROS INFERIORES Ry

2~ VAMOS CANTAR UMA MUSICA SOBRE OCORPO?

CABECA, OMBRO, JOELHOEPE

CABEGA, OMBRO, JOELHOE PE
JOELHO E PE, JOELHOE PE

CABEGA, OMBRO, JOELHOE PE
JOELHOE PE, JOELHOE PE
CANTGAPIPULAR

Fonte: adaptado de Minas Gerais (2020b, p. 38-39).

Em contrapartida, o indicador de LC em pauta nao foi identificado em nove das
atividades analisadas. Deste conjunto de atividades, as enumeradas como 10, 11, 12 e
15 utilizam textos literarios para ilustrar as tematicas trabalhadas. A titulo de exemplo,

apresentamos a atividade 12 (figura 2).

Figura 2 - Atividade 12: dia e a noite

ATIVIDADES I

o oo TENPO?

1- LEIA 0 POEMA ABAIXO COM A AJUDA DE UM ADULTO: Ll
( INUBLADO ( JENSOLARADO ( )CHUVOSO

2-PINTE DE AMARELO 0 QUE YOCE VE 0U FAZ DURANTE 0 DIA E DE AZUL 0 QUE VE 0U
FAZ ANOITE:

| =
=] =]
1363 BRNCAR NADAR
QUANDO ACORDO BEM CEDINHO
VEJO QUE E UM LINDO DIA, < 3-ALG ANOITE. COM A AJUDA OE
SOL ESTA A BRILHAR ALGUEM, PESQUISE € ESCREVA TRES ANIMAIS OUE GOSTAM MAIS DO DI € TRES
DS At aaam. . s

CHEGANDO A NOITE DEVAGARINHO
VEJO NO CPU A BRILHAR
A LUA E LINDAS ESTRELINMAS
ENFEITANOO ATE O DIA RAIAR!

0mo vocs fax 8o acordar o dizer © quo faz

dormir. © quo devemos taser?
- Cor 0dinha 60bre o8 habitos do oscover
©8 dentes, colocar © pijema, rezar e deltar.

4-0BSERVE BEM AS GRAVURAS E DESENHE NO RETANGULO 0 SOL E A LUA PARA
AGORA, DE ACORDO COM O TEXTO, RESPONDA COM MUITA ATENGAO! REPRESENTAR O DIA £ A NOITE:

A) QUEM APARECE BEM CEDINHO?

8] OOUE 0 SOL TRAZ COM ELE?

C) OUEM APARECE DURANTE A NOITE?

Ocpoweem. Acessoem 27201 220

Fonte: adaptado de Minas Gerais (2020d, p. 41-42).
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Observamos, no poema Dia e noite, a afirmacao de que durante o dia o Sol brilha
e, a noite, a Lua e as estrelas aparecem no céu. Entretanto, nao ha a problematizacao de
que o Sol também é uma estrela e que em algumas fases, a Lua também pode ser vista
durante o dia. Logo, o texto ndao tem o comprometimento com o conhecimento cientifico
a ser ensinado aos estudantes e demandaria o uso de outros materiais para que esta
dimensao fosse contemplada.

De forma semelhante, nas atividades 1, 5, 16 e 17, nas quais também nao ha a
presenca do indicador de LC Ler em ciéncias, os textos indicados podem potencializar a
discussao do professor e/ou responsaveis com os estudantes com base no conhecimento
cientifico se outras fontes para consulta e estudo forem incorporadas, bem como a
proposicao de outras atividades.

Outro exemplo disso é a atividade 16 que também utiliza um texto do tipo poema
e que versa sobre a natureza, ndao trazendo em seu conteudo informagdes de cunho
cientifico. Esta atividade solicita que o estudante complete as rimas de um texto e ilustre
o tema trabalhado. Somente o texto nao propicia o desenvolvimento do indicador de
LC, entretanto pode vir a desenvolvé-lo a partir das demais atividades propostas nesta
semana, como na proposicao de que o estudante desenhe uma darvore e escreva as
partes que a compde. Entendemos que o professor e/ou responsavel pelo estudante
promove o indicador ao articular os conhecimentos sobre a natureza, tanto prévios
quanto os adquiridos naquele processo educativo, com a leitura da imagem desenhada,
entdo utilizada como suporte. Cabe ainda que esses adultos envolvidos desenvolvam os
conceitos sugeridos nas orientacdes do material.

Por sua vez, quando nos debrucamos na analise do corpus a partir do indicador de
LC Escrever em ciéncias, observamos que, dentre o montante das 19 atividades selecionadas,
em sete delas, as de numero 2,4, 7,12, 14,18 e 19, o indicador esta presente (cerca de
37% do total das atividades selecionadas). Além disso, essas atividades pertencem a
quatro diferentes agrupamentos, sendo eles o expor, o relatar, o narrar e o descrever.

Nas atividades 2, 12, 14 e 19 é solicitado a crianca que registre as informagdes em
forma de tabela. Por exemplo, na questao 3, da atividade 12, anteriormente apresentada
aquina figura 2. Por sua vez, as atividades 4 e 18 podem ser consideradas como a construcao
de textos que contenham informacgdes cientificas sobre os temas (propriedade dos
materiais e plantas, respectivamente), na forma de banner ou texto expositivo. A atividade
de numero 7, que versa sobre a dgua, requer do aluno o registro de uma observacao
por meio de um desenho, o que permite a crianga mostrar o conhecimento que lhe foi
apresentado a partir de sua realidade.

Nas demais atividades, o indicador nao esta presente, o que equivale ao percentual
aproximado de 64%. Em relacao as atividades de numero 3,5, 6, 10 e 11, consideramos
que as propostas ndao contribuem para a aprendizagem de conhecimento cientifico
relativo ao tema proposto para estudo. Compreendemos que tais atividades configuram
o repertorio apropriado para a faixa etaria, porém pouco exploram o potencial cientifico
permitido pelo tema, tendo fim nelas mesmas. Na atividade 3, o texto pertence ao género
calendario e poderia ser utilizado para abordar questdes relativas a medida de tempo,
por exemplo.
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Figura 3 - Atividade 3: calendéario de setembro 2020

3. OBSERVE 0 CALENDARIO ABAIXO E FAGA 0 QUE SE PEDE:

A) PINTE DE AMARELO O PRIMEIRO E 0 ULTIMO
DIA DO MES DE SETEMBRO.

B) PINTE DE VERMELHO 0S SABADOS E 0S
DOMINGOS.

C) PINTE DE AZUL A SEGUNDA-FEIRA DA
SEMANA SEGUINTE AO FERIADO DE 7 DE

SETEMBRO: El
D) QUANTOS DIAS TEM 0 MES DE SETEMBRO? 9
16
E) ODIA 18 DE SETEMBRO SERA QUAL DIA DA 23 |
SEMANA? 27 |28/29|30 I

Fonte: adaptado de Minas Gerais (2020c¢, p. 45).

Ja as atividades 8,9, 13 e 17 nao exploram a producao do conhecimento cientifico
para aresolucao da tarefa. Por exemplo, na atividade 13, observamos que a afirmacao de
gue uma crianca ndo brinca no inverno nao se relaciona a algum conhecimento cientifico

sobre a referida estacao do ano.

Figura 4 - Atividade 13: as estagdes do ano

As Esta;ées do Ano

no agraddvel Outono,
Eu fico contente.

J" Ao Inverno chegar,
\N "N N3o nado, nio brinco,
Nio vou passear.
Chegou a Primavera, Q’
A estacido das flores.
Ha pdssaros, borbolom
Do todas as cores.

Com muita chuva,
Chegou o Verdo.

Calor forte e sol
@ Faz nesta estagio.

Aponu trés meses
Dura cada estacéo, ¢ <,
E todas elas trazem
Alegria no coragdo.

aﬁ‘m}

Fonte: adaptado de Minas Gerais (2020d, p. 45).

Fiomena Mana da Shva - Estado de Minas, 2207/1905

Além disso, destacamos trés atividades, as de numero 1, 15 e 16 em que, embora
nao tenham o indicador de LC Escrever em ciéncias, aventamos a possibilidade, frente
a modificacao no seu desenvolvimento, de que ele seja contemplado nas atividades

desenvolvidas pelos docentes.

Depreendemos, entdo, que textos pertencentes a diferentes campos literarios
podem ser utilizados no trabalho pedagdégico com o saber cientifico escolar, cabendo

o cuidado em observar o conteudo do texto e a intencionalidade educacional.

Isto é,

embora os textos ofertados aos alunos nesse processo nao tenham necessariamente
caracteristicas tipicas do género cientifico, devem permitir a aprendizagem de conceitos

da drea através de praticas de leitura e escrita.
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Consideracées finais

Neste estudo, visamos compreender se os materiais identificados nas apostilas do
Plano de Estudo Tutorado (PET) do estado de Minas Gerais, utilizadas nos 1° e 2° anos
do EF I no ano de 2020 geram condi¢cdes para o desenvolvimento dos indicadores ler em
ciéncias e escrever em ciéncias, na perspectiva do LC.

Identificamos que apenas 37% das atividades analisadas o fazem, estando
majoritariamente presentes no agrupamento do expor em ambos os indicadores analisados.
O achado esta coerente com a perspectiva tedrica adotada e ratifica a importancia da
nocao de dominio cientifico ao escolhermos os géneros textuais e, consequentemente,
os textos a serem utilizados em atividades escolares. Os indicadores em pauta demandam
o reconhecimento de caracteristicas tipicas do género cientifico, tais como a veiculacao
de informacgoes cientificas corretas, sem ambiguidades e de Unica interpretacao, o que
nao foi alcancado com textos oriundos dos géneros do narrar e relatar, por exemplo.

Ademais, registramos a possibilidade do ensino de conceitos cientificos de forma
adequada por géneros de diferentes agrupamentos, desde que assegurada a validade
do conhecimento cientifico vinculado por tais textos.

[lustrando, entendemos que o poema, ou a canc¢do, ou quaisquer textos diversos
dos géneros cientificos, podem ser suportes adequados para o ensino dos conteudos
do campo cientifico desde que escolhidos criteriosamente e desde que sejam Uteis para
potencializar a abordagem de noc¢des cientificas tendo a leitura como ponto de partida,
mas com a trajetdria e a chegada as questoes relativas as ciéncias e suas linguagens
garantida pela abordagem docente e pelas praticas sugeridas aos discentes.

Por fim, argumentamos em prol da necessaria reformulacdo do material, bem como
por um incremento na formacdo dos professores com foco no aperfeicoamento em Lingua
Portuguesa, independentemente da area curricular na qual atua.

No caso do material analisado, diferentes atividades tém o potencial para o
desenvolvimento dos indicadores de LC associados a Leitura e Escrita em ciéncias,
mas demandam o conhecimento especifico do docente para o seu pleno trabalho, seja
incorporando outras fontes de consulta e estudo, seja indicando outras atividades a serem
desenvolvidas pelos estudantes.
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