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Resumo: Consideramos que atividades que permitam compreender como os diferentes
modos de producao e de cultura afetam o ambiente e as pessoas que compartilham a vida neste
planeta, ndo ocultando os conflitos socioambientais e estimulando a participacao social, podem
potencializar a criacao de sociedades socioambientalmente justas. Reconhecendo na escola um
espaco privilegiado para esse trabalho, objetivamos compreender possibilidades e limites de acao
das pessoas em sociedade visando o bem viver, por meio da analise dos discursos em atividades que
envolvem problemas socioambientais vivenciados por estudantes da educacao bdsica. Estudantes
experimentaram diferentes papéis sociais por meio de personagens e situacdes dramatizadas e
debatidas. Resultados indicaram que possibilidades podem surgir na movimentacao de discursos
entre as formacdes ideoldgicas estaveis e as conversacdes cotidianas, com a decoloniza¢do de
saberes, implicando o rompimento com interpretacdes genéricas e abstratas da realidade, bem
como o inter-relacionamento entre conhecimentos, valores e participacao, para superar visdes
subjetivistas e objetivistas a respeito dessa problematica.
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Abstract: We believe that activities that promote an understanding of how different
modes of production and culture affect the environment and the people who live together on this
planet can help to improve the creation of socio-environmentally fair societies rather than hiding
socio-environmental conflicts. The school is identified as a privileged space for this effort, and we
aim to understand the potential and limits of people seeking wellness in society by examining
the discourses of young students in basic education in activities involving socio-environmental
issues. Students experienced different social roles through dramatized and debated characters
and situations. Results indicate that there may be possibilities in the motion of discourses
between stable ideological formations and everyday conversations, including the decolonization
of knowledge, which implies a break of the generic and abstract interpretations of reality, as well
as the interrelationship between knowledge, values, and participation, to overcome subjectivism
and objectivity views regarding this issue.
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Introducao

Neste artigo, apresentamos parte dos resultados de uma pesquisa de doutorado
gue intentou contribuir para a compreenséo de processos educativos envolvendo conflitos
socioambientais, analisando as possibilidades e os limites de agdes das pessoas visando
ao bem viver coletivo, na perspectiva do pensamento decolonial.

A expressao bem viver tem origem na América do Sul, apresentando criticas e
alternativas as ideias hegemoénicas sobre desenvolvimento. Ela é constituida por um
conjunto diversificado de questdes e alternativas sobre as bases conceituais e praticas
do desenvolvimento (GUDYNAS, 2016). Essas bases alternativas a construcao do bem
viver podem ser encontradas em diversas comunidades indigenas andinas. As primeiras
referéncias a essas bases alternativas surgiram na década de 1990, principalmente no Peru,
tornando-se mais importantes na Bolivia e no Equador nos anos seguintes. Gudynas (2016)
apresentou trés usos para o conceito de bem viver: genérico (criticas genéricas a diferentes
formas de desenvolvimento tradicional); restrito (em sua maioria ligado a tradicao socialista,
com criticas importantes ao capitalismo, mas sem necessariamente questionar o objetivo
do crescimento econdmico ou o uso utilitarista da natureza) e substantivo (critica radical
as bases conceituais do desenvolvimento, em defesa da construcao de alternativas poés-
capitalistas e pds-socialistas, considerando conhecimentos e sensibilidades indigenas em
didlogo com vertentes ocidentais criticas, correspondendo ao conceito de decrescimento)’.

Partimos, também, da ideia de que tratar de problemas socioambientais em praticas
educativas, mais do que se constituir um caminho a contribuir para reflexdo dos(as)
estudantes com relagao a tais problemas, pode alterar nossos préprios pensamentos,
afetando nossas participacdes em diferentes contextos de atuacdao, na medida em que a
compreensao dos problemas socioambientais em uma perspectiva decolonial coloca em
questao os préprios modelos de construcao de conhecimento e educacao totalizantes/
universalizantes. Como expressou Santos (2002), a ignorancia a respeito de outras formas
de viver, saber ou ser — as quais questionam as generalizagdes abstratas de uma histéria
unica e universal construida pela l6gica moderna - explicita a indoléncia ou preguica
dos(as) pensadores(as) da ciéncia moderna para efetivamente pensar. A oposicao a légica
produtivista que ocupa todos os setores de nossas vidas e amplifica problemas sociais
e ambientais exige mais do que uma critica ao sistema econémico. E necessario, como
apontou Miglievich-Ribeiro (2014), estudar as experiéncias sociais evidenciando o que
é resisténcia/ alternativa ao ethos capitalista, a qual tem sido ocultada quando rotulada
como atraso, incompeténcia, ineficacia, pobreza, ignorancia.

Segundo Maldonado-Torres (2007), a colonialidade se refere a um padrdao de poder
que resultou do colonialismo moderno e sobrevive a este por se perpetuar nos manuais
de aprendizagem, nos critérios de pesquisa académica, na cultura, no senso comum, na
autoimagem que os povos tém de si. Para o autor, a colonialidade ultrapassa as relacoes
formais de poder entre povos e nacdes, marcando a forma como o trabalho, o conhecimento,
a autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam em torno do mercado global
capitalista e da ideia de raca. A ilusao de uma liberdade completa conquistada a partir
do conhecimento nao é apenas posta pelo liberalismo - no qual se ignoram as relagdes
de dependéncia criadas pelo capitalismo, as quais impedem comunidades e nacdes de se

'Aproximamo-nos do uso substantivo, reconhecendo que decolonizar nosso repertério de sentidos é um processo inacabado
e continuo.
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desenvolverem a partir de suas identidades e valores culturais. Mesmo em correntes de
pensamento criticas, muitas vezes, perpetuaram-se ideias de liberdade que desconsideraram
os limites impostos pela natureza. Os conhecimentos podem nos ajudar a bem viver e
a pensar ou construir compreensdes para isso em diferentes sociedades, mas nao nos
libertar da dependéncia da natureza e uns(umas) dos(as) outros(as). O reconhecimento
dessa dependéncia constréi cosmovisoes distintas daquelas produzidas por sua negacao.
Como apontou Leff (2016, p. 139), o destino humano depende dos encontros de mundos
de vida, com seus imaginarios, cosmovisdes, praticas, através do dialogo de saberes que
permitam “[...] reinventar modos de ocupar o planeta e fertilizar novos territérios de vida”.

Para Miglievich-Ribeiro (2014), a invencao do bindmio modernidade/ tradicao,
tendo sido dada primazia e prioridade ao primeiro, falseou a realidade, pois “[...] ndo sao os
modernos somente modernos, nem sao os tradicionais somente tradicionais” (MIGLIEVICH-
RIBEIRO, 2014, p. 76, grifo do autor). Reconhecemos nas escolas, a partir das lutas sociais
por educacao, a diversidade e a diferenca nas diversas experiéncias dos(as) estudantes que
reivindicam o direito de sobreviver e existir. E os(as) educadores(as) podem participar do
didlogo de saberes ou, ao contrario, impor uma leitura totalizante/universalizante; pois a
experiéncia de comunicacdo social e encontro de palavras e afetos, pensamentos e modos
de ser, intencionais ou ndo, conscientes ou nao, produzem adesao ou aversao, indiferenca
ou desejo - inclusive pelos diversos conhecimentos, artes ou crencas. A escola se constitui,
portanto, como um espaco com potencialidade para participar da construcao do que sugeriu
Leff (2016, p. 332-333, grifo do autor): “[...] uma guinada da vontade de dominar a natureza
e os(as) demais para a vontade de poder querer a vida". Para isso, é importante uma ruptura
com a dicotomia subjetividade (singular) — historicidade (coletivo). Na realidade, nao ha
separacao entre individuo e sociedade. Voléchinov (2017) afirmou que a individualidade
criativa se constitui no discurso interior apds passar por um teste com a expressao, em que
palavras/ acbes sao amoldadas e polidas por reacdes e réplicas, reprovag¢des ou apoios de
auditorios sociais.

A partir dessas reflexdes introdutérias, apresentamos neste recorte da pesquisa
uma discussdo acerca da vinculacao entre o papel social e as acdes dos sujeitos frente aos
conflitos socioambientais, além de aspectos da colonialidade/ decolonialidade que marcam
nossas caracterizacbes desses papéis sociais.

Caminhos da pesquisa

Construimos atividades de producao de dramatizagdes nas quais os(as) estudantes
experimentaram, diferentes papéis sociais em situacdes envolvendo problemas
socioambientais. Objetivamos compreender junto aos(as) estudantes, a partir de analises
das interacdes discursivas, possibilidades e limites de acdes das pessoas visando ao bem
viver coletivo, na perspectiva do pensamento decolonial.

Com relagao as praticas pedagdgicas realizadas, selecionamos assuntos veiculados
com frequéncia pela midia, os quais estdo presentes nos debates nacionais, no que concerne
aos problemas socioambientais. A partir dessas tematicas, elaboramos atividades nas
quais os(as) estudantes produziriam dramatizacdes que abordariam possiveis situagoes
vividas por moradores(as) rurais e urbanos(as), em que suas reflexdes e acdes pudessem
mobilizar conhecimentos, valores e acdes politicas. Essas atividades foram realizadas em
trés escolas de educacao basica publicas, no interior de Sao Paulo, sendo uma escola rural,
uma escola de assentamento rural e uma escola urbana, envolvendo estudantes dos anos
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finais do Ensino Fundamental e dos anos iniciais do Ensino Médio. Esses estudantes foram
convidados a participar das atividades pedagdgicas e da pesquisa no contraturno das
atividades regulares.

O intuito das dramatizacdes nao era apresentar uma representacao de situacoes
ficticias, nem produzir campanhas educativas moralizantes envolvendo a tematica
ambiental, mas a experiéncia de teatro-a¢do do dramaturgo brasileiro Augusto Boal,
que alia o teatro a acao social. Para Boal (2011), os(as) espectadores(as) assumem um
papel protagonista, experimentando a acdo, ensaiando soluc¢des, debatendo projetos
modificadores. Assim, experimentamos uma pratica educativa na perspectiva de Freire
(2017), por envolver a observacao das contradi¢cdes presentes em nossos posicionamentos
e atitudes acerca das temdticas abordadas e dos “[...] varios niveis de percepcao de si
mesmos(as) e do mundo em que e com que estao [estamos]” (FREIRE, 2017, p. 119, grifo
do autor).

Nessa investigacdo, aproximamo-nos de um processo de pesquisa-acao-participante
em educacao ambiental na perspectiva de Tozoni-Reis (2005). Atentamos para algumas
diretrizes apresentadas pela autora: didlogo entre saberes académicos e nao académicos,
oportunidades de tomadas de decisao dos(as) participantes durante o processo,
construcao de acdes educativas criticas e emancipatérias, e a possibilidade de as tematicas
socioambientais abordadas se tornarem temas geradores de reflexdo e acao.

Sendo a Educacdao Ambiental um processo educativo que contém suas especificidades,
as problematiza¢des iniciais disparadoras das dramatizagdes tém origem em nossa
aproximacgao com a proposta de Carvalho (1999), contemplando a complementacao de
Degasperi (2020). Carvalho (1999) defende o trabalho educativo com as dimensdes do
conhecimento (conhecimentos a serem abordados para a compreensao da natureza,
da sociedade e suas relacdes), da acao politica (preparagcao dos sujeitos para acoes
concretas visando a participacdao em decisdes de interesse publico relacionadas as
questdes ambientais) e dos valores éticos e estéticos (construcao de valores envolvendo
as relacdes entre ser humano e natureza). Degasperi (2020) aponta ser a experiéncia que
sustenta esse processo educativo; essa experiéncia se expressa no movimento entre as
dimensodes propostas por Carvalho (1999), que ocorrem nos processos educativos vividos,
em que pessoas concretas sao afetadas.

Para construir compreensdes das experiéncias educacionais vividas, optamos por
partir de uma andlise discursiva, tendo como referenciais os textos de Bakhtin, Voléchinov
e de Fairclough. Segundo Fairclough (2001), compreender movimentag¢des discursivas em
praticas sociais nos permite pensar processos mais amplos de mudancas discursivas. Apés
as transcricdes de nossos dialogos, os quais consideramos - como Fairclough (2001) -
teoria, na medida em que a forma de representacao deles ja constitui analise, selecionamos
trechos analisando dois aspectos: enunciacdes que dialogavam com nossas questdes de
pesquisa e que, variando seus sentidos por meio de movimentos de conteudos e formas
nas encenacoes, constituiram temas, na perspectiva de Voléchinov (2017); e pontos criticos
ou momentos de crise, na perspectiva de Fairclough (2001).

O tema, para o circulo de Bakhtin, ndo se limita ao assunto/ conteido da enunciacao,
mas se relaciona com os contextos amplos e imediatos de enunciacao e os géneros
discursivos/ formas por meio dos quais se apresentam, produzindo variacdes de sentido
para as mesmas palavras e orientacao valorativa. Para Voléchinov (2017), o tema é um
complexo sistema de signos, adequado ao contexto concreto produzido na reacao da
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consciéncia em constituicao e acessivel apenas a uma compreensao ativa e responsiva.
Para o autor, compreender significa se orientar em relagao ao enunciado, colocar o tema
em variacao. Sendo assim, um primeiro ponto considerado na escolha dos trechos foi a
afetacao dos discursos na experiéncia do processo social, de modo a exigir de nés uma
resposta. Pensando que o tema coloca em variagcao o sentido do enunciado, desestabilizando
a significacao em contextos e géneros discursivos singulares, é possivel pensar que os
pontos criticos na metodologia de analise de Fairclough (2001) constituem momentos de
expressao da funcao tematica do discurso. Os pontos criticos, segundo Fairclough (2001),
acontecem quando percebemos alguns problemas na comunicagao, os quais poderiam
ser solicitagdes ou ofertas de repeticao, hesitagdes, a correcao de um(a) participante por
outro(a), siléncios prolongados, mudancas bruscas de estilo, entre outros.

Tanto Voléchinov (2017) quanto Fairclough (2001) pensam os discursos trabalhando
o uso da linguagem ou as praticas sociais, escapando ao subjetivismo que veria a fala como
puramente individual e ao objetivismo abstrato que a compreenderia como mero reflexo
das determinac¢des sociais. Ambos os autores atentam a relacao dialética entre discurso
e estrutura social. Os pontos criticos, para Fairclough (2001), e o tema, para Voléchinov
(2017), marcam momentos em que a a¢ao/ transformacao na linguagem sao perceptiveis
por meio dos conflitos ou variacdes de sentido das palavras/expressoes, respectivamente.

Para a realizacdo das analises, consideramos algumas dimensdes da analise discursiva
propostas por Fairclough (2001): (a) analise da pratica social por meio da intertextualidade
e interdiscursividade; (b) andlise dos textos/falas por meio de aspectos como controle
interacional, polidez, metaforas, ethos; (c) analise das relacdes da pratica social com as
ideologias e hegemonia. Associamos essas dimensdes das analises a perspectiva do
circulo de Bakhtin, considerando as interagcdes sociais em uma perspectiva dialégica. Na
andlise dialdgica, a palavra estd sempre orientada a um(a) interlocutor(a) (individuo ou
grupo social/auditério social) e marcada tanto por quem a pronuncia como por aquele(a)
a quem se dirige, podendo se aliar ou se opor a palavras outras.

Para este artigo, escolhemos apresentar um dos enunciados que compdem nossas
andlises na tese, cujo sentido foi construido a partir de duas propostas de encenacao:
(1) um(a) policial autuando alguém por pesca ilegal, sendo que alternariam as pessoas
autuadas - um(a) pescador(a), um(a) turista e um(a) politico(a); (2) o assassinato de um(a)
ativista ambiental, sendo a motivacdao do crime proposta por eles(as). Seguimos com as
analises a partir desse enunciado, construido em nossas interpretacdes/ respostas ativas
diante das expressoes/ falas produzidas nas encenacgoes.

Ele(a) atua no seu papel social

O enunciado Ele(a) atua no seu papel social apareceu, implicitamente, em diferentes
momentos, veiculado nas falas com distintos acentos apreciativos. Por vezes, apareceu
com uma orientacao valorativa positiva, compreendida essa atuagao como o cumprimento
de sua funcao social em beneficio do coletivo. Noutras, apresentou uma orientacao
valorativa negativa, compreendida essa atuacao como uma coerc¢ao social, quando uma
regra impede uma agao ética sensibilizada por uma experiéncia concreta em um contexto
especifico. H4 momentos nos quais a énfase é dada ao verbo - ele(a) age em determinadas
circunstancias criadas pela experiéncia do papel social; e outros, nos quais o adjunto
adverbial tem maior forca - o papel social determina a acdo. Reconhecemos um embate



6de 17
Cién. Educ., v. 29, 23036, 2023

presente nos discursos que pode ser explicitado por meio das seguintes questdes: O ou
um policial? E, afinal, quem é o ativista ambiental?

Comecamos analisando as encenagdes que versam sobre a atuacdao da policia
ambiental. Na escola do assentamento, observamos que os(as) estudantes colocaram
em oposicao a lei ambiental e a necessidade de sobrevivéncia. Isso ocorre, por exemplo,
guando, em resposta a pergunta da guarda ambiental do conhecimento ou nao a respeito
da proibicdo da pesca naquele local e periodo, o pescador responde: “E, mas eu t6 passando
fome”. A conjuncdo adversativa mas indica a impossibilidade de cumprir a lei diante da
ameaca a sobrevivéncia expressa pela condicao da fome. No mesmo didlogo, o pescador
também pergunta: “estd me prendendo por comida?”, substituindo peixe por comida.
Esses enunciados apontam para o fato de haver um desconhecimento a respeito das leis
ambientais relacionadas a proibicao da pesca, pois nelas nao sao considerados crimes as
pescas realizadas para subsisténcia das populagdes ribeirinhas. O foco principal das leis
ambientais com referéncia a pesca é impedir a pesca predatéria mobilizada por interesses
comerciais ou turisticos.

E importante observar que a reflexdo dos(as) estudantes a respeito da necessidade de
contextualizacdo para que uma a¢ao seja ética acaba sendo explorada para a reafirmacao da
ideologia hegemoénica, a qual afirma a necessidade de uma escolha entre a vida humana e
a preservacao dos demais seres vivos. Isso ocorre devido ao desconhecimento da legislacao
e das diferentes perspectivas no campo ambiental apagando o espirito equitativo das leis
ambientais, assim como a incompreensado das relagdes existentes entre as lutas ambientais
e sociais. A auséncia de conhecimento faz com que, por vezes, ndao sejam percebidas as
diferencas de interesses entre pequenos produtores e a bancada ruralista no congresso,
ou entre populacodes ribeirinhas e 0s que promovem a pesca predatéria.

Na sequéncia do didlogo, o discurso da guarda ambiental foi ancorado em uma
construgao pautada na ideia de causa e consequéncia, visando justificar atitudes violentas.
A pergunta da policial para o pescador trouxe uma ideia iluséria de escolha (principalmente
porque o personagem era claramente alguém que nao detinha capital): “Entdo por que
vocé ndo vai num lugar que ndo tenha isso?”, referindo-se a locais onde a pesca nao fosse
proibida naquele periodo. A resposta “ndo quero” do pescador com entonagao enfatica
evidencia um enfrentamento a uma a¢dao que considera injusta. Na resposta da guarda
“Ah, vocé ndo quer? Entdo mao para trds que eu vou te prender” ou, mais adiante, quando
responde ao pedido do pescador para falar com seu superior a respeito de estar com
fome, replica“entdo vocé ndo quer colocar a méo pra trds? Entdo eu vou socar a minha arma
na sua cabe¢a”, entdo aponta para a violéncia exacerbada como consequéncia natural da
nao obediéncia a lei. Nesse momento, o legalismo apaga a interpretacdao do espirito da
lei em contexto e a possibilidade de uma acéo ética. Isso também é reforcado quando a
policial afirma que ndo estad sendo injusta, pois “E apenas a lei!”; o advérbio de exclusao
apenas indica como Unico motivo da prisdo a existéncia da lei, nao explorando os sentidos
ou espirito da legislacao.

Ao mesmo tempo, porém, que a policial se vé como alguém que apenas cumpre
ordens, uma condicdo de aparente submissao, ela procede com atitudes de violéncia
exacerbada para o tipo de autuacao que deveria acontecer, com abuso de poder
por portar uma arma. Quando aponta que a atitude de nao obediéncia por parte do
pescador tem como consequéncia o uso da arma dela, ha uma tentativa de justificar a
violéncia, compreendendo-a como consequéncia da resisténcia do pescador. O pescador
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responde utilizando palavras também do campo judicial quando afirma que, se a policial
o matasse, ele estaria morrendo por uma “injusta causa”. Isso também permite analisar
gue, se nessa acao policial, a morte do pescador estaria ocorrendo por uma injusta causa,
estdao pressupondo que existam justas causas para a violéncia policial. Contudo, essas
contradicbes constitutivas das falas presentes nessa encenacao nao sao completamente
dependentes da formacao discursiva dominante, nem independentes dela. Ha relacbes
estabelecidas entre as formagodes discursivas dominantes e dominadas que produzem a
heterogeneidade do discurso.

Isso nos faz lembrar uma reflexao de Santos (2018), quando o autor aponta
que, embora seja um absurdo para as comunidades quilombolas a necessidade de
regulamentacdo escrita para se tornarem proprietarias de suas proprias terras, por
vezes precisam transformar as armas dos(as) inimigos(as) em defesa, adentrando seus
modos de pensar. Se considerarmos essa perspectiva aliada a proposicao do circulo de
Bakhtin de que todo enunciado é resposta dentro de um didlogo, podemos considerar
uma estratégia a fala do pescador buscando palavras do campo judicial para responder
a uma policial que se apresenta como legalista. Essa analise se apresenta adequada
gquando observamos a fala do pescador indicando que a policial também deve ser presa
se matar por injusta causa.

Em determinado momento, na fala do pescador, a revolta deixa de ser dirigida a
acao policial. O pescador responsabiliza o governo pela existéncia da lei que, naquele
momento, considerando que o personagem foi representado como alguém que depende da
pesca para subsisténcia, constitui-se uma forma de opressao. Percebemos, nos enunciados
de criticas a diferentes governos, em diferentes encenag¢des, uma visao (que tem sido
reforcada hegemonicamente em nosso pais) de que o lider do executivo é o responsavel
direto pelas leis. A nao compreensao do funcionamento das instituicées politicas, bem
como a pouca participacdao popular para além de exercer o direito de voto, contribuem
para que a lei apareca como mero exercicio de poder, desprovida de seu sentido coletivo
na experiéncia de vida em sociedade. Isso favorece o populismo, assim como uma leitura
abstrata e generalizante da lei, descontextualizada, que desresponsabiliza os atores sociais
de analises para uma acgao ética em contextos singulares.

O enunciado da policial “Dessa vez vai passar”, acompanhado de “Eu deixo vocé
pegar esse peixinho ai”, com entonacdo que indicava superioridade, em que a palavra eu
apareceu como agente, sem demonstracdo de empatia pelo outro, expressa um poder
arbitrario de decidir a respeito do destino do pescador. Ao contrario do momento no qual
a policial parecia nao ter autonomia para agir em contexto eticamente, nesse momento,
ao ator social (representado pela policial) fora transferida a possibilidade de uma acao
refletida; mas, no lugar de uma andlise do espirito da lei para agir, enfatizaram um poder
arbitrario individual. Se, no momento anterior, a lei era vista pelo pescador como uma regra
opressora sem sentido, neste, é desprovida de sentido também para a policial, para quem
o cumprimento ou nao dela é somente um exercicio de poder. Ainda que com interesses
diferentes, ambos ndo reconhecem as razdes socioambientais para a existéncia da lei.

A encenacao é finalizada explicitando um conflito entre os(as) estudantes a
respeito da melhor conclusao. Um dos estudantes expressa que o pescador deveria
agradecer a policial por nao ser punido, e outro demonstra indignacao com relacao a
esse agradecimento. Como este ultimo nao encontrou apoio imediato dos(as) colegas
para nao dizer obrigado, ele segue a narracao sugerindo que a policial mate o pescador
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que havia agradecido, nao encontrando oposicao para essa conclusao. Observamos,
para construir sentido a essa encenacao, que, ainda que a proposta de Boal (2011) parao
teatro-acao seja de que as pessoas experimentem o papel social e sintam como agiriam
nessa posicao, é muito dificil ndo cair em uma representacao, em que predominam as
acdes que vivenciamos socialmente na relagcdo com aqueles(as) que atuam nesse papel,
reproduzindo, generalizando e estereotipando, sem elaborar outras alternativas possiveis
a esses modos de agir.

Atentamos que os(as) estudantes do assentamento pertencem a importantes
movimentos sociais historicamente reprimidos por violéncia policial, sendo compreensivel
que produzam para os(as) policiais uma identidade caracterizada por atitudes violentas,
representando o poder do Estado em oposicdo a sobrevivéncia daqueles(as) que estdao
excluidos(as) do sistema, nao vendo qualquer atitude de benevoléncia como um sinal
de sensibilidade, mas como uma expressao do poder que a sociedade lhes concede de
decidir sobre a vida ou a morte por portar uma arma. Da mesma forma, na escola urbana,
durante encenac¢des que envolviam a pesca ilegal, alguns estudantes expressaram sentir
que ha decisdes arbitrarias na execug¢ao do cumprimento das leis. Um enunciado de um
dos estudantes da escola urbana evidencia essa percepcao: “Quem ndo tem como pagar
é preso”. A apreensao com relacdo as injusticas foi recorrente nas encenagdes em ambas
as escolas. Porém, enquanto na escola do assentamento a acdo opressora foi atribuida
aos(as) policiais, na escola urbana foi redirecionada para acdes de juizes e de politicos.

Na escola do assentamento, os(as) estudantes, na encenac¢ao de uma autuacao
de uma prefeita por pesca ilegal, ainda que também tragam enunciados na voz da
autoridade politica como “Vocé ndo sabe mesmo com quem td falando, né?” ou “eu sou a
lei”, finalizam com énfase na violéncia policial (um tiro na prefeita). Enquanto, na escola
urbana, os(as) estudantes apresentaram os(as) policiais como alguém comprometido
com o cumprimento da lei e foi impedido de realizar seu trabalho por interferéncias
politicas. No didlogo que os(as) estudantes da escola urbana constroem entre o policial
e o filho de um deputado, por exemplo, o politico utilizou a influéncia dele para retaliar
a acao policial. Estes(as) finalizaram a encenacao com o delegado transferindo o policial
para um lugar distante e o filho do deputado que pescava ilegalmente sendo liberado.
Elaboraram, em seguida, uma segunda parte da encenacao, apresentando, anos depois,
o policial que foi punido se tornando um deputado defensor das politicas ambientais.
Parece-nos importante observar que termos como meliante e vagabundo sao comuns
nos enunciados construidos pelo personagem policial que esta sendo apresentado como
um heréi; além da palavra cidaddo, nos discursos do mesmo personagem, ser sempre
enunciada para fazer referéncia ao nao cumprimento do dever de alguém com a lei, essa
pessoa nunca vista com direitos e deveres que visam ao bem-estar coletivo. Assim como,
nos enunciados produzidos pelo personagem delegado, foi perceptivel a utilizacdo de uma
estratégia discursiva comum em algumas midias para fazer com que atitudes contrarias
ao bem-estar social ou desumanidades, quando os agentes sao jovens de classe média,
sejam associadas a imaturidade: chamar o filho do deputado de garoto ou menino.

Ha uma contradicao exposta a partir dos dialogos construidos pelos(as) estudantes
da escola urbana. Estes(as) demonstraram admiracao pelo trabalho dos(as) policiais
e consideraram, em muitos momentos, que a acdo do policial se limita a ser honesto
ou corrupto, visando ao cumprimento das leis de forma genérica, independentemente
de compreensao ou contexto. Porém, em outros momentos, sugerem que o policial
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seja um ativista ambiental, mobilizando outros(as) policiais a se voltarem contra leis
(quando desconsideram a destruicdao ambiental), vistas por eles(as) como imposi¢cdes
governamentais que nao atenderiam ao interesse coletivo. O estudante que fez essa
proposicao, quando foi experimentar no teatro-acao sua ideia, percebeu ndo estar muito
claro para si quais seriam as possibilidades de atuacao ou ndo ocupando o papel do policial.

Esse estudante fez uma afirmacdao com o intuito de questionar a professora a
respeito da coeréncia ou nao do que esta apresentando como alternativa de resisténcia a
uma imposicdao governamental criada por eles(as) em outra cena? para uso generalizado
de agrotéxicos no combate a pragas: “Eu bolei uma coisa. Pode nao ter sentido. [...] Um
policial [...] ele gosta de sitio, tal, ele gosta de cuidar das plantas [...] Nisso, o governo [...]
vai mandar pessoas pra ld [sugeriram que a aplicacdo de agrotéxicos nas plantacées seria
compulsdéria] [...] ele [o policial] vai pra supervisdo, se a pessoa deixar de boa, mas se a pessoa
nao deixar... Ai, caso ele insista, né, tem um conflito. Por isso que eu falei, pode ficar sem
sentido. Que ai esse policial podia meio que mobilizar outros policiais... ai pode meio que tirar
o agrotdxico”. Ele demonstrou estar percebendo a contradigao vivida pelo personagem
que precisa fazer cumprir a lei, mas sente os problemas socioambientais gerados a partir
desse cumprimento.

As encenacdes construidas pelos(as) estudantes — a ideia de que o uso de agrotéxicos
pudesse ser uma imposicao governamental (nao considerando a realidade de pressdes
de grupos que tém interesses em manter esse modo de producao, nem as politicas que
desfavorecem, muitas vezes, modos de producao alternativos) e a sugestao de que os(as)
policiais se manifestem politicamente nos colocam diante de possibilidades e riscos.
Quando um dos estudantes disse que o governo estaria mandando usar agrotéxicos e
os(as) policiais teriam de supervisionar, tentamos trés vezes utilizar a reformulacao para
controlar a interacao, na tentativa de trazer os interesses econémicos para o debate,
por exemplo, repetindo o que disseram trocando mandar por subsidiar o uso, fornecer
créditos para quem utiliza. Mas eles(as) lutaram discursivamente, detalhando suas ideias
de maneira a nao deixar duvidas de que se trataria de uma campanha publica contra
pragas das plantacdes, forcando as pessoas a utilizar agrotoéxicos.

Num primeiro momento, a proposicao de uma campanha publica contra pragas
produziu em ndés desapontamento. Eles(as) haviam feito tantas discussdes em encontros
anteriores considerando diferentes modos de producado e apresentavam o discurso do
combate as pragas como uma campanha de interesse publico. Porém, em seguida, quando
seguiram os didlogos, ao proporem que um policial ativista questionaria a campanha,
percebemos que estavam considerando as contradi¢des nas politicas publicas que nem
sempre visariam ao interesse ou bem-estar coletivo. Acontece que, durante o processo
de conclusao das andlises, estavamos vivenciando uma pandemia, periodo no qual
observamos movimentos na sociedade brasileira de leitura das campanhas de saude
publica veiculadas pela midia como manipuladoras, de questionamento dos conhecimentos
cientificos com relagdo as vacinas e criticas a obrigatoriedade da vacinacdo como questao
de saude publica.

Isso nos fez atentar para o problema da visao genérica do Estado, das leis, das
politicas publicas, das ciéncias ou das midias como opressoras, sem conhecimento nem
contextualizacao a respeito dos temas veiculados nas campanhas ou da importancia

’Encenacao construida pelos(as) estudantes na escola urbana, para abordar a morte de um ativista ambiental.
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(contraditoéria) de seu papel social. O conhecimento da possibilidade de manipulacao
de discursos criticos nos meios de comunicacao ou de atuacdes opressoras do Estado
fez com que grande parte da populacao defendesse pontos de vista em oposicao aos
seus proprios direitos, acreditando estar resistindo ou enfrentando as relagdes de poder
estabelecidas socialmente que, em outras situacdes, reproduzem injusticas. E importante
que as visdes criticas a respeito do poder da midia e do Estado sejam trabalhadas, porém,
com conhecimentos a respeito do que é produzido nos diferentes campos cientificos -
ciéncias da natureza e humanas - sem hierarquiza¢cdes e sem evitar abordar as controvérsias
para a construcao da consciéncia a respeito dos interesses em jogo, sem idolatrar nem
demonizar as midias e o Estado, favorecendo a participacao popular efetiva.

O segundo ponto, a sugestao de que os(as) policiais se manifestassem politicamente,
trouxe-nos, primeiramente, a possibilidade de escapar da ideologia que coloca a ética no
campo abstrato, desvinculando a acao do contexto, apagando o sentido da lei, atuando
subjetivamente ao fazer com que alguns(algumas) acreditem que uma acao legalista
e punitiva, independentemente da situacao, torna-os(as) éticos(as). Quando um dos
estudantes questionou: “Mas, sora. Se vocé é policial, nGo é considerado um trabalho?
[ha outro estudante acenando que sim com gesto] Ndo é considerado trabalhador? Pois
ele ganha saldrio”, os(as) estudantes afirmaram que o policial ndo é dono de meios de
producao, que pode estar atuando como representante do Estado por necessidade, que
seus interesses deveriam estar mais préximos dos interesses dos(as) trabalhadores(as).
Os(As) estudantes perceberam na experiéncia dos papéis sociais a contradicao apagada
pela ideologia que faz com que o sujeito ético seja confundido com um sujeito moral.
Como afirmou Sidekum (2002), a ética ndo é formada por regras formais que dizem o que
cada individuo deve fazer, mas fornece alguns principios para que pessoas em situagdes
concretas e historicas realizem um ethos humanamente justificavel.

Contudo, nao podemos deixar de apontar o risco de que a visao de policiais ativos(as)
politicamente fortaleca a ideia de participacao politica sem a consciéncia a respeito de
sua situacao material, fortalecendo a ideologia hegemodnica em vez de desconstrui-la.
Por exemplo, no atual momento politico do Brasil, vimos alguns movimentos policiais
expressando crenga na violéncia, no ataque as instituicbes democraticas, na repressao dos
movimentos sociais, protegendo-se do sofrimento psicolégico produzido pela posicao
contraditdria que ocupam socialmente. A ilusdo de que a violéncia é um sacrificio necessario
para garantir a protecao coletiva faz com que muitos, inclusive, sintam orgulho de seu
papel repressor mesmo em situagdes materiais desfavoraveis. Movidos coletivamente sem
a desconstrucao da ideologia hegemonica, aproximam-se, como apontou Maldonado-
Torres (2007), da nao ética da guerra ou da desumanizacao do(a) outro(a), construida
historicamente pela colonizacao.

Nos discursos dos(as) estudantes da escola urbana, heterogéneos, também
observamos enunciados do policial que idealizam o justiceiro, tais como: “Infelizmente,
sem provas ndo hd como prender o vagabundo”. Podemos ser atraidos por esse discurso,
mesmo quando defendemos justica socioambiental, quando nos referimos a pessoas
privilegiadas [como no caso do deputado na encenacao criada pelos(as) estudantes],
sem atentar que defender a punicao sem provas, em uma sociedade nada ideal, com
desigualdades econdmicas e de poder, é fortalecer o mesmo discurso que justifica a
violéncia contra as pessoas em situacao de maior vulnerabilidade. Para Fairclough (2001),
analisar as construcdes das identidades sociais permite compreender os caminhos por
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onde podem ocorrer reproducdes ou transformacgdes. Os(As) estudantes experimentaram
a acao, em que ha contradicdes, favorecendo escapar a uma perspectiva que reduz a
atuacado dos atores sociais a uma dicotomia moralizante bem-mal.

Ainda pensando a respeito do papel da policia ambiental, outra experiéncia ocorreu
na escola rural. A proposta que fizemos, inicialmente, era que encenassem a acao da
policia ambiental diante de um(a) pescador(a) que estivesse pescando em area proibida,
alternando o(a) pescador(a), posteriormente, por turistas ou politicos(as). Nessa terceira
escola, os(as) estudantes perguntaram se a cena poderia ter dois(duas) policiais trabalhando
juntos(as). Respondemos que sim. Nessa encenacao, ao fazerem essa nova proposicao,
os(as) estudantes produziram uma linha de fuga para algo que ndao haviamos percebido na
elaboracado dessa atividade: os(as) pescadores(as) eram multiplos, enquanto o(a) policial
era sempre uma pessoa universal, sendo suas singularidades apagadas pelo seu papel
social. Esse grupo, ao sugerir a presenca de mais de um policial na cena, encontrou uma
forma de nos questionar. Os(As) policiais também sdao pessoas constituidas em praticas
sociais socio-histéricas, em diferentes experiéncias de género, de cultura, de etnia, de
classe social, de encontros, etc.

Durante a encenagao, um dos policiais explicou aos(as) jovens que pescavam ali
desde a infancia [criacdao dos(as) estudantes]: “Por causa que aqui estd no momento de
desova dos peixes [...] Daqui uns trés meses vocés podem, quando terminar a desova dos
peixes”. Os(As) jovens, apds os didlogos, demonstraram ter compreendido e iriam se
retirar. Um dos policiais agradeceu a paciéncia deles para escutar os motivos para a pesca
estar proibida. Mas, o segundo policial disse: “Ndo. Primeiro vocés vdo levar uma multa,
porque ndo era pra td pescando aqui. E espalharam vdrios cartazes pela cidade, que ndo
era pra pescar aqui”, e comecgou a escrever a multa. O primeiro policial respondeu: “Mas
eles [...] tdo saindo de boa". O segundo perguntou ao colega: “Vocé quer levar uma multa
também? Isso é ilegal”. Todos(as) os(as) estudantes riram. O primeiro policial pareceu se
sentir constrangido e concluiu: “Td bom, é..., td certo”.

Esse grupo criou uma cena que apresentou diferentes visdes de mundo de pessoas
ocupantes de um mesmo papel social. Um dos policiais focado no espirito da lei enfatizou a
importancia da compreensao dos(as) pescadores(as) para aderirem a protecao ambiental.
O outro, limitando a agao policial a punicao, em uma perspectiva legalista, afirmou que as
informacodes a respeito da lei a ser cumprida eram suficientes. Alguém que néao acredita
que o conhecimento é sinbnimo de informacao midiatica, publicidade ou placas de
proibicao, que valoriza os processos educativos (que, na lei, também é papel da policia
ambiental) antes da punicao (sem negar a necessidade desta diante da reincidéncia ou
da pesca predatodria), poderia simpatizar com a atitude do primeiro policial. Enquanto
alguém que acredita na punicao como solugcao em qualquer circunstancia poderia ter
empatia pelo segundo policial. O grupo, nessa encenacao, conseguiu se desprender do
simplismo da dicotomia moralizante bem-mal.

Observamos, nessa cena produzida na escola rural, a exposicao de dilemas vividos
na acao da policia ambiental. Compreendemos, a partir dessa criacao dos(as) estudantes,
aimportancia de nao transferir o(a) personagem para o campo abstrato, de ultrapassar a
perspectiva racionalista de leitura genérica do que seria certo ou errado desconsiderando
os contextos, percebendo os limites do papel social sem aderir a visdo determinista. E
preciso pensar, como Stengers (2015), na necessidade de romper com a ideia de que
os(as) que sabem precisam fazer os(as) que ndo sabem acreditar nos(as) especialistas
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para serem protegidos(as), passando a priorizar a construcao e a troca de conhecimentos
com participacao popular. Analisamos que, nessa experiéncia com os(as) estudantes, ao
propormos a encenacao com varios(as) pescadores(as) diferentes e o policial (com artigo
definido), estdavamos - talvez inconscientemente — considerando que dois(duas) policiais
diante de um mesmo modelo de pescador(a) agiriam de uma mesma forma. A partir de
nossas escolhas, o(a) policial era visto(a) de forma genérica e universal. A partir disso,
precisamos rever nossas praticas.

Na segunda encenacao, que constitui o foco das analises, propusemos que os(as)
estudantes criassem uma cena envolvendo o assassinato de um(a) ativista ambiental.
Em todas as escolas, eles(as) solicitaram que explicassemos o que fazia um(a) ativista.
Eles(as), entdao, foram convidados a fazer pesquisas na internet buscando reportagens com
histérias de vida ou a respeito de assassinatos de ativistas. Depois, dialogamos. Além de
conhecerem trabalhos de diferentes ativistas ambientais, observaram as estatisticas com
relacdo aos assassinatos, compreendendo a gravidade desse problema em nosso pais.
Durante os didlogos, ap6s a pesquisa, ainda expressaram duvidas em algumas encenacgodes,
tais como se ativista seria uma profissao ou sinénimo de missionario.

Na escola do assentamento, quando iniciaram a construcdo da encenacao, perceberam
uma incoeréncia na construcao da cena. Uma estudante sugeriu: “Ele é o ativista ambiental
que td pescando num lugar proibido, que néo é pra pescar, que é um patriménio da Raizen".
Adiante, na conversa entre os(as) estudantes, um estudante questionou os(as) colegas:
“Mas, o ativista ndo protege o meio ambiente? E por que ele td pescando?”. Percebemos que
a necessidade de que o(a) ativista fosse assassinado (proposta da atividade) fazia com
que, para alguns(algumas), sé vissem a possibilidade de que ele estivesse descumprindo
a lei. Nao conseguiam ainda elencar motivos ou interesses pelos quais alguém mataria
um(a) ativista ambiental. A razao para essa incompreensao, provavelmente, esta ligada a
ndo verem aproximacao entre os problemas ambientais e sociais, visto que indicaram no
enunciado “que é um patriménio da Raizen” acreditarem que a preocupagao com o meio
ambiente atende aos interesses privados. A Raizen é uma empresa de biocombustivel
fundada a partir da joint venture entre a Shell e a Cosan, localizada na cidade aonde
fica o assentamento. E é muito provavel que a estudante tenha rapidamente feito essa
associacao incomum entre ativistas ambientais e a Raizen devido a publicidade constante
da empresa com relacao a sustentabilidade.

Esse ponto abordado pelos(as) estudantes com relacao a associagdes entre interesses
econdmicos e questdes ambientais, produzindo o marketing ambiental sem questionar
os modelos de producao, favorece o desinteresse com relacdao a temdtica ambiental em
muitos grupos ligados a movimentos sociais, quando essa visao é generalizada. De forma
bastante preocupante para a perspectiva da Educacao Ambiental Critica — que compreende
as relacdes entre problemas ambientais e sociais, a qual questiona o modelo de producao
hegemonico, vimos que a referéncia a proibicao da pesca associada a protecao de
propriedade privada ou do Estado, sem qualquer motivo de interesse coletivo, também
esteve presente em enunciados na escola rural. Observamos isso em enunciagées como
“Vocés sabiam que essa propriedade aqui é privada?” para explicarem por que nao se podia
pescar no local.

Quando dialogamos com os(as) alunos(as) e eles(as) compreenderam que a proibicdo
estava ligada a preservacao ambiental, substituiram o discurso que afirmava ser para
proteger a propriedade privada pelo seguinte: “Pois é, mas o ambiente aqui, o local aqui
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ndo é mais do mesmo dono, entende? Foi apropriado pelo Estado, ndo sei, municipio. E o
senhor poderia se retirar, por favor. Por causa do momento de desova dos peixes”. Nessa ultima
enunciacao, percebemos também nao haver aprofundamento a respeito do trabalho
das populacgdes ribeirinhas, por exemplo, aparecendo o Estado como proprietario na
reelaboracdo do enunciado, podendo encaminhar para uma visao de educacdao ambiental
preservacionista e de poder publico mais uma vez apenas como repressor (ndao visando
ao interesse coletivo).

Se, na escola do assentamento apresentaram o marketing ambiental beneficiando
grandes empresas, na escola rural, quando foram assumir o papel do ativista ambiental,
perguntaram: “Ele ganha bem?”. Observamos que ambientalistas foram sempre
representados(as) como pessoas no minimo com renda de classe média. Propusemos
que retomassem a leitura de uma reportagem encontrada por eles(as) a respeito de uma
ativista torturada na Bahia, no inicio de 2019, por lutar pela preservacao de uma area de
reserva ambiental extrativista a qual pertencia, denunciando o avanco de plantac¢des de
eucalipto. Entao, retomamos novamente quais seriam os motivos para o assassinato. Um
dos estudantes disse que politicos(as) seriam responsaveis pelo assassinato. Outro disse
que acreditava que era quem queria desmatar. Comentamos que, em alguns lugares,
populacdes sdo expulsas de suas terras por pessoas ou grupos com interesses econémicos.
Entdo, um terceiro estudante complementou abordando problemas enfrentados pelas
populacdes indigenas.

Na escola urbana, os(as) estudantes demonstraram interesse pelas reportagens
gue encontraram na internet, tanto biografias de ativistas ambientais quanto estatisticas
a respeito dos assassinatos. Acreditamos que o maior interesse desses(as) estudantes
com relagcao a tematica ambiental estava relacionado ao fato de haver muitos trabalhos
desenvolvidos na escola com foco em temas socioambientais. Apesar de demonstrarem
significativa criticidade e conhecimentos durante as atividades, ocorreu um ponto critico
em nosso didalogo quando criaram a encenacao que precisava abordar o assassinato de
um(a) ativista ambiental. Foram os(as) estudantes, nesta escola, que escolheram que o
ativista denunciaria uma pesca ilegal (retomando esse tema). Pediram para construir um
roteiro inicial em que aconteceria o conflito entre pescadores(as) e o ativista ambiental.

Enquanto conversavam entre si e escreviam, um deles(as) disse: “Mas, ativista
é meio... é uma forma mais delicada de falar fofoqueiro. E ou nédo é, sora?”. E seu colega
completou: “E verdade, de boa. Se ele ndo tivesse caguetado, o policial ndo taria Id. Eu néo
estaria nessa divida e ele ndo teria que morrer”. O primeiro reforcou: “O que que ele ganha
ferrando nés? Nada”. Um terceiro estudante respondeu “Dinheiro”. O primeiro concordou,
meio inseguro:“0O trabalho dele, mas...". Um quarto adicionou: “Ele fazendo o trabalho dele,
ele ganha mais”. Comecamos a perceber que estavam considerando ativista ambiental uma
profissao. Entdo, participando do didlogo, vamos retomando o que leram e explicando
gue nao é uma profissdao. O primeiro estudante respondeu:“Piorou pro lado dele. Se ele ndo
vai ganhar. Se ele néo vai fazer porcaria nenhuma [...] O que ele ganha? Mas, tudo bem”. O
qguarto estudante ironizou: “Bem, ele ganha a felicidade emocional”. O segundo completou
com nova ironia: “Ele vai ganhar, praticamente, duas balas e um caixdo”.

Ainda que reconhecamos as particularidades, ha algo em comum, nas trés escolas,
nas encenacdes envolvendo ativistas ambientais: a caracterizacdo dos(as) ativistas. Quem
foram os(as) ambientalistas concretos nessas encenagdes? Os(As) que doam dinheiro para
a Amazobnia, os(as) que abragam a arvore, os(as) que apoiam empresas de bioenergia com
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o discurso da energia limpa, os(as) que usam material reciclado, os(as) que denunciam
pescadores(as) [sem diferenciar a pesca dos(as) ribeirinhos(as) da pesca predatdria para
grandes frigorificos] sao alguns exemplos. As imagens trazidas pelos(as) estudantes eram
sempre midiaticas. Em um primeiro momento, esse dialogo com estudantes da escola
urbana nos fez sentir decepcao, levando a uma interpretacao de que estavam explicitando
valores culturais hegemoénicos individualistas e imediatistas. Porém, apés algum tempo,
relendo as transcricdes para completar as analises, refletimos por que razdo tinhamos
respondido a pergunta deles afirmando que ndo ganhavam coisa alguma se grande parte
dos(as) ativistas ambientais pertencem a comunidades todos os dias ameacadas (em
seus modos de produzir e de ser) pelo agronegécio, pelas mineradoras, pelas alteracoes
na quantidade de peixes causadas pela pesca predatéria, pelas plataformas de petréleo,
entre tantas outras praticas voltadas aos interesses capitalistas.

De acordo com Maldonado-Torres (2007), um aspecto da colonialidade do ser
construido pelo pensamento moderno diz respeito a nossa relagdo com a morte. O autor
aponta que os colonizadores construiram a ideia de que antecipar a morte pode produzir
sentido para a existéncia. No ethos da guerra, morrer pela patria, por um Deus ou outra
causa qualquer, imprime um sentido a existéncia. Contudo, aqueles que as injusticas
colocam dia a dia diante do risco da morte ou da nao sobrevivéncia, o desejo de vida
imprime sentido a existéncia (MALDONADO-TORRES, 2007). Esse referencial nos fez
analisar que, provavelmente, a educacgao crista catélica de uma das autoras deste artigo
[que realizou as atividades com os(as) estudantes participantes] fez com que admirasse,
entre os(as) ativistas pesquisados(as) pelos(as) estudantes, pessoas como irma Dorothy,
que entregaram sua vida por uma causa, fazendo com que, em um primeiro momento,
fizesse um julgamento moral com relacdo as enuncia¢des dos estudantes que questionaram
a valorizacao de sacrificar a vida. Enquanto, na realidade, a oposicdo ao capitalismo
colonizador que oprime os povos colonizados e a natureza nao esta necessariamente
no sacrificio que, como apontou Maldonado-Torres (2007), por vezes imprime sentido
a vida individual. Ao contrario, esta no desejo de vida, do bem viver que se constrdi nas
lutas e experiéncias de coletividade para a preservacao e a construcao de outros modos
de produzir e reproduzir a vida.

Muitos(as) estudantes s6 conseguem apontar nos discursos como ganhos dinheiro,
carreira, titulos, fama, porque estao inseridos em um sistema em que sao reconhecidos(as),
suas palavras sao consideradas ou sao percebidos como humanos a partir do acimulo
desses bens. As comunidades e os movimentos populares, cujo ativismo esta relacionado
a construcao da justica ambiental, almejam a vida na preservacao de seus modos de
producao, de cultura, de ser. Nao se trata de perder a vida para salvar o planeta, mas
lutar pela vida.

No enunciado que intitulou este item, e nos sentidos construidos para ele por meio
das analises, refletimos nossos movimentos entre uma visao determinista com relagao
aos papéis sociais e uma visao subjetivista, tendéncias criticadas por Voléchinov (2017),
ocorrendo momentos singulares que favoreceram a transformacao desses discursos nas
interagdes discursivas materializadas nas encenagdes, quando nao apagamos os contextos,
0s espacos e o tempo histérico em que acontecem as enunciacdes (FRAGA, 2022).
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Consideracoes finais

Nas analises apresentadas neste artigo, parte dos resultados obtidos em uma
pesquisa académica, refletimos a respeito das possibilidades e dos limites para acoes
visando ao bem viver coletivo presentes nas interacdes discursivas em atividades de
teatro-acao envolvendo a temdtica ambiental entre estudantes participantes e noés.

Observamos permanecerem, de forma heterogénea nos discursos, uma visao
subjetivista e uma visdao determinista na experiéncia dos diferentes papéis sociais diante
de problemas/conflitos socioambientais. Hd momentos nos quais ocorrem énfases na moral
individual, e outros em que acontece a desresponsabilizacao das pessoas representadas
de forma genérica, as quais tém suas a¢des justificadas pelo papel social em que atuam.
Percebemos que as tendéncias ao subjetivismo ou ao determinismo sao predominantes
enquanto os(as) estudantes e nés compreendemos o teatro como representacéo, por vezes
dialogando por meio do pensamento abstrato, genérico e reprodutivel, independentemente
dos contextos sécio-histoérico e situacional dos enunciados (FRAGA, 2022).

Quando experimentamos nos sentir concretamente atuando no papel social
assumido na encenacao, desprendendo-nos dos esteredtipos dos(as) personagens,
como aconteceu quando os(as) estudantes propuseram a presenca de dois policiais na
cena; o pensamento é percebido em uma situacdo singular concreta, em que desejos
e coercao social, bem como responsabilidade para com o(a) outro(a) e a vida, com as
transformacdes que queremos ver na sociedade, ndo funcionam separadamente. E
importante considerar que as forcas das formacgdes ideoldgicas estaveis que marcam os
papéis sociais hegemonicamente em nossa sociedade atuam ao mesmo tempo em que
as vivéncias humanas imediatas. As praticas sociais acontecem no didlogo entre essas
formacdes ideoldgicas estaveis e as necessidades e conversacdes do cotidiano, assim
como com as orientacdes valorativas do discurso interno (constituido na complexidade
das relagdes sociais), incluindo questdes existenciais e outros aspectos da vida humana,
por meio das interagdes discursivas (FRAGA, 2022).

Essas analises contribuem para a compreensao da importancia da movimentacao
de discursos entre géneros do cotidiano e as formacgdes discursivas estaveis (caso do
discurso cientifico), seja por processos de popularizagao de conhecimentos cientificos
ou na construcdo de auditdrios sociais constituidos na vivéncia do nés (VOLOCHINOV,
2017). Contudo, é fundamental compreendermos que a vivéncia do ndés, como apontou
Voloéchinov (2017), nao significa uma vivéncia gregaria primitiva. Vimos isso nos momentos
da caracterizacao dos(as) ativistas ambientais. Provocadas pelo questionamento de
estudantes a respeito de qual seria o sentido das escolhas feitas pelos(as) ativistas,
compreendemos os multiplos auditérios sociais que podem compor o conjunto de
pessoas que participam desse nds das experiéncias sociais discursivas dos(as) ativistas
ambientais. De inicio, tinhamos uma imagem de ativista ambiental limitada a nosso
contexto econdmico-social-cultural, compreendido como alguém que abdica da vida
por uma causa; e, ao final, percebemos o apagamento na sociedade (incluido o campo
educacional) daqueles(as) que, em sua luta ambiental, estao defendendo também a
prépria vida e de sua comunidade.

Quando um(a) dos(as) estudantes da escola urbana enunciou que, antes de participar
das atividades, imaginava que ativistas ambientais eram pessoas que abracavam arvores e,
depois, via-os(as) como defensores de direitos, ocorreu uma ampliagdao do nés no discurso
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ambiental, fazendo uma traducdo da perspectiva socioambiental presente no género
académico para o género conversacional do cotidiano. Ele se apropriou de enunciados que
compartilhamos, os quais apontam a existéncia de relacao entre os problemas ambientais
e 0s sociais, construindo seu préprio enunciado em que os direitos (humanos) também
compodem a causa ambiental.

Reforcamos ainda, com Fraga (2014), que é fundamental aos trabalhos de Educacao
Ambiental abarcarem igualmente as trés dimensdes propostas por Carvalho (1999):
conhecimentos, valores éticos e estéticos e participacdo politica. A énfase em qualquer
dessas dimensdes sem considerar as demais desfavorece o trabalho desejado, pois focar
exclusivamente nos conhecimentos poderia fortalecer a razdo instrumental, priorizar
valores éticos e estéticos poderia estimular o comportamentalismo, e destacar a acao
politica poderia intensificar um ativismo facilmente manipulado (FRAGA, 2014).

Concluimos que, embora saibamos que ha muitos trabalhos de Educacao Ambiental
com foco em alguma das dimensdes propostas por Carvalho (1999), com politizacdo e
criticidade em muitos desses, faz-se necessaria para a praxis uma maior atengao as inter-
relacdes entre conhecimentos, valores e participacao politica, bem como a valorizacao
da experiéncia proposta por Degasperi (2020), que contribui para a vivéncia concreta dos
pensamentos, superando a abstracao e a generalizacdao que sustentam tanto o subjetivismo
guanto o determinismo. Para a construcao de discursos contra-hegemonicos, é importante
gue a movimentacao desses discursos nao aconteca por meio de manipulacdes, mas com
participacao popular efetiva, com aprendizado que favoreca passar de uma democracia
representativa para uma democracia participativa. Dessa forma, contribuiremos para
alargar as possibilidades de acdo humana em uma perspectiva de transformacao das
praticas sociais visando a um projeto de sociedade voltado para o bem viver coletivo.
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