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Resumo: A obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena se
impoe hd mais de vinte anos. Ainda que publicacdes da area de Educacao em Quimica avancem com propostas
didaticas, a forma como inserem as relagdes étnico-raciais prescinde de fundamentacdo pedagdgica clara.
Esta pesquisa, de natureza tedrico-conceitual, esta alicercada na Pedagogia Histdrico-Critica e no Materialismo
Histérico-Dialético e tem como objetivo apontar fundamentos para a insercdo da Educacéao das Relacoes
Etnico-Raciais na Educacdo em Quimica de forma concreta, considerando uma efetiva relacdo entre a questio
étnico-racial e os conceitos cientificos. Partimos de um acervo histérico-critico em didlogo com as relagbes
étnico-raciais, mobilizando categorias como mediacao, singular-particular-universal, humanizacao, alienacao
e objetivacdes genéricas. Referenciados na pratica social, defendemos um ensino ndo reduzido ao conceito
quimico, tampouco a contextualizacdo sem concretude, visto que contetidos quimicos sao sinteses de multiplas
determinacdes e contradi¢des entre sistema econdmico e comunidades tradicionais em meio aos processos
histéricos de humanizacéo e alienacao da ciéncia.
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Abstract: Teaching African, Afro-Brazilian and Indigenous history and culture has been mandatory
in Brazil for more than two decades. Although publications in the field of chemistry education offer didactic
proposals, they lack a clear pedagogical foundation on how to incorporate ethnic-racial relations. This research
is theoretical and conceptual, rooted in historical-critical pedagogy and historical-dialectical materialism. It
seeks to provide a foundation for integrating racial-ethnic relations into chemistry education, considering the
connections between these issues and scientific concepts. We begin with a historical-critical bibliography in
dialogue with ethnic-racial relations, mobilizing categories such as mediation, singular-particular-universal,
humanization, alienation, and generic objectification. In terms of social practice, we defend a teaching that is
not reduced to the chemical concept, nor a contextualization without concreteness, since chemical contents
are syntheses of multiple determinations and contradictions between the economic system and traditional
communities in historical processes of humanization and alienation of science.
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Introducao

Apesar de grupos militantes, como o Movimento Negro, se organizarem na busca
pela consolidacao de direitos por meio de suas lutas coletivas, as questdes raciais nem
sempre foram reconhecidas e enfrentadas concretamente pelos érgaos governamentais
brasileiros. Diferentes eventos, declaracdes e movimentos nacionais e internacionais
contribuiram para a intensificacdo de debates acerca da situacao histérica de populacoes
negras, quilombolas e indigenas. Episédios de extrema violéncia, segregacao e exploracao
desses povos motivaram a busca de direitos sociais, colocando em tela determina¢des que
incidem sobre suas vidas até os dias de hoje.

O debate em torno da formalizacao da atual Constituicao brasileira evidenciou
o fortalecimento de pautas relacionadas aos direitos humanos dos povos tradicionais,
incluindo os que dizem respeito a educacao. Naquela década, passou-se a constatar
e investigar a discriminacao racial presente no cotidiano escolar e sua relagcao com a
crescente desigualdade de percurso entre os alunos negros e brancos. Também as acoes
do Movimento Negro intensificaram a procura pela consolidacao dos direitos conquistados
e por avangos em outras areas. A efervescéncia contribuiu para que, em meados dos anos
1990, fosse iniciado o projeto que culminaria na Lei n°. 10.639, de 2003, que alterou a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), de 1996, ao inserir 0 art. 79-b, que instituiu o Dia
Nacional da Consciéncia Negra no calendario escolar e, principalmente, o art. 26-a, que
define a obrigatoriedade de que as instituicdes de ensino de nivel fundamental e médio,
particulares ou publicas, abarquem o ensino da histdria e da cultura afro-brasileira e africana
(Brasil, 2003). Essa lei constitui um marco no campo educacional no que diz respeito a
compreensao das condi¢des historicas dos povos negros e de sua importancia na sociedade
como principio educativo, desdobrando-se em outros documentos e ampliando o debate
sobre a necessidade de reconhecimento dos povos origindrios, o que culminou na Lei
n°. 11.645 de 2008, que alterou a LDB, inserindo a obrigatoriedade, também, do ensino
da histoéria e cultura indigena (Brasil, 2008). Outros instrumentos foram elaborados nos
anos seguintes para ampliar a compreensao do disposto na Lei e para definir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, a exemplo do Parecer CNE/CP ne. 3 de 2004
(Brasil, 2004a) e a Resolucao CNE/CP n°. 1 de 2004 (Brasil, 2004b).

Esse cenario, apesar de favoravel, nao esta dissociado das dificuldades enfrentadas
pelas escolas publicas brasileiras para a realizacao do que foi definido pelas leis e diretrizes.
Ha que se considerar os efeitos impostos aos processos educativos decorrentes do racismo
estrutural na sociedade (Almeida, 2019), bem como as especificidades no ambito educativo,
como a escassez de formacdo docente continuada e as fragilidades na formacao inicial no
que diz respeito a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (Erer) articulada aos conhecimentos
especificos de cada area cientifica. Adotamos o termo Erer por ser mais conhecido na area,
mas concordamos com Magalhdes (2023), que defende que histéria e cultura africanas e
afro-brasileiras sao termos mais coerentes para defender esse objeto de ensino. Contudo,
apesar das conquistas legais do Movimento Negro no ambito institucional, a insercao das
discussdes sobre as relagdes étnico-raciais continua incipiente. No campo da Educacao
em Ciéncias, por exemplo, segundo Silva e Prudéncio (2023), apenas 0,5% dos trabalhos
apresentados no Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdao em Ciéncias (Enpec) entre
2010 e 2020 sao relativos as relagcdes étnico-raciais.
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Ainsercao das questdes étnico-raciais na escola e no ensino de quimica, especificamente,
se apresenta como necessdria para que os individuos compreendam as origens dessas
desigualdades sociais e lutem por mudancas nessa realidade. A literatura em Educacao
em Ciéncias (EC) vem produzindo discussdes e propostas para abordar a Erer em aulas de
ciéncias da natureza. E possivel identificar um movimento de trabalhos que discutem, em
uma primeira aproximacdo ao tema, experiéncias vinculadas as questdes da escravizacao
para abordar a Erer, focando na cana-de-acucar ou na cultura cafeeira ou, ainda, no garimpo
de metais preciosos, a exemplo de Benite et al. (2017) e Gonzaga, Santander e Regiani
(2019). Outra abordagem sobre a populacdo negra na condicao de escravizacao envolve a
arte e arepresentacao do negro nessa condicao exploratéria (Silva; Francisco Junior, 2018).
A partir de aspectos de contextualizagao da Erer, os artigos passaram a abordar conteudos
quimicos, como fungdes organicas, de modo a construir relacdes superficiais entre o tema
problematizador e os conceitos quimicos.

Um segundo movimento de aproximagao ao tema parece estar associado ao surgimento
de propostas focando a histéria e a cultura africana, algumas ainda estabelecendo relagdes
superficiais com os conteudos cientificos. Um exemplo é uma proposta de ensino sobre o
0leo de dendé, que o aborda como uma espécie trazida pela populagao negra na condicao
de escravizacao e também como um ingrediente importante para religides de matriz
africana, com discussdes sobre acidos graxos, sistemas heterogéneos, densidade, viscosidade
e técnicas de analise de absor¢ao na regiao do infravermelho (Silva et al., 2017). Outro
exemplo aborda a tecnologia africana relacionada a producao leiteira para ensinar sobre
ensaios qualitativos (Silva et al., 2020). Superando o periodo da escravizacao, a cultura
africana e a afro-brasileira aparecem nos artigos de ensino de quimica por meio da discussao
sobre os padrdes de beleza e o alisamento do cabelo afro (Magalhdes; Nascimento; Massi,
2017). Novamente aqui ha uma relacdo superficial entre o conteudo quimico que explica o
processo de alisamento e o debate sobre os preconceitos associados a estética negra, bem
como sobre o surgimento de novos produtos no mercado voltados para essa populacao.
Semelhante a esse mote é a discussdo sobre a manifestacdo das desigualdades estruturais
na diferenca de escolarizacao entre brancos e negros como contexto de justificativa para
articular conteddos quimicos — como forcas intermoleculares e tensao superficial — a
producao de sabdes no contexto da religiosidade afro-brasileira partindo de contribuicdes
epistémicas dessa mesma matriz (Alvino et al., 2020). Analisando a producao da area,
Magalhdes (2023) aponta, ainda, para uma forte heterodoxia de abordagens tedricas nessas
pesquisas que se sustentam em perspectivas multiculturalistas, decoloniais, de educacao
para direitos humanos, CTS, entre outros.

Os poucos exemplos de pesquisas destacados acima representam avancos
fundamentais tanto para a formacao de professores quanto para a proposicdo de materiais
e estratégias didaticas, lacunas a serem transpostas em direcdo a uma efetiva introducao
de uma Erer. Eles também apontam para um movimento que visa superar uma aproximagao
inicial ao tema restrita a via da escravizacao, reduzindo a histéria e a cultura africana a
um periodo curto e lastimavel. Apesar dos avancos, entendemos que as relacdes entre os
conteudos das ciéncias da natureza e a Erer ainda parecem superficiais, uma vez que se
estabelecem a partir de aspectos pontuais desses objetos, seja o conteudo cientifico ou a
Erer, nao explorando implicagdes pedagogicas dessa relagao. Em geral, nessas propostas
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o contexto da histéria e da cultura africana representa um mote para uma abordagem
de conteudos que tende a reproduzir uma perspectiva conceitual e pedagégica muito
semelhante ao que ja encontramos nos curriculos vigentes. Entendemos que essa abordagem
abre margem para considerar a questao social como uma forma de contextualizacdo que
culmina na aplicagdao do conhecimento quimico por meio da exemplificagcao, ilustragao ou
descricao cientifica de fatos, perspectiva considerada reducionista quando se considera
um ensino problematizador (Silva; Marcondes, 2010). Além disso, a maior parte dessas
publicacdes apresenta estratégias didaticas que nao discutem os fundamentos pedagogicos
dessas intervencoes.

Defendemos neste artigo que para avangarmos nessa discussao e aprofundarmos a
articulacao entre a Erer e a EC devemos partir de premissas educacionais comprometidas
com o fim da exploracao e das desigualdades, ja que a realizacao e a intencionalidade que
perpassam o ensino na escola ndo sao univocas. Entendemos que cabe aos pesquisadores
e professores comprometidos com a Erer questionarem: qual a funcao da educacao
escolar na sociedade?; o que se espera que os estudantes entendam da realidade a
partir do processo de ensino e aprendizagem dos conhecimentos cientificos de quimica,
considerando as relagdes étnico-raciais? Orientados por essas questdes, nossa pesquisa
assume como problema: Como contribuir para a insercao concreta da Erer na Educacao
em Quimica, considerando o que vem sendo discutido na literatura da area e uma
concepgao pedagdgica antitética sobre as exploracdes e desigualdades? Acreditamos
que a Pedagogia Historico-Critica (PHC) pode favorecer a resolucao dessas questdes,
uma vez que se trata de uma concepcao pedagdgica que explicita qual o compromisso
que a educacao escolar deve assumir em uma sociedade dividida em classes, levando
em conta uma visao de ser humano, de mundo e de sociedade, uma teoria da educacao
e pressupostos para a organizacao da pratica educativa (Saviani, 2010, 2012).

Assim, o objeto desta pesquisa tedrica é a insercao da educagao das relagdes
étnico-raciais no ensino de quimica a partir da Pedagogia Histérico-Critica (PHC). Essa
abordagem também é defendida por Magalhaes (2023, p. 163), que argumenta que o
materialismo histérico-dialético que sustenta a PHC "[...] é uma teoria historicamente
anticolonial por haver sido instrumentalizada pelos condenados e condenadas da Terra na
superacao, em combate, da sua realidade colonial concreta”, como aconteceu em paises
africanos e asiaticos. Assumimos como objetivo apontar fundamentos para a insercao
da Erer na Educacdo em Quimica de forma concreta, considerando uma efetiva relagao
entre a questdo étnico-racial e os conceitos cientificos.

Para atingir esse objetivo adotamos como método o materialismo histoérico-dialético,
que entende estudos tedricos como aqueles que: "[...] voltam-se diretamente para as
abstracdes do pensamento ja sistematizadas a respeito de dado objeto ou fendbmeno;
por conseguinte, o pesquisador estabelece uma relacao indireta com o objeto sensivel,
ora representado conceitualmente" (Martins; Lavoura, 2018, p. 235).

Dentre os procedimentos de pesquisa defendidos por Martins e Lavoura (2018)
para esse tipo de estudo tedrico, destacamos como momentos analiticos principais deste
estudo: (1) a eleicdo do acervo, nesse caso nos pautamos nos referenciais tedricos da
PHC e do MHD; (2) a explicitacdo de significados e a identificacdo de diretrizes da PHC
e do MHD que nos ajudem a pensar a Erer e suas relagdes com a Educagao em Quimica;



5de 18
Cién. Educ., v.31,e25006, 2025

(3) adiferenciacao de tais ideias diretrizes que implicam relacées entre a Erer e a Educacao
em Quimica a partir de analise comparativa das obras da PHC e do MHD elencadas no
acervo; (4) e, por fim, uma operacao de sintese defendendo uma perspectiva de articulacao
entre a Erer e a PHC para a Educacdao em Quimica Historico-Critica. Desse modo, partimos
de um acervo que traz os fundamentos teéricos educacionais da Pedagogia Histérico-
Critica em didlogo com as relagdes étnico-raciais, mobilizando categorias como mediacao,
singular, particular, universal, humanizacao, alienacao e objetivagdes genéricas. Por
se tratar de uma pesquisa tedrica, as categorias foram selecionadas a posteriori, pois
dependiam do conteudo analisado no acervo (Martins; Lavoura, 2018) para viabilizar uma
articulacao entre a Erer e a PHC para pensar a Educacao em Quimica de forma concreta.
Neste artigo apontamos aspectos gerais das relacées entre a educacao, a partir da PHC, e
a Erer; discutimos sobre a concepg¢ao de ciéncia que sustenta essa relacdo; e exploramos
a especificidade do conteddo quimico nessa articulacao, oferecendo implicacdes para a
pratica educativa.

Para uma Educacao das Rela¢des Etnico-Raciais a partir da Pedagogia Historico-Critica

De acordo com a Pedagogia Histérico-Critica, o ato educativo objetiva produzir
em cada individuo singular a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelos seres humanos (Saviani, 2012). Nesse pressuposto encontramos sustentacao para
abarcar ndo sé o que esta definido nas politicas, mas também avancar na superacao
de vieses cristalizados relacionados a o que e a como ensinar, assumindo a contradicao
como principio pedagdgico. Nesse sentido, Saviani (2019) afirma que a apropriacao de
conhecimentos promove a capacidade de compreender as conexdes entre os fendmenos
e de reconhecer seus significados na relacdo com o mundo real.

Planejar e desenvolver um ensino de quimica que nao relativize o papel da ciéncia na
apreensao do real como forma, por vezes, doutrinadora de saber, e que, concomitantemente,
nao o reduza a contextualizagcdes pontuais sobre a histéria ou caracteristicas dos povos
tradicionais, encontra eco nas indicacdes de Galvao, Lavoura e Martins (2019) sobre a
triade forma-conteudo-destinatario.

A triade da foco aos elementos constitutivos da pratica pedagdgica e a importancia
de que os docentes os assimilem. Reconhecer a quem se ensina na escola publica exige
considerar os estudantes nao como um todo homogéneo, tampouco se pautando
apenas pelas caracteristicas de um "[...] individuo imediatamente observavel, [que]
tem determinadas sensacdes, desejos e aspiracdes que correspondem a sua situacao
empirica imediata" (Saviani, 2019, p. 184). Focar nessa acepcao significa alicercar a pratica
pedagdgica no aluno empirico (Saviani, 2005). Ao contrario disso, é preciso entendé-
los como sujeitos perpassados por particularidades cujo interesse coincida “[...Jcom a
apropriacao das objetivagdes humanas, isto é, o conjunto dos instrumentos materiais e
culturais produzidos pela humanidade” (Saviani, 2019, p. 184), ou seja, assumi-los como
alunos concretos (Saviani, 2005). Isso denota um compromisso com a realidade concreta
e com a histdria social dos individuos, reconhecendo-os como filhas e filhos da classe
trabalhadora historicamente expropriados do acesso qualificado ao conhecimento. O aluno
concreto delineia o ato de ensinar e demanda do docente compromisso com o processo
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de humanizacao e de desenvolvimento que preze pela apropriacao das objetivacoes
para si, ou seja, produ¢des humanas com alto grau de complexidade, como a filosofia, a
ciéncia e a arte (Duarte, 2013).

Tal principio se sustenta na importancia da forma com que os docentes selecionam
e ensinam os conteudos. Como relembra Messeder Neto (2022, p. 275), paraa PHC "[...] os
conteudos estao longe de ser matéria morta ou abstracdes sem sentido, pois se constituem
como elemento central para o sujeito entender a realidade e, assim, coletivamente
transforma-la". Para isso, impde-se o compromisso com o ensino de conhecimentos
cientificos articulados a pratica social global, ou seja, as determinacdes que incidem sobre
o conteudo a ser ensinado devem ser apresentadas e problematizadas, reconhecendo que
conteudo escolar nao é sinébnimo de conteudo cientifico superficialmente relacionado
a um contexto.

Esses pressupostos sao congruentes e se potencializam quando tratados nas relacdes
étnico-raciais, pois a histérica exploracao da natureza e dos seres humanos cunhou nossa
configuragao social de sujeitos divididos em classes (Mendes, 2020), e a compreensao
da natureza e da forma como interferimos nela ao longo da histéria é principio para o
ensino de quimica. Nossos estudantes sao herdeiros das consequéncias da sociedade
brasileira colonizada, escravizada e expropriada, estruturada no sangue dos povos pretos
e indigenas, historicamente excluidos do acesso ao conhecimento e cujos saberes sao ou
foram expropriados pela classe dominante ou deslegitimados por ela. Cabe recuperar o
gue Saviani (2010, p. 55) afirma:

Os conteudos sdo fundamentais e sem conteludos relevantes, conteudos
significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela transforma-se num arremedo,
ela transforma-se numa farsa. Parece-me, pois, fundamental, que se entenda isso
e que, no interior da escola, nés atuemos segundo essa maxima: a prioridade de
conteudos, que é a Unica forma de lutar contra a farsa do ensino. Por que esses
conteudos sao prioritarios? Justamente porque o dominio da cultura constitui
instrumento indispensavel para a participacao politica das massas.

Nesse sentido, as relacdes étnico-raciais nao devem ser apenas tematicas ou uma
forma de contextualizacao de fatos e processos histéricos para o ensino de conteudos
de quimica, mas expressdes da concretude dos conteudos cientificos, o que inclui os
conteudos quimicos.

Para tanto, cabe identificar as formas mais adequadas e as condi¢gdes educativas
para que o processo pedagdgico se realize (Saviani, 2012). A forma, nessa teoria, é a
forma erudita, ou seja, cientifica, que abarca o contelddo de maneira pormenorizada,
sistematica, trazendo-o como sintese de multiplas determinagdes (Messeder Neto, 2022).
Nela reside o fundamento metodolégico para se ensinar os contetddos de forma concreta,
na medida em que se identifica o que se pretende ensinar com base na pratica social e se
formula objetivos de ensino. Nao se renuncia a diferentes estratégias e recursos didaticos,
mas a escolha deles é ratificada pelo compromisso de favorecer o reconhecimento da
realidade. Retomando os apontamentos iniciais deste texto temos que o papel da educacao
escolar é o de socializar os conhecimentos historicamente elaborados pela humanidade,
reconhecendo que a forma erudita delineia um caminho proficuo para tal.
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O papel da ciéncia na Educacao das Relacdes Etnico-Raciais

Partamos da realidade, que é critério de verdade para a praxis pedagdgica (Saviani,
2010). Mesmo no interior das concep¢des hegemonicas do ensino de ciéncias, parece
haver um consenso e um reconhecimento de que a ciéncia é uma construcao social.
Avancamos nesse aspecto, apesar de ainda haver uma majoritaria apreensao do que
significaria entender a ciéncia como construcao social no ensino de ciéncias que se mantém
no polo fenoménico, levando em conta que historicamente a Educacdao em Ciéncias
(EC) se ateve a estabelecer relagbes pontuais entre os conhecimentos cientificos e as
vivéncias humanas, sem assumir o compromisso claro de revelar questdes estruturantes
da sociedade. Precisamos e ainda podemos avancar, o que envolve o reconhecimento
de que essa construcao social se ancora na realidade material, captada subjetivamente
pelos sujeitos e que atende a interesses dessa sociedade: na atualidade, os interesses do
capitalismo (Duarte; Massi; Teixeira, 2022). Nao ha ciéncia que se conte por ela mesma, caso
contrario ao definirmos formas e conteddos ensinaremos apenas nomes e datas, técnicas
estanques de atividade social humana historicamente determinada. Mas também nao ha
apenas determinacdes externas na configuracao da ciéncia, sendo correriamos o risco de
"curvar a vara" para o lado oposto (Saviani, 2010), negando as conquistas cientificas que
configuraram o movimento da humanidade, endossando os movimentos negacionistas
da ciéncia ou mesmo colocando os saberes cientificos no mesmo patamar do esoterismo
para entendimento do real.

Ha que se recuperar as relagdes intrinsecas que constituem a ciéncia como pratica
social. Isso significa entendé-la determinada pelo enredo social ao longo da histéria sem,
contudo, reduzir seu carater eminentemente humanizador. Assim, torna-se necessaria
uma analise da realidade a partir das categorias dialéticas das relagdes entre singular,
particular e universal, bem como as entre humanizacao e alienacao.

A andlise do particular remete a uma compreensao da realidade enquanto totalidade
social, pois considera a relacdo com elementos universais e singulares que compdem as
determinacdes do fendmeno. Os elementos singulares sao aqueles Unicos, irrepetiveis,
ja contendo elementos do particular e do universal de modo que cabe a quem observa
arealidade desvelar como a universalidade se expressa na singularidade ou no conjunto
de singularidades (Pasqualini; Martins, 2015). Os elementos universais expressam o0s
tracos essenciais, as determinacdes mais simples que permitem a descoberta dos vinculos
reais do objeto investigado (Lukacs, 1978). O trabalho, por exemplo, € uma categoria
universal. Tal categoria diz respeito a atuacao do ser humano sobre a natureza na busca
de satisfazer as suas necessidades, modificando-a ao passo que modifica a si mesmo,
sendo essa atividade uma condicdo essencial do ser humano (Lavoura, 2018; Pasqualini;
Martins, 2015). O particular, por sua vez, nao se constitui como uma ponte, mas como
um campo contraditério de mediagdes entre o singular e o universal, entre as partes e o
todo, configurando-se como uma especificacao do universal e uma universalizacdao do
singular, sendo assim, relativo e inesgotavel (Pasqualini; Martins, 2015). Trata-se de uma
mediacao que explica os mecanismos ou determinagdes que interferem no modo de ser
da singularidade e da universalidade.
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Assim, os fendOmenos sao compreendidos como expressao localizada entre a
singularidade e a universalidade. E por isso que quando se considera a ideia de ser humano
universal, por exemplo, de um homem branco, europeu, dotado de razao, estamos atuando
apenas no plano da abstracao, no sentido de uma mera idealizacdo sem base material. Por
outro lado, considerar somente a singularidade em si, por exemplo, que diversos povos
indigenas e quilombolas sao portadores de culturas Unicas intocadas, também é uma
abstracdo. Ao olharmos para as diversas comunidades tradicionais, observamos que a
realidade concreta é dada pela particularidade, que consiste na relagao entre os aspectos
singulares do modo de vida de uma comunidade e o trabalho (universal), levando em conta
gue esse trabalho se expressa nas condicdes histéricas do modo de producao capitalista.

Em meio a esse processo histérico, devemos considerar o papel das ciéncias
naturais, pois elas tém contribuido para a alienacao dos individuos. Sobre esse aspecto,
Magalhaes (2023, p. 233) destaca que:

E claro que hd um caréater racista nas instituicées ditas “da ciéncia”, bem como
na producédo de conhecimento, que vém historicamente negando a producéao
de povos ndo brancos, como também o acesso destas pessoas aos espacos
sociais de producao cientifica. H4 também um carater racista em muitas areas
do conhecimento que, por muito tempo, ocultaram o ser negro de suas analises
ou, quando o incluiram, fizeram-no de forma a tratd-lo como objeto morto a ser
friamente dissecado, como é o caso da sociologia, sequndo demonstrou Clévis
Moura.

Desse modo, considerando o aspecto universal da atuagdao do ser humano sobre
a natureza, na condicao histérica particular do sistema capitalista, uma determinada
classe social, em posse do conhecimento cientifico, promove a destruicao ambiental e a
manutencao da fome e da miséria, em um momento histérico em que esses problemas
jéd ndo deveriam mais existir, dado o desenvolvimento cientifico atual. O fetichismo da
mercadoria também é um reflexo dessa dinamica, pois, como comentam Duarte, Massi
e Teixeira (2022), ha nesse processo uma separacao do ser humano dos produtos da sua
atividade, de forma que as mercadorias adquirem vida prépria, desaparecendo a sua
origem, processo esse muitas vezes pautado na exploracao de comunidades indigenas
e quilombolas.

Ocorre que a alienacao s6 pode ser superada a partir da compreensao dos processos
humanizadores do desenvolvimento cientifico. A humanizacao esta relacionada a riqueza
cultural humana em sua totalidade. Os conteudos cientificos sao parte dessa riqueza
cultural, pois sao objetivagdes do género humano que promovem uma relagao consciente
dos seres humanos com toda a riqueza cultural produzida pelo género humano (Duarte,
2013).

Se, por um lado, 0 acesso ao conhecimento, aos produtos e as técnicas cientificas se
manteve privado ou cerceado, em alguma medida, por uma classe que busca os préprios
interesses econdmicos, por outro, o ensino desses conhecimentos, produtos e técnicas,
expressos pela ciéncia, se configura como uma mediacdo entre os individuos singulares e
o género humano (Lukacs, 2018; Mendes; Biancon; Fazan, 2019). Isso imp0e a necessidade
de identificar qual movimento daremos ao ensino de conhecimentos cientificos durante a
praxis pedagdgica de maneira a contribuir para a apreensao das questoes étnico-raciais.
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O ensino de ciéncias assume o compromisso de permitir aos estudantes conhecerem
a natureza e a forma como os seres humanos historicamente nela intervém (Messeder
Neto, 2021), permitindo que pela educacao escolar ocorra tal mediacao. Assim, nao se
trata de negar os avan¢os que a ciéncia trouxe para a humanidade, mas reconhecé-la
como possibilidade e condicdo para a liberdade e, para tanto, é necessario conhecer,
saber utilizar e querer utilizar essas possibilidades (Gramsci, 1995) que passam a existir
mediante a apropriacdo dos conteudos cientificos.

Isso significa que ndo basta contextualizar os conhecimentos valendo-se daquilo
que se aproxima da pratica cotidiana — entendida pragmaticamente como sinénimo
de dia a dia por muitas correntes pedagdgicas e diretrizes atuais, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) —, pois ela se configura como expressao das objetivacées em
si, isto é, de conhecimentos e atividades humanas que reproduzem mais diretamente o
individuo, como os costumes e a linguagem cotidianos (Duarte, 2013). Se com esse foco
procedermos, arriscamos, por um lado, a nao tratar dos conhecimentos mais voltados
para a reproducao da sociedade, as objetivacdes genéricas para si — os conhecimentos
cientificos que permitem o reconhecimento do real (mais amplo, complexo e pouco
aparente se comparado com o cotidiano) — e, por outro, a nao explicitar como esses
conhecimentos se expressam na realidade, pois ela é contraditéria, cheia de determinacdes
que nem sempre sao compreensiveis se 0 que se estabelece sao relagcdes imediatas com
o cotidiano.

A EC que assume a realidade como critério de verdade precisa reconhecer: a natureza
e as intervenc¢des historicamente realizadas nela; as consequéncias dessas intervencoes
junto as diferentes classes sociais; os motivos que fazem com que alguns se beneficiem
enquanto outros carreguem as consequéncias nefastas dessas mesmas interferéncias; as
implicacdes do fato da classe trabalhadora ser expropriada do acesso a natureza sob o
pretexto de uma suposta manutencao qualificada de sua vida.

Os contetidos na Educacdao em Quimica Histérico-Critica para as Rela¢des Etnico-
Raciais

Nesta secdao buscamos concretizar os pressupostos tedricos ja discutidos,
argumentando em favor de que uma andlise da pratica social em sua totalidade é a
fonte dos conteudos na Erer, superando a separacao entre a légica interna da ciéncia e
o contexto étnico-racial.

Vejamos um exemplo com base em Messeder Neto, Vivas e Brito (2022). Ao
planejarmos o ensino de particulas basicas ou elementos quimicos recorremos a tabela
periédica. Por meio do ensino essa producao humana pode ser apenas a reuniao de varias
siglas com caracteristicas especificas do nUmero atébmico, ou a expressao de uma rica
sintese humana. O que determinard qual aspecto serd foco do processo pedagdgico é a
definicao das formas do ensino do conteudo especifico ratificado pela pratica social, o
que envolve um movimento que assuma a contradicao e a totalidade como condutores do
ensino e da aprendizagem. Pensemos no exemplo do Ouro, expresso como Au na tabela
periédica. No ensino, ele pode ser apenas um elemento conhecido como um metal nobre,
com alta condutibilidade elétrica, maleabilidade e resisténcia a corrosao. Nao a toa ele é
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frequentemente utilizado na producao de joias. Na tabela periddica ele se encontra no
mesmo grupo do Cobre e no mesmo periodo do Mercurio. Varias caracteristicas ainda
poderiam ser descritas relacionadas ao ponto de fusao, a densidade, ao niumero e ao
raio atdbmicos, a configuracdo eletronica, entre outras. E de fato o ouro é tudo isso, mas
também é mais, especialmente se dermos concretude ao simples Au da tabela periédica.

O ouro é mais, pois foi pelo valor econdmico atribuido a ele ao longo da histoéria
humana que muitas nacdes foram colonizadas, a exemplo do Brasil. Nesse processo, ndao
apenas retiraram nosso ouro, mas também expropriaram e exploraram nossos povos e
nossas terras. Houve matanca de popula¢des indigenas, houve escravizagao. Isso nao s6
naquela época distante, porque a sociedade se expressa no movimento da histéria, mas
ainda hoje temos mais aspectos que configuram o Au. Poucas pessoas tém acesso aos
produtos feitos com ouro, quase nenhuma delas (os expropriados) entre os que habitam
os espacos onde esse metal ainda existe em abundancia. Esses que nao tem acesso, por
vezes trabalham diretamente com ele, seja na extracao ou na comercializagao, ou de
forma indireta, sujeitando-se a prostituicao nas terras onde ele se encontra ou suportando
os efeitos danosos de leis que fragilizam e desmontam os mecanismos de protecao das
terras e dos povos que nelas estao.

Esses povos tém nome, tém caracteristicas e tém determinagdes histéricas que
interferem em suas vidas. Sao negros, sdao quilombolas, sdo indigenas. Os Yanomamis,
integrantes do subgrupo Ninam, por exemplo, que habitam nove aldeias (Caju, Castanha,
Ilha, llihimakok, Lasasi, Milikowaxi, Porapi, Pewau e Uxiu) em Roraima, estao sendo
contaminados com mercurio proveniente dos garimpos ilegais de ouro. Pesquisa recente
com 287 amostras de cabelo dos indigenas da regido mostra que todas apresentaram
contaminacdo por mercurio (o que envolveu homens, mulheres, criancgas, adultos e idosos),
sendo 84% com concentrag¢ao de mercurio acima de 2,0ug/g, e 10,8% com indice de 6,0ug/g.
Além disso, os impactos sobre essas populacdes se estendem também a contaminacao
dos peixes consumidos na regiao Amazdnica, como a piranha e o mandubé. Todas as 47
amostras de peixes apresentaram algum grau de contaminacao com mercurio, havendo
confirmacdo da bioacumulacdao do mercurio na cadeia tréfica alimentar, além de haver
contaminacao em sedimentos do rio Mucajai e na regidao préxima a Cachoeira da Fumaca
(Basta, 2024).

Defendemos aqui o ensino de uma quimica concreta que nao se limite a descrever
propriedades dos elementos, mas que desvele e evidencie os vinculos dos elementos com
arealidade. Consideramos que esse entendimento sobre a forma e o conteddo do ensino
ndao depende de momentos especificos, mas deve permear toda a disciplina quimica.

Outro exemplo é o ensino de 6leos e gorduras, que se inicia pela nomenclatura
de compostos organicos, conteudo que por meio de uma construgao histérica expressa
de forma padronizada tanto a estrutura das moléculas em termos de atomos (carbono,
hidrogénio, oxigénio, nitrogénio, enxofre), quanto os tipos de ligagbes, bem como a
disposicao desses atomos e ligacdes nas moléculas. Avancando para o entendimento
dessas moléculas, podemos estudar éleos e gorduras e seus componentes, os acidos
graxos, destacando as propriedades fisicas e também os pontos de fusao e ebulicao, seja
em funcdo das intera¢des intermoleculares, seja da quantidade de atomos de carbono,
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da presenca de ligacdes simples e duplas ou da classificacdo das moléculas em cis
ou trans. E possivel também estudar as reacdes de transesterificacdo, executando em
laboratério esse processo para producao de biodiesel. Oleos e gorduras, de fato, podem
ser compreendidos desse modo, mas é necessario passar do nivel abstrato ao concreto.

O ensino de 6leos e gorduras deve ser mais do que isso, pois diariamente diversas
comunidades indigenas, quilombolas e camponesas sao ameagadas nos arredores de suas
terras no nordeste do Para por conta da tradicional monocultura do dendé apoiada pelo
Estado desde a década de 1960 sob o pretexto de que o clima é favoravel para o plantio do
dendezeiro e de que a atividade promove o desenvolvimento social local (Santos; Nahum;
Santos, 2020). Esse incentivo se intensificou a partir do século XXI com o argumento de
geracao de empregos, de recuperagcao ambiental e de producao de matéria-prima para
producao de biodiesel, um combustivel renovavel. Contudo, além da substituicao de
culturas do solo itinerantes e diversificadas realizadas por povos indigenas e quilombolas
pela monocultura de dendé, ainstalacao e a expansao de empresas nacionais e estrangeiras
no nordeste paraense provocam a poluicdao e a contaminacao de aguas de igarapés, o
desmatamento de matas ciliares, a alteracdo da fauna e da flora, a mudanca de praticas
culturais e sociais das comunidades indigenas e quilombolas e prejuizo a saude dessas
populagcdes devido ao uso de agrotoxicos (Damiani et al., 2020).

No que diz respeito ao contexto da agricultura nos quilombos, Magalhaes (2023)
explica que a pratica social permanece como referéncia quando queremos desvelar a
realidade que permeia os conteudos quimicos e os processos de producao e utilizacao
desses conhecimentos:

Isso [se referindo as contradicdes dos quilombos atravessados por um sistema
de classes] nao quer dizer que quilombos nao desenvolveram conhecimento
da realidade, mas, ainda assim, este era mais carente frente aos conhecimentos
produzidos pela classe senhorial, simplesmente porque esta tinha a posse da
base material — do dinheiro ao que havia de mais desenvolvido em termos
de conhecimento. Além disso, cabe lembrar que a necessidade de manter sua
liberdade movia o quilombo. Como era pelo trabalho que as condi¢bes de ser
livre se realizavam para o quilombo, cada sobrevivente buscaria extrair o possivel
da sua realidade para manter o quilombo vivo. A transformacdo da realidade na
intencao de manter a comunidade viva movia o quilombo e, como, para tal, era
preciso conhecimentos da realidade, a ela que a quilombola recorreria. Dava-se ai
um processo de mediacao da realidade, da prética social global — partindo dela,
por ela e para retornar até ela e modificd-la segundo os seus interesses de classe.
E, assim, um processo educativo histérico-critico, no particular da educacéo néo
formal. (Magalhées, 2023, p. 170).

Apesar de ser frequente o discurso maquiado de cardter ambiental e de
desenvolvimento econdémico, na pratica de empresas agroindustriais do dendé prevalece
a exploracado da regiao visando tao somente o lucro, o que afeta a biodiversidade e a
dinamica e o modo de vida das popula¢des que ali vivem. Ainda que esse discurso aponte
para a producao de biocombustivel, a cadeia produtiva do dendé desloca os interesses
das empresas internacionais para a venda de 6leos vegetais a outros setores que nao o
energético, sobretudo para o alimenticio, o cosmético e o de higiene, direcionando-os,
por exemplo, aos produtos ultraprocessados e aos fast food, que apresentam poucos
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nutrientes para a alimentacao humana (Goodman; Sharma, 2015). Marx (2011, p. 43) nos
lembra que“[...] toda producdo é apropriacdao da natureza pelo individuo no interior de e
mediada por uma determinada forma de sociedade”. Isso expressa como o ambiente deve
ser entendido como uma categoria social (Mendes, 2020) quando se busca o desvelamento
do que gera os problemas ambientais e os efeitos causados as populagdes, como as

tradicionais:

O fato de uma classe 'conquistar' um pedaco de terra, bens naturais, o dominio
da dgua etc. ndo ocorre apenas mediante a exploracao e o dominio daquele bem
em si, mas alicercado na exploracao da forca de trabalho de trabalhadoras e
trabalhadores e da expropriacdo destas/es trabalhadoras/es do acesso a tais bens,
nao em abstrato, mas concretamente. Isso significa que o foco da analise é sobre
a disputa pelo ambiente como uma disputa da luta de classes, jad que o acesso e
a apropriacao aos elementos naturais e ambientais, bem como a acumulagao de
capital resultante disso, se configuraram historicamente como conquista privada,
nao coletiva. (Mendes, 2020, p. 102).

Nessa acepcdo, Mendes (2020) reforca que o que se processa no ambiente relne
as determinac¢des da exploracdao da natureza para além do que é patrimdnio natural,
pois nele se dao disputas de classes que impedem aos historicamente expropriados o
acesso a terra, aos bens naturais, a qualidade de vida e a manutencao de suas culturas
em detrimento das conquistas privadas daquilo que oriundo da natureza é transformado
pelo trabalho humano. Assim, o ambiente se expressa como uma objetivacao para si que
também precisa ser apropriada por meio do processo de um ensino das ciéncias que se
debruce nas questdes étnico-raciais de forma concreta.

O que se evidencia é que nao basta contextualizar os conteddos cientificos com
uma tematica que envolve relacdes étnico-raciais, de modo a trazer um tema e s6 depois
trabalhar a quimica envolvida no processo. Trata-se de o professor, uma vez dotado de uma
visdo sintética da realidade no ponto de partida do ato educativo, identificar, a partir da
génese, da estrutura e do desenvolvimento da sociedade, quais sao os problemas expressos
na pratica social e os conteudos envolvidos no processo de ensino, bem como partir de
uma outra concepcao sobre o contelddo sem desvincula-lo da realidade (Saviani, 2019).

A partir da dialética singular, particular e universal (Lukdacs, 1978; Pasqualini;
Martins, 2015) é possivel apreender a dinamica das relagdes étnico-raciais. No contexto das
comunidades indigenas e quilombolas faz parte da dimensao singular o individuo Unico,
irrepetivel, que expressa seu modo de existéncia a partir da sua vida cotidiana e da sua
tradicao cultural. Porém, mesmo esses individuos aparentemente distantes da dinamica
do sistema capitalista estao sujeitos a uma dimensao universal do trabalho, expressa,
no entanto, por uma face alienada, de tal modo que a expressao particular da realidade
é determinada pelos setores publicos e privados extrativistas locais, comandados por
setores industriais (como expressao do capital). Enquanto particularidade, o resultado é
a alteracdo das atividades cotidianas, das praticas culturais e dos modos de subsisténcia.

Trazer essa problematica para o ensino sem a mediacdao de conteudos cientificos,
no entanto, ndo é suficiente. A delimitacdo dos conteudos, por sua vez, deve levar em
conta as contradi¢des sociais envolvidas na producao da ciéncia pelo género humano.
Trata-se de uma reflexao sobre a dialética entre a humanizacdo e a alienagao na ciéncia
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(Duarte, 2013). Dessa forma, a exploragao de comunidades indigenas e quilombolas
se da a partir do uso da ciéncia e da tecnologia que se universalizou em nosso modo
de producado, visando a fabricacdao de mercadorias. Apesar dessa universalizacao, o
controle dos processos da ciéncia é restrito. Para entender essa dinamica e poder
enfrenta-la é necessario que os estudantes compreendam diferentes contradicdes, a
exemplo de: Quais propriedades garantem a eficiéncia do ouro em processos comerciais
e industriais?; Por que o mercurio é utilizado na mineracao, e por que é téxico?; Por
que o ouro é importante para garantir a manutencdao do sistema econdmico?; Quais
propriedades dos acidos graxos garantem sua aplicagcao industrial?; Por que o 6leo de
dendé, dentre outros, estd tao presente em produtos ultraprocessados nocivos a saude?

Essas questdes nos levam a discutir a producdo de mercadorias. Diferentemente
da exclusividade das mercadorias produzidas a partir do uso do ouro, os produtos
obtidos a partir dos acidos graxos sao destinados para as massas, por exemplo, por meio
de produtos ultraprocessados. Essa diferenca nao elimina, porém, a separagao do ser
humano dos produtos da sua atividade, evidenciando o cardter de alienacao presente
na ciéncia. No entanto, a alienacdao nao é provocada pela ciéncia em si, mas pela classe
proprietaria dos meios de producao que detém os conhecimentos cientificos. Portanto,
é fundamental que todos os estudantes reconhecam as contradi¢cdes sociais existentes
e se apropriem dos conhecimentos cientificos necessarios para que possam se engajar
ética e politicamente na sociedade (Duarte; Massi; Teixeira, 2022).

Nesse movimento de ensinar e aprender sobre o Au ou sobre os acidos graxos em
guimica nao desconsideramos o que a ciéncia quimica produziu sobre esses conceitos.
Por meio deles, concebemos ferramentas tedricas, praticas e metodolégicas que podem
operar requalificando o psiquismo (Martins, 2015). Mas vai além, porque com isso 0 Au e
os acidos graxos no ensino ganham a expressao do conhecimento quimico, cientifico, e
de tudo o que vem com eles, pois a ciéncia, seus processos, produtos e conhecimentos
nao se dao fora das relagdes sociais. A ciéncia reune técnicas que permitiram saltos
qualitativos importantes a humanidade, e o Au integrou esse processo, por exemplo,
por sua utilizacdo em mecanismos tecnoldgicos hoje presentes em nossos celulares e
computadores por conta de suas caracteristicas quimicas e fisicas proprias. Os acidos
graxos, por outro lado, podem ser utilizados para a producdo de sabdes, fundamentais
para as atividades cotidianas e para a saude coletiva. Sao importantes avangos, mas que
nao estao dissociados de trabalho humano, por vezes em condi¢cbes analogas a escravidao,
as quais expressam nossa organizacao social desde os primérdios da colonizacao.

A contradicao suporta, nesse processo, o estabelecimento de relagdes gerais calcadas
nas problematizacdées da pratica social (Saviani, 2010) em torno de um conhecimento
cientifico a ser ensinado. Sem uma reflexao em profundidade oportunizada por um
planejamento que considere a pratica social, caimos no risco da improvisagcao e da
manutenc¢do de um ensino — e consequentemente da aprendizagem — vazio de significados
para a formacao do psiquismo, pobre em desvelar a realidade e reprodutor de uma légica
sobre a ciéncia que, como indica Lukacs (2018), cumpre um papel instrumental e técnico
préprio da l6gica de mercado.
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E fundamental que os docentes tenham clareza quanto a importancia desses aspectos
antes de qualquer atividade de ensino. Somos nés que, dotados de competéncia técnica
e compromisso politico (Saviani, 2012), podemos apreender as contradicdes da realidade
gue estao expressas nos conhecimentos cientificos, algumas mais diretas, outras menos.
Munidos dessas apropriagoes, passamos a ter condi¢des de defender e dar vida ao ensino
de quimica para tratar das questdes étnico-raciais de forma concreta. Nesse sentido, os
conteudos a serem ensinados estao recheados de atividade humana e, portanto, devem
ser transmitidos aos destinatarios para que entendam essa realidade comportada nos
conteudos e que perpassa suas vidas, direta ou indiretamente. Para isso, é fundamental
a definicao de estratégias que permitam o ensino e a aprendizagem da ciéncia de forma
sistematica e pormenorizada, reconhecendo as necessidades histéricas do povo explorado
e expropriado, em busca de uma outra forma de viver em sociedade.

Consideracoes finais

Neste estudo defendemos aproximac¢des entre a PHC e a Erer propondo abordagens
didaticas pautadas pelo ensino de uma quimica concreta, por uma pratica social
problematizada pela relacdo forma-contetdo (visando superar a abordagem da Erer apenas
com o exemplo/contextualizacao) e pelas relagdes entre histéria e cultura que devem
permear esse ensino. Trata-se de tomar a pratica social como ponto de partida, pratica
essa que pode ser conhecida pelos docentes a partir de uma analise das contradicdes
sociais, da estrutura social e das condicbes de existéncia dos individuos, considerando
as particularidades das comunidades indigenas e quilombolas e as relagdes entre a
humanizacdo e a alienacao da quimica. Esta investigacdo partiu da percepcao de que a
area de Educacao em Quimica tende a abordar o tema apenas no contexto de proposicoes
ou implementacdes didaticas sem apresentar uma clara relagao entre o problema social,
0s conceitos quimicos e os fundamentos pedagdgicos. Compartilhamos da percepcao
de Magalhaes (2023), que analisa a literatura da EC e propde a PHC como superagao dos
seguintes limites dessas abordagens:

Com um sistema de conhecimento alinhado aos interesses histéricos de nosso
povo, podemos evitar nao sé o excesso de pesquisas de proposi¢cdes didaticas
com poucas incursdes tedrico-pedagdgicas, mas também uma desmetodizacao
de pedagogias no seu uso para proposicdes didaticas; a pura proposicao de
materiais didaticos sem expor os fundamentos pedagogicos e psicoldgicos que
o justificam ou que, quando expdem, se fazem de teorias que nao explicitam
concepgao de mundo, de estudante, de sociedade; o uso em aula de materiais
didaticos que dé pouca ou nenhuma relevancia aos conceitos cientificos; o
estabelecimento forcoso antirrealista de paralelos entre o conteido de quimica
e a histéria do povo negro; entre outros problemas que precisamos superar no
campo. (Magalhaes, 2023, p. 274-275).

Assim como Magalhaes (2023), defendemos que a realidade e a quimica concreta
devem orientar o ensino, levando em conta: o conteldo, que representa uma sintese
de multiplas determinag¢des, condensando aspectos sobre sua relevancia na histoéria da
humanidade, tanto no passado quanto para suas possibilidades de transformacao futuras;
o processo de producao dos conteudos, que é permeado pelos modos de producao
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e reproducao da vida na sociedade e carregado de contradicdes, refletindo diversas
formas de exploracao; os aspectos cognitivos e objetivos educativos envolvidos nos
processos de ensino e aprendizagem dos conteudos especificos; o desenvolvimento de
uma concepgao de mundo materialista, histérica e dialética por meio de um ensino de
quimica concreta, relacional e dialética. Além dos apontamentos que apresentamos ao
longo do texto, concordamos com a proposicao de principios pedagogicos anticoloniais
de Magalhaes (2023, p. 299):

Elaboramos trés principios pedagdgicos anticoloniais para orientar o trabalho
pedagdgico de professores e professoras de quimica no trato com a histéria e
cultura africana e afro-brasileira:

1. A dimensao histérico-socioldgica dos sujeitos concretos do trabalho pedagégico
em quimica;

2. A forma dupla do contetido de histéria e cultura afro-brasileira no ensino de
quimica e o carater reacionario da educacao das relacées étnico-raciais;

3. O ensino concreto de historia e cultura africana e afro-brasileira nas aulas de
quimica como produtor de uma concepcéo revolucionaria de mundo.

O primeiro principio de Magalhaes (2023) se refere a necessaria abordagem e
consideracao dos sujeitos concretos envolvidos no trabalho pedagdgico. Ou seja, ele
aponta para a necessidade de considerar as dimensdes histéricas e sociais como género,
raca e classe nos contextos de ensino, de formulagao curricular, de planejamento escolar
etc. Assim, é possivel explicitar as contradi¢cées da base material e histérica que envolvem
esses sujeitos, considerando ndo apenas a exclusao de alguns, mas todo o histérico que
construiu esses processos de exclusao. Desse modo, "[...] esta dimensao busca orientar
docentes a articular seu planejamento no seio da realidade objetiva, tomando o modo
como as contradi¢cdes histérico-sociais se expressam no espaco escolar, no individuo
pobre nao-branco, afastando-lhes do espaco escolar" (Magalhdes, 2023, p. 307).

O segundo principio de Magalhdes (2023) remete ao fato de que a reivindicacao
pelainsercao da historia e cultura afro-brasileira no curriculo escolar foi traduzida como
educacdo das relagdes étnico-raciais e se deu nos termos da ordem burguesa, levando a
uma aspiracao pelaigualdade formal sem mudancas estruturais na ordem da sociedade.
Essa igualdade formal se materializa como forma, cédigos de conduta e de respeito ao
préximo e as diferencgas, barrando a discussao sobre o contetddo de raga e racismo. Assim,
o principio defende a histéria e a cultura africana e afro-brasileira como "[...] objetos de
um ensino histérico-critico aliado as lutas anticoloniais desde que sejam apresentados
na escola em sua forma classica" (Magalhaes, 2023, p. 327), ou seja, de forma que seja
explicitada "[...] a sistematica experiéncia histérico-social de pessoas africanas e afro-
brasileiras exploradas no processo de reproducao da vida" (Magalhaes, 2023, p. 327).
Isso pode ser feito por meio de exemplos historicos de praticas da populagao negra
alternativas aos modelos hegemonicos ou explicitando relagdes especificas desses grupos
com a producao e a reproducao da vida, como ilustramos neste artigo ao retratarmos
uma realidade vivida por populacdes quilombolas.

Por fim, o terceiro principio de Magalhées (2023, p. 347) aponta para a necessidade
de explicitar as relagdes da quimica com o modelo produtivo para pensarmos sobre o fato
de que "[...] somos historicamente produtores de riqueza e, a partir disso, movimentamos
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o desenvolvimento histérico da humanidade." O autor d4 como exemplo o caso da
reciclagem do aluminio, executada no Brasil essencialmente por trabalhadores negros
catadores de latinhas, o que demonstra como a burguesia se utiliza do racismo para
massificar a exploracdo. A proposta é que o processo pedagdgico lute "materialmente
pela memdéria", e que o alunado revolucionario tenha "[...] em mente o seu histérico poder
criativo, combativo, organizativo e, principalmente, o de nossos algozes" (Magalhaes,
2023, p. 257).

Entendemos que esses principios dialogam com nossa problematizacao de que
o conteudo cientifico deve ser o foco do ensino, mas que esse contelddo deve revelar as
contradi¢cdes em que foi produzido e que continuam prevalentes na sociedade capitalista,
explorando de forma desigual povos e culturas. O conteudo cientifico nao seria, entao,
sindnimo de conceito cientifico ou da estrutura interna da quimica (Messeder Neto, 2022),
mas, sim, a sintese de multiplas determinagdes que orientariam o ensino na direcao de
uma discussao efetiva sobre os problemas decorrentes da colonizacao e da exploracao,
ao mesmo tempo em que contribuiria para o desenvolvimento de uma concepcao de
mundo materialista, histérica e dialética para a tomada de posicao ética e politica dos
estudantes.
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