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Resumo: O desinteresse pela historia dos(as) afrodescendentes no sistema educacional
brasileiro € notavel, pela visivel tentativa de apagamento da Lei n® 10.639/03, com o sur-
gimento da Lei n° 11.645/08, e pela indiferenca no ambito das licenciaturas e nas forma-
¢oes continuadas em formar profissionais (re)conhecedores do legado africano no processo
civilizatorio da humanidade, ao ndo incutir neles o conhecimento da afrodescendéncia e
da filosofia e cultura de base africana. O texto objetiva revelar as praticas pedagogicas na
disciplina Historia dos Afrodescendentes no Brasil no curso de Pedagogia da UFC para a
aplicag@o da Lein® 10.639. Para tanto, ¢ importante apontar o visivel desinteresse historico
do governo brasileiro em formar professores no que se refere ao conhecimento da histéria
dos(as) africanos(as) e dos(as) afrodescendentes brasileiros(as). A metodologia se assenta-
ra em visibilizar a auséncia de formagdo de professores nas reformas educacionais brasilei-
ras, apresentar a disciplina Historia dos Afrodescendentes no Brasil e como foi ministrada
e a percepcdo dos estudantes sobre ela. A abordagem teorica ¢ a da afrodescendéncia e da
avaliag@o educacional. Os resultados apontam a perplexidade dos(as) estudantes perante a
historia dos(as) pretos(as) brasileiros(as). Conclui que a pratica pedagogica envolveu tanto
uma reflexdo intrinseca como extrinseca aos(as) graduandos(as), acerca deles mesmos, a
eles e de seu papel social.

PALAVRAS-CHAVE: formagdo de professores. afrodescendéncia. avaliagdo.

ABSTRACT: The lack of interest in the history of the African descendants in the Brazilian
educational system is remarkable, by the clear attempt of erasing the Law n. 10.639/03 with
the emergency of the Law n. 11.645/08 and by the indifference in the undergraduate and
in-service education in the training of professionals who recognize the African legacy in
the civilizing process of humanity, as they do not instill in them the knowledge of the real-
ity and meaning of the African descent and the philosophy and culture of African origin.
The text aims at revealing the pedagogical practices in the discipline History of the African
descendants in Brazil in the Course of Pedagogy to obey the Law n. 10.639/03. For that
it is important to highlight the clear and historical lack of interest of the Brazilian govern-
ment in training teachers with a good knowledge of the history of Africans and of Brazilian
African descendants. The methodology will be focused in the presentation of the absence
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of teachers training in the Brazilian educational reforms, in the description of the discipline
History of the African descendants in Brazil, in the how it has been taught and in the how
the students perceive it. The theoretical approach is that of the African descent and of the
educational evaluation. The results point to the perplexity of the students as they face the
history of blacks in Brazil. The conclusion is that the pedagogical practice involved both an
intrinsic and an extrinsic reflection in the students about themselves and their social role.
Keyworbps: teacher training. African descent. evaluation.

INTRODUCAO

Nao ¢ o foco desse texto elaborar o desenvolvimento historico dos movimentos so-
ciais afrodescendentes para a conquista da educacdo da populag@o negra. Destaco algumas
associa¢des mutualistas e atuagdo individual do professor Pretextato, com a sua contribui-
cdo da educacdo dos(as) afrodescendentes, evidenciando que a dificuldade imposta pela
elite ndo negra brasileira para o processo educativo dos(as) negro(as) ndo impediu as ini-
ciativas negras. Elas se propuseram levantar a bandeira da educagao dos(as) afrodescen-
dentes, resultando na promulgagio da lei 10.639/03, que foi uma conquista da populacao
afrodescendente, a qual o governo brasileiro quer apagar com a 11.645/08.

Sempre destacamos a invisibilidade dos afrodescendentes na midia, nos locais de des-
taque sociais em geral, mas essa invisibilidade se converte em visibilidade do racismo
antinegro. No caso deste texto, explanarei a visibilidade do desleixo com a educagio e
formagdo de educadores para as relagdes étnico-raciais e como, politicamente, o governo
brasileiro apagou a lei 10.639/03 em favor da 11.645/08 na legislagdo educacional. No en-
tanto, politicamente, utilizamos falar “lei 10.639/03” para trazer a memoria as conquistas
da populacao negra. Além disso, abordarei a formacao para a lei 10.639/03 finalizando com
a experiéncia na UFC na disciplina “Historia dos afrodescendentes no Brasil” no curso de
Pedagogia, turno noturno.

BREVE SINTESE SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

A educagdo no Brasil passou por grande problema de concepcao. Isso dado ao contro-
le dos métodos educativos propostos e ao excesso de leis e reformas que se modificavam
ou desapareciam, sem muitas vezes constatar sua efetividade e eficacia. A prioridade se
assentava na quantidade e ndo na qualidade do sistema educacional, muito menos pela for-
magao de professores. Desde a colonia, a educacdo brasileira passou por varias transforma-
¢oes tangiveis a aprendizagem e ao ensino. Ndo contemplava a populagdo brasileira nem
se estendia ao territdrio que compreende hoje a regido Norte do pais. Era ministrada pelos
missionarios com fins de formar professores padres e, no inicio, estava voltada a catequese.
Tinha especificidade de acordo com a importancia econdmica da regido. Era distinta na
formacgao para as coldnias portuguesas e para Portugal, além de ser parca para a elite branca
e inexistente para a populacao afrodescendente.
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Na sociedade colonial, o tripé educacional se assentou na colonizagdo, educagdo e
catequese articuladas entre si. Destaca-se, nesse contexto, os interesses de exploracao da
terra, a imposi¢ao dos valores externos e a catequese que priorizava inculcar a fé alheia
aos povos autdctones brasileiros, bem como aos (as) afrodescendentes. Existia, tanto nas
populacdes africanas quanto nas autoctones brasileiras, uma pedagogia educativa que se
inscrevia na cosmovisao de seu povo, com educagdo integral, em que estavam presentes o
exemplo, a tradicdo e a a¢dao. Cada adulto era um(a) professor(a). Com a colonizagao, os
educadores passaram a ser os padres e missionarios jesuitas, e os saberes dessas populagdes
foram substituidos pela pedagogia basilica, com o uso da forca, mesmo quando os profes-
sores eram leigos. Notadamente grande parte da educacdo nos cursos superiores ainda
preconizam a metodologia e didatica da escolastica.

A fuga da familia real portuguesa para o Brasil, ameagada pela invasdo das tropas
napolednicas em Portugal, desperta a preocupacdo com a educacdo brasileira. Existiam
também tensdes na Africa e nas Américas, geradas pela insatisfagio com a escravidio e
o trafico transatlantico que também desestruturou a sociedade escravista mundial. Como
exemplo, o enfrentamento ao trafico negreiro desde o século XVI, com a Rainha Nzin-
ga Luz (2000, p. 298-307), além das revoltas escravas e a organizagdo dos quilombos
na América latina, incluindo a revolugdo do Haiti (CARVALHO, 1996; MOURA, 1987).
Destaque-se, ainda, a rivalidade anglo-francesa na regiao do Daomé, atual Benin, pela proi-
bicao do trafico transatlantico, o crescimento do comércio do dendé e controle dos portos
de Uida e Badagri (SOUMONNI, 2001). Além disso, ha as revoltas dos povos indigenas no
nordeste brasileiro (CASTRO, 2010).

Essa inquietagdo inspirou o interesse na educacdo e no processo educativo, ou seja,
o que envolve a formagdo de professores; o ensino e aprendizagem; as relagdes professor
aluno e a avaliagdo. Nessa esteira, inclui-se a exclusdo dos afrodescendentes e de sua his-
toria do sistema escolar, concomitante a visibilizagdo negativa dessa populagdo. Quanto a
formacao de professores no Brasil, a Constituinte de 1823, com a proposta do governo na
elaboracdo do Tratado Completo para a Educagdo da Mocidade Brasileira, intui organizar
o sistema publico de educagdo, com a formacao de docentes. O propositor do projeto seria
reconhecido como benemérito da patria. Aqui prevaleciam os métodos importados, como o
Lancaster e o Condorcet, que eram divididos em graus: 1° as pedagogias; 2° os Liceus; 3°
o Ginasios e 4 ° a Academia (SAVIANI, 2005, p.124- 125). O método Lancaster, proposto
pelos ingleses Andrew Bell e Jose Lancaster, da seita dos Quakers, denominado método
mutuo ou monitorial, consistia em um aluno se investir de fungao docente em classes nu-
merosas. O professor era orientado a ministrar aulas segundo o classico “Sistema Britanico
de Educagdo”, que instruia acerca da disciplina e método. Nos casos citados, os professores
deveriam atender a um método pronto e segui-lo na integra.

A primeira lei da educag@o no Brasil, “Lei da escola das primeiras letras 1808, torna-
-se oficial em 1827. Tangivel a formacao de professores, no artigo 4° e 5°, destaca o método
de ensino mutuo e a formagao de professores, indicando um método obrigatorio. No artigo
6°, estipulava os contetdos que seriam ministrados como: ler, escrever, aritmética, praticas
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de quebrados, decimais, propor¢do, nogdes gerais de geometria pratica, gramatica da lingua
nacional, os principios da moral cristd e da doutrina religiosa catolica apostolica romana,
proporcionadas a educagdo dos meninos (SAVIANI 2005, p.126).

O Ato adicional de 1823 legislou sobre a educacdo primaria e secundaria, dando au-
tonomia as provincias de organizar o ensino publico. Segundo Castanha (2006), os histo-
riadores o entendiam como uma questio secundaria porque foi inspirado pelos levantes e
revoltas regionais que reivindicavam a organizacdo da educacdo brasileira. Assim, esse
nivel de educagdo foi descentralizada do império. Ainda Castanha (2006) aponta que al-
guns historiadores idealistas e marxistas concordam que esse ato foi um fracasso para a
educagao, por oferecer remuneragao e formacao adequada para os professores. Entende-se,
com os exemplos supracitados, que a educagdo atendia aos ditames da €poca, ndo sendo
prioridade para toda a populagdo nacional. O Brasil era predominante rural e ndo tinha con-
dicdes humanas, economicas, recursos de comunicacao e transporte (CASTANHA, 2006).
Mas cabe aqui salientar que as reivindicagdes ndo se estendiam a educacdo da populacao
negra, por serem vistas como instrumentus vocalis e seres semoventes'. Dessa forma, se-
gundo os ditames dos governantes, a educagdo era um luxo para a populacao negra, ainda
pelo fato de verificarem que ela promovia insurrei¢gdes, ndo s6 no Brasil. Os malés, por
exemplo, eram alfabetizados em arabe, ¢ os haitianos pelo processo de educagao integral.
Em ambos, aprofundou o desejo de liberdade.

Ilustrando o paragrafo anterior, sublinho o descaso com a educacao dos(as) afrodes-
cendentes no Brasil, apontando duas medidas legislativas. Em 1824, a constituigdo im-
perial determinava instru¢ao primdria gratuita para todos os cidaddos brasileiros e, em
1827, surgem as primeiras escolas publicas. Mas, em 1853, com a Reforma Couto Ferraz,
§ 3° do artigo 69, os afrodescendentes estavam entre aqueles que ndo “serdo admitidos a
matricula nem poderdo frequentar a escola”. Logo depois, vigorava o Decreto n° 1.331, de
fevereiro de 1854, estabelecendo que nas escolas publicas do pais nao seriam admitidos(as)
negros(as) escravizados(as), e a previsao de instrugao para esses(as) adultos(as)? dependia
da disponibilidade de professores. Ja o Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, es-
tabelecia que os negros s6 estudariam no periodo noturno®. Isso garantia a exclusdo dessa
populagdo ao acesso a educagdo, concomitante a um discreto avango.

As medidas excludentes dos legisladores brasileiros ndo impediram as iniciativas dos
afrodescendentes para promoverem a sua propria educacao. Elas se concretizaram interme-
diadas pelas institui¢des mutualistas como as irmandades, os terreiros de candomblés, os
clubes negros e as associagdes. As irmandades eram institui¢des que reuniam a populagao
negra para organizarem fundo de pectlio, compra de alforrias, assisténcia médica, espiritu-
al, educacional e financeira em todo Brasil. A Sociedade Protetora dos Desvalidos em Sal-

1 Instrumentus vocalis, coisa, objeto que fala; e semoventes: seres que se movem.
A partir dos paragrafos posteriores adotarei uma forma gramatical padrdo para os géneros masculino e fe-
minino. Cada vez que me referir a africanos, negros e afrodescendentes, fago-o abrangendo os dois sexos,
ndo invisibilizando dessa forma a participagdo das mulheres nas lutas emancipatorias da populagéo africano-
-descendente.

3 Brasilia, pag. 7. 2005. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.
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vador, criada em setembro de 1832, amparava os escravizados abandonados pelos senhores
e os desamparados pela lei do Sexagenario. Seu slogan era: “a nova alforria s@o a cultura
¢ a educagdo”. Foram importantes também, nesse sentido, para os negros livres, libertos e
escravizados, as iniciativas particulares e as Irmandades dos Homens Pretos.

No ano de 1853, o professor Pretextato dos Passo Silva, na freguesia de Sacramento,
criou e dirigiu uma escola particular por quase 20 anos. Era especifica para pretos e par-
dos. Objetivava educar sem coercao as criangas afrodescendentes considerando aspectos
de sua historia. Ele entendia que o racismo brasileiro comprometia a satide do estudante,
promovendo a baixa autoestima e problemas no processo educativo do aluno, o que as
escolas na época ignoravam. Seu argumento justificava a importancia de sua escola para o
desenvolvimento intelectual das criangas afrodescendentes. Vale ressaltar o questionario as
maes das criangas que, analfabetas, ndo assinavam por si e clamavam pela educagdo de sua
prole, defendendo o docente.

Por conta da sistematizagao do controle da Corte sobre os professores e estudantes das
escolas publicas, veio o decreto 1331-A de 17 de fevereiro de 1954. As escolas particulares
teriam um aval para funcionarem. Pretextato requereu junto a Eusébio de Queirds, Inspetor
da Corte, a continuidade do funcionamento de sua escola. Para isso, os docentes enviariam
um dossi€ para o inspetor geral, comprovando sua capacidade moral, fisica e profissional,
além da comprovacao de experiéncia anterior e que essa profissdo era seu meio de vida nos
ultimos 5 anos. Apresentaria também o que chamariamos hoje de “projeto pedagogico da
escola” e se submeteria a um exame publico, no qual ele e alguns outros solicitaram nao
participar por timidez. Todos os requerentes foram aceitos, com exce¢ao de Pretextato e de
sua escola (SILVA, 2002).

No ano de 1871, a ABSMHC (Associagdo Beneficente Socorro Mutuo dos Homens
de Cor) e outras elaboraram e propuseram uma ag¢do afirmativa. Com isso buscavam am-
paro legal por um fundo de emancipagdo e sugeriam a utilizagdo de recursos do governo
imperial e dos fazendeiros na indenizagdo dos beneficiados com a lei no pds-abolicao.
Atribuiam a educagdo papel imprescindivel na ascensao social dos afrodescendentes, o que
representa um avango, mas, paradoxalmente, um argumento para a sua ndo aprovacgao. Por
qué? Rui Barbosa era o Paladino da Educagéo, para a qual elaborou reformas, pois estava interes-
sado na modernizagdo e industrializa¢ao do pais. Enquanto Ministro da Fazenda, no ano de 1889,
fomentou a organiza¢do de Sociedade Andnimas no governo provisorio de Deodoro da Fonseca,
contudo ndo aceitou por em pratica a proposta da ABSMHC.

Isso significa que, desde a coldnia a republica, os governos tiveram grande interesse
em dificultar o acesso a educagao para os afrodescendentes. Nao apenas ao acesso a escola,
mas também as informacgdes acerca da historia da Africa, amputada da historia da humani-
dade; da dos africanos e dos afrodescendentes brasileiros, bem como da formagdo de pro-
fessores, seja nas licenciaturas seja na formagao continuada. Notadamente, os movimentos
sociais afrodescendentes, em sua praxis, ndo abandonaram os irmaos a propria sorte e sao
parte responsaveis na educacao escolar e politica de sua populagdo. Nao se renderam ao
empecilho da elite ndo negra brasileira. A Unido dos Homens de Cor (UHC), fundada em
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Porto Alegre, em 1943, estava presente nos estados de Minas Gerais, Santa Catarina, Bahia,
Maranhao, Ceara, Rio Grande do Sul, Sao Paulo, Espirito Santo, DF, Piaui e Parana. Cos-
tumava chamar-se Unido dos Homens de Cor dos Estados Unidos do Brasil.

Nela existia a preocupacdo em formar liderangas e essas eram também alfabetiza-
doras. No seu estatuto, Artigo 1, propugnava “elevar o nivel econdmico e intelectual das
pessoas de cor em todo o territdrio nacional, para torna-las aptas a ingressarem na vida
social e administrativa do pais, em todos os setores de suas atividades” (SILVA, 2003).
Para a UHC, essa ascensdo passava pela formacdo educacional para integragdo social do
negro. Dentre suas campanhas estava “[...] manter mogos € mogas em cursos superiores,
concedendo-lhes roupa, alimentagdo, etc. para que possam concluir os estudos [...]". E
ampla campanha de alfabetizacdo, de forma que, dentro de 10 anos, ndo existiria um unico
homem de cor que ndo soubesse ler. (Silva 2003, apud Jornal Quilombo).

A Unido Cultural dos Homens de Cor do DF constituiu diversos cursos de corte e
costura para empregadas domésticas. Seu estatuto determinava que todos os seus membros
alfabetizados deveriam tomar para si a responsabilidade de alfabetizar pelo menos uma
pessoa ligada aos seus quadros, garantindo, desta forma, que no futuro todos os que a ela
fossem filiados deixassem de ser analfabetos (SILVA, 2003). Ja a Frente Negra Brasileira
(FNB) igualmente ofertou cursos de corte e costura, para empregadas domésticas em Sao
Paulo, e constituiu extensas turmas de alfabetizacdo além de cursos de formacdo social.
Silva (2102) ainda menciona os grupos musical e teatral, time de futebol, departamento
juridico, além de oferecer servigo médico e odontolégico, cursos de formacao politica, de
artes e oficios.

Os diretores do Renascenca Clube do Rio de Janeiro (nos anos 1950) compravam
livros para os alunos em dificuldades. O Teatro Experimental do Negro criou escolas de
atores e aulas de alfabetizagdo. As associagdes mutualistas empreenderam um arduo tra-
balho na alfabetizacdo da populagdo afrodescendente. A preocupagdo da FNB coincidia
com a educacgao politica, tornando-se um partido politico no ano de 1936, esfacelado em
1937 com a ditadura militar. A formagao de professores para as relagdes étnico-raciais para
e pela populacdo afrodescendente, nesse caso, se fez presente por conta da comunalidade
¢ solidariedade, base da cultura e filosofia africana, dada a for¢a da afrodescendéncia e
pela situacdo experimentada pelo negro no mundo: o trafico transatlantico, a escravidao e
a diaspora africana.

A formagao para professores no Brasil por muito tempo atendeu a metodologia tradi-
cional. A modernizagdo nas tecnologias pedagdgicas ndo modificou totalmente esse qua-
dro. Paulo Freire, em 1962, criou o método revolucionario que contextualizava toda a reali-
dade dos educandos com os contetidos. Para esse método, existia uma formacgao especifica
para professores que tivessem compromisso politico com a educagao popular. A formagao
era feita objetivando alcancgar a conscié€ncia politica com a educagio para a transformacgao
social (SCOCUGLIA, 2013). Mesmo assim, a metodologia adotada nao levou em con-
sideragdo a formagdo de professores para as relagdes étnico-raciais nem para o racismo
doméstico brasileiro.
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Atualmente, entende-se que a formagao de professores ¢ a habilitagao de profissionais
para atuarem na area educacional desde a educacdo infantil, nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, até o ensino médio e superior. O que pode acontecer por meio da gra-
duagdo, cursos técnicos, licenciatura plena em varias areas do conhecimento e nos curso de
Pedagogia; na formacdo em servi¢o ou na pds-graduagao, com mestrado e doutorado para
a docéncia no magistério superior. No caso do curso Normal Superior, € possivel encontra-
-lo nos Institutos Superiores de Educacdo. A LDB (Lei de Diretrizes ¢ Base da Educagao
Brasileira), desde a década de 1960, tragou as linhas educacionais nacional se solidificando
em 1996, com a lei 9394/96, sendo alterada no ano de 2003, para incluir os estudos sobre a
populagdo afrodescendente. Quanto a formacao de professores para o ensino das relagdes
étnico-raciais, presente no inciso 3°, foi vetado o que atinge diretamente as licenciaturas.
Em 2008, a LDB novamente ¢ modificada pela 11.645/08, inserindo os estudos das popula-
¢oes indigenas na tentativa de apagar a primeira da memoria dos afrodescendentes.

A lei atenta para as especificidades do ensino, seus objetivos nas especificas etapas
e modalidades da educacgdo, para formar nos contextos cientificos, sociais e competéncias
para o trabalho. Todo o aparato também estd voltado para a formacao profissional, de for-
ma que abranja maior quantidade de pessoas na modalidade presencial, preferencialmente,
mas também pelo PARFOR* (Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo
Basica) e na modalidade de Educagao a distancia (EAD?) pela UAB (Universidade Aberta
Brasileira). Isto em regime de colaboragdo entre os Estados e as universidades, facilitando
e garantindo o acesso desses profissionais, e cumprindo a LDB.

Para garantir o acesso, utiliza-se de recurso institucional das bolsas de iniciagdo a do-
céncia. Um dos itens mais importantes aponta para o aproveitamento da formagao e expe-
riéncias anteriores, em institui¢des de ensino e em outras atividades pelos(as) profissionais
da educacdo. Mas ¢ digno de nota que ela nem sempre foi uma preocupacao do governo
brasileiro, dada a condicdo colonial e a presenca do sistema escravista, como veremos a se-
guir. Essa formagdo no Brasil, como em todos os lugares, atendeu a uma ideia pedagogica
e educacional. De acordo com Saviani (2007, p. 6), a preocupagdo pedagodgica diz respeito
a como ocorrem os movimentos reais da educac¢do, orientando e constituindo elementos
da pratica educativa; a preocupagdo educacional explica o fendmeno educativo que deriva
de uma visao de homem, mundo e sociedade, interpretando-os. No entanto, com todo o
aparato tecnologico, a formagao docente para as relagdes étnico-raciais ainda permanece
incipiente no Brasil.

4 E um programa emergencial do Governo Federal em parceria com a CAPES (Coordenacio de
Aperfeigoamento Pessoal de Nivel Superior), os estados, municipios e Distrito Federal e Institui¢des
de Educag@o Superior. Objetiva ofertar e induzir a educagdo superior para professores da rede publica
da educagdo basica buscando a qualidade na formagao de professores, professa na LDB. Oferece cursos
gratuitos de graduagdo, fomenta projeto pedagogico e novos desenhos curriculares. Nele, o profissional
da rede publica municipal e estadual pode adquirir a licenciatura, uma segunda licenciatura e formagao
pedagogica. Informacdo disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-basi ca/p arfor> Acesso em:
08 jul. 2013. Na URCA o PARFOR oferece a disciplina educagdo para as relagdes raciais.

5 Sistema que oferece educag@o na modalidade de EAD, para pessoas com dificuldade de acessar a formagao
universitaria; dentre esses estdo inclusos professores da rede publica.
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A FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS RELACOES ETNICORRACIAIS

Vimos que o quadro evolutivo da historia da educagdo brasileira, quanto a formagao
de professores, ndo atendeu especificamente a educacdo para as relagdes étnico-raciais.
Algumas constituigdes estaduais contém artigos asseguradores de politicas para o estudo
e ensino da histéria da Africa e dos africanos no Brasil, da sua cultura e religiosidade
no curriculo: formagdo para professores, levantamento de bibliografia adequada, dotacao
orcamentdria para implementagdo e algumas acdes politicas foram realizadas para este
fim. Dentre esses Estados esta a Bahia, em outubro de 1989; Belo Horizonte, em margo
de 1990; Rio Grande do Sul, em setembro 1991; Belém, em janeiro de 1994; Aracaju, em
novembro de 1994 e margo de 1995; Sao Paulo, em janeiro de 1996; Teresina, em margo
de 1998; Brasilia, em 1996. Porém, todas elas silenciadas e omitidas.

A 10.639/03 nacionaliza e obriga o ensino da histéria africana, afro-brasileira e dos
africanos no Brasil, com alguns entraves: auséncia de visualiza¢ao de metas, de capacitacao
profissional e de reformula¢do dos curriculos nos cursos de formagio de professores para
habilita-los a desenvolverem o estudo e ensino destas tematicas (SANTOS, 2005, p.26-
32.). Moore (2008) defende ainda esta reformulagdo no Ensino Superior. A promulgacdo
da lei 10.639/03 foi uma conquista dos movimentos sociais de maioria afrodescendente.
A 11.645/08 legalmente apaga a 10.63/09, quando da outra redagdo e se torna redundante,
porque na LDB ha capitulo especifico para as populagdes indigenas nas disposigdes gerais.

O Brasil, a Franga ¢ a Colombia promulgaram leis para a equidade racial. A Franga,
pela Lei de Christiane Taubira, n® 2001- 434, reconhece o trafico de escravos e a escra-
viddo como um crime contra a humanidade; essa lei foi promulgada em maio de 2001.
Guerra (2011) menciona que os afro-colombianos promulgaram a lei 70/93 com os mesmos
objetivos da 10.639/03. Ambas enfrentam as mesmas dificuldades na formagao de profes-
sores e na inser¢do de contetidos nos curriculos escolares®. Os jogos legislativos e de poder
sdo provas incontestes da inexisténcia de preocupacao do governo em garantir no ensino
superior, nos cursos de formagao de professores e nas licenciaturas uma matéria que trate
das africanidades e das afrodescendéncias, e da historia e cultura africana e afro-brasileira.
E importante, para o poder, manter a visibilidade negativa e o desconhecimento da cultura
e da histéria dos(as) africano(as) e afrodescendentes. De fato, essa condi¢ao possibilita a
modificagdo e usurpacdo’, pelas pessoas que estdo no poder econdomico e politico, de ele-
mentos de nossa historia, ndo gerando riqueza para a populacdo afrodescendente. O apa-
gamento da Lei 10.639/03, mas ndo nas nossas mentes, ¢ resultado do racismo brasileiro
que “cré” na falsa democracia racial, em que apenas os valores eurocéntricos sdo exaltados,
visto que a formagdo para a educagdo das relacdes étnico-raciais permanecem incertas.

6 Idem.

7 As escolas de samba do Rio de Janeiro surgen de elementos encontrados nos terreiros da candomblés. Esse
¢ um tema de debate no Semindrio Virtual Nacional Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na Escola.
Tanto as escolas de samba quanto outros elementos da cultura afrodescendente estdo sendo antropofagiados
pelo poder econdmico e hoje quem lucra séo grandes empresas patrocinadoras ¢ da midia televisiva. Por
exemplo, a musica baiana estd no dominio de Daniela Mercury, Chiclete com Banana e Ivete Sangalo entre
outros.
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De acordo com Silva (2012), a formagdo continuada para as relagdes etnico-raciais
ainda tende a democracia racial porque aponta para a harmonia racial no Brasil. O que esta
sendo problematizado. A autora relata que os cursos de formagdo na Escola de Aperfeicoa-
mento dos Profissionais da Educagdo atuam com duas ac¢des: o “Espago Afro-brasilidade”
e o curso “A Cor da Cultura: Trabalhando a Afro-brasilidade no Curriculo”. Para a autora,
essas iniciativas serdo efetivadas quando se destacar o conhecimento da historia do negro
no Brasil, ndo se levando em consideracgao a historia unica, imprimindo folego para enfren-
tamento das dificuldades promovidas pelo racismo brasileiro e evidenciando a intersec¢ao
cultura, identidade e educagdo para a formagao de professores. Quando houver consciéncia
de que a pratica das relagdes étnico-raciais sdo tdo importantes quanto a socializacao dos
conteudos.

Para Silva (2012) ¢ fundamental destacar a necessidade de formar docentes refletin-
do sobre essa realidade que se revela nas salas de aula quanto ao racismo na escola. Ele
atinge as criangas negras, esta nos livros didaticos, nos murais da escola, na midia, na fala
das(os) docentes, no afeto. A autora ainda aconselha que a formagdo especifica se assente
sobre a diversidade com énfase nas relagdes raciais, e que isso s6 ocorre com a formagao
continuada, melhoria no ensino, com humanizagao, afeto e encontro com o outro, o que
consequentemente transformara a pratica docente. Indica que estudos devem ser realizados
para aprofundar questdes vigentes nas praxis pedagogicas.

HISTORIA DOS AFRODESCENDENTES NO BRASIL: UMA EXPERIENCIA NA FORMACAO
PROFISSIONAL NO CURSO DE PEDAGOGIA NA FACED/UFC

A formacdo para as relagdes étnico-raciais, para se efetivar, deve romper com os de-
safios colocados em nossa sociedade, desde a colonizagdo, quanto ao racismo. Primeiro o
Brasil deve assumir seu racismo sistémico, estrutural e institucional, além do racismo que
se inscreve nas relagdes pessoais. Assim, € possivel identificar as praticas racistas, inclusi-
ve no sistema educacional, para o sucesso da formagao docente. Assumir, contudo, a visi-
bilidade negativa crescente contra 0 homem e mulher negro(a). Pensando nisso, foi gestada
a disciplina “Historia dos Afrodescendentes no Brasil” na UFC (Universidade Federal do
Ceard), na Faculdade de Educacdao. Um dos indicadores do racismo na UFC ¢ a existéncia
de um curso de Magistério Indigena Superior Intercultural dos Povos Pitaguary, Tapeba,
Kanindé, Jenipapo-Kanindé e Anacé — MISI-PITAKAJA — ¢ a auséncia de uma disciplina
que tratasse da historia dos afrodescendentes, africanos(as) e da Africa, amputada dos cur-
riculos escolares.

A disciplina Historia dos Afrodescendentes no Brasil, ministrada no curso de Pedago-
gia da UFC, no turno noturno, foi inserida com o protagonismo do Professor Henrique An-
tunes Cunha Junior. E ¢ um resultado das experiéncias nas pesquisas da Linha de Pesquisa
Movimentos Sociais, Educagdo Popular e Escola, do eixo tematico Sociopoética, Cultura e
Relacdes Etnico-raciais, na Pos-Graduacdo em Educacdo Brasileira. E fruto da militancia
académica e dos movimentos negros, ou de maioria afrodescendente. Os seus contetidos
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estdo voltados para o reconhecimento da cultura afro-brasileira e de como foi introduzido
o legado africano e afrodescendente para o conhecimento tecnologico nas areas da agricul-
tura, mineragdo, manufaturas, metalurgia, navegacdo e comércio. A Fundamentagdo para
pensar a disciplina esta baseada nos conceitos da afrodescendéncia e da africanidade. Em
relagdo a afrodescendéncia:

[...] ndo se constroem em termos de fendtipos ou conceitos biologicos filtrados
por elaboragao em torno da ideia de raga. Temos que notar que os africanos e
afrodescendentes sdo milenares na historia da humanidade. Que o negro néo,
este ¢ recente como denominagio [...]. (CUNHA JUNIOR 2001, p11.)

Para Barreto (2012, p. 54) a afrodescendéncia ¢ complexa:

[...] ndo é meramente a descendéncia africana, nem apenas ser negra(o), e sim
uma complexidade que extrapola o fenotipo, englobando o legado africano, o
espago urbano afrodescendente, o modus vivendi do bairro, a forma de vida e
convivéncia nas ruas em vizinhanga, as caréncias do bairro e as herangas mate-
riais e imateriais. Aspectos religiosos, culturais, indenitarios e raciais.

Quanto a africanidade, ¢ a valorizagao e reconhecimento da cultura, filosofia africana
resignificada, buscando um espaco de liberdade que abranja o conceito de etnia. O objetivo
¢ construir um espaco de liberdade cultural onde a sociedade possa trabalhar a questao
sem a idealizacdo do dominador branco. A originalidade da perspectiva das africanidades e
afrodescendéncias esta na necessidade do conhecimento da cosmoviséo e da filosofia afri-
cana. Metodologia de trabalho e percepg¢ao dos estudantes sobre a disciplina.

A disciplina ora apresentada foi realizada por conta do projeto especifico que eu de-
senvolvi, referente a bolsa de estudos CAPES/PROPAG. Nessa modalidade, o bolsista de-
senvolve um projeto na graduacao e os projetos desenvolvidos foram: Histoéria dos Afro-
descendentes no Brasil, Percep¢des Imagéticas: retratos das africanidades fortalezenses.
Durante trés semestres, foram desenvolvidas experiéncias em que os estudantes foram os
protagonistas de sua aprendizagem. Nesse sentido, fiz o caminho da importancia do corpo
sensivel. Tomo de empréstimo esse termo da educagio especial, por entender que o racismo
¢ o fenomeno que, como a discriminagdo as pessoas portadoras de necessidades especiais,
causa danos psico-socioldgicos no racista e na vitima do racismo.

Nesse caso, a formagao do professor deve incentivar o protagonismo dos graduandos(as)
e a importancia do corpo sensivel dos professores em formagdo continuada. Para Oliveira
(2007, p. 213), os professores devem ser criticos e sensiveis aos processos de discriminag¢ao
e exclusdo que os estudantes passam no cotidiano escolar e social. Para isso, devem de-
senvolver a sensibilidade humana, apontando para os dados dos sentidos; a inteligibilidade
sensivel onde possa ser afetado, impressionado, se colocando corporalmente no mundo, e a
afetividade de forma que o proprio corpo possa ser afetado e produza emocao a partir disso.

De acordo com a opinido dos graduandos, existe um fosso entre eles e os professores
quando nao sdo desafiados a buscar suas proprias informagdes, contextualizando-as com a
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sua realidade, e sua forma de elaborar o conhecimento. O que difere no trato com a disci-
plina em foco no projeto. A importancia do corpo sensivel foi pensada desde a avaliacdo,
que perpassou pela sensibilidade dos graduandos ao se autoavaliarem, quanto ao que co-
nheciam das tematicas a serem desenvolvidas no curso, até a realizagdo da ultima atividade
do semestre. Segundo eles, as atividades ndo sdo propostas de forma que se autodesafiem.
Concluo entdo que grande parte da educag@o nos cursos superiores ainda preconiza a me-
todologia e didatica da escolastica.

Inicialmente a disciplina foi organizada da seguinte forma: A-1) Introdug@o. A-2) De
onde vieram os africanos escravizados no brasil. A-3) Como comegou o periodo do escra-
vismo criminoso no brasil. A-4) As formas de resisténcia de africanos e afrodescendentes
ao escravismo criminoso. A-5) A mao de obra africana e suas especializacdes. A-6) As
tecnologias africanas trazidas para o Brasil. A- 7) As plantas africanas na sociedade brasi-
leira. A-8) As culturas africanas nas sociedades brasileira. A-9) Escravizados de ganho e
negros livres no Brasil escravista. A-10) Os afrodescendentes célebres/famosos na historia
brasileira durante o escravismo criminoso. A- 11) O fim do escravismo criminoso. A-12)
Os movimentos negros na sociedade pos-escravista criminosa. A metodologia utilizada foi
composta de aulas expositivas, seminarios, vivéncia sociopoética®, confeccdo de cartazes,
exibi¢do de documentarios e musicas. Finalizamos o periodo letivo comemorando com um
didlogo possivel entre docentes e discentes durante o semestre 2011 que pode ser assim
expresso: 1. No semestre 2012.1 foi utilizado o debate e realizado um seminario aberto cujo
titulo foi I Didlogo com Africanos; e, no semestre 2012.2, a avaliagao foi uma exposi¢ao no
Centro Cultural Banco do Nordeste do Brasil, na biblioteca, durante 0 més de novembro,
intitulada Percepcdes imagéticas: retrato das africanidades fortalezenses.

A disciplina tem como objetivo fornecer aos graduandos elementos tedricos e empiri-
cos capazes de conduzi-los (as) a compreender: a) a historia da populag@o de origem africa-
na no Brasil bem como aspectos de exclusao, resisténcia e inclusao como exercicio de seus
diretos; b) romper com o monologo que conduz a teoria e pratica educativa visibilizadora
de valores civilizatorios unicos; ¢) possibilitar a discussao dos prejuizos trazidos, a todos os
campos do conhecimento, bem como a Educacao, ao processo de cidadania e a democracia
brasileira, pela negagdo historica, cultural, social e econdmica das contribui¢des da popu-
lagdo negra para a sociedade como um todo. A bibliografia basica do curso era composta
por trés autores para conduzir as discussdes que foram fomentadas durante o curso, a saber,
ALBUQUERQUE, 2006; CUNHA JUNIOR, 2005 ¢ MUNANGA, 2004 .

No semestre 2012.1, as avaliacdes giraram acerca da atividade I Didlogo com Afri-
canos. Nesse semestre foram convidados um estudante caboverdiano, do curso de Comu-
nicacdo, um ex-detento e escritor nigeriano, um angolano, também escritor, para falar
de sua cultura. Nesse encontro, ficou patente que o desconhecimento sobre a historia da
Africa atinge os africanos e brasileiros, com excegiio de um que participou da guerra em
Angola. A ideia foi promover um debate acerca dos conteudos ministrados e a exposi¢ao
dos convidados. No semestre 2012.2, a avaliag@o girou s sobre conteudos, a filmografia e

8 A oficina sociopoética ¢ uma metodologia de trabalho originada da Sociopodetica. Aqui a construgdo do
conhecimento emerge da coletividade e dos contetidos desenvolvidos no semestre.
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fotografia. Aqui, a avaliacao foi observar a sociedade fortalezense, contextualizar os con-
teudos desenvolvidos e registar as observagdes com imagens e registros escritos do porqué
de suas fotografias serem consideradas africanidades fortalezenses. A formagdo desses (as)
futuros professores precisa considerar a diversidade e respeita-la atuando de forma que as
premissas da democracia sejam privilegiadas, e ndo so inserir no curriculo o que foi ampu-
tado, a historia dos afrodescendentes e africanos/as no Brasil. Para que a educacao seja esse
lugar de democracia e diversidade, pesquisadores como Cunha Junior (afrodescendéncia),
Maria Estela Rocha (urbanismo), Juliana Souza (patriménio); Munanga (antropologia);
Lima (territdrios), entre outros que propdem a educagdo composta de uma multiplicidade
de fazeres e olhares. E Barreto (2012), Sousa (2010) e Videira (2005) propdem uma peda-
gogia pluricultural que contemple o patrimdnio cultural das comunidades negras.

A avaliagdo ¢ o processo pelo qual analisamos a pratica docente e discente. Para tanto,
€ necessario recorrer a instrumentos avaliativos que possam dinamizar e estimular o gradu-
ando no processo ensino/aprendizagem e na busca de novidades que extrapolem a proposta
docente e os contetidos apresentados para serem ministrados. Nesse processo, ¢ necessario
o envolvimento de docentes e discentes, considerando os contetdos a serem abordados; a
graduagdo do estudante; o papel social do profissional graduado; a experiéncia pretérita e
a cultura do graduando; e o turno em que a disciplina ¢ ofertada, principalmente por serem
muitos dos discentes trabalhadores. Nesse sentido, os instrumentos da avaliagdo dialoga-
ram em termos com a formagao dos graduandos, refletindo e discutindo sobre a sociedade e
cultura brasileira dentro das suas formacdes. Os instrumentos de avaliacao foram variados
e serdo descritos posteriormente. A avalia¢ao foi formativa e diagnostica, sempre atentando
para debater as duvidas que surgissem. Instigamos a curiosidade dos estudantes, bem como
a investigagao, tendo em vistas que esses extrapolassem os temas abordados e os objetivos
da disciplina. Com éxito!

E digno de nota que a pratica da avaliagio diagnostica denotou importancia na dis-
ciplina a partir de sua pratica. Na atividade final, um graduando destacou que o contato
com a disciplina foi fundamental por fazé-lo entender a distingdo entre os termos escravo,
escravizado e negro. A partir de entdo, ele ndo relacionaria mais a imagem da pessoa negra
ao escravo ou escraviddo. Essa mudanga de perspectiva ocorreu pelo fato de revisitarmos
o conceito de escravo e explicar o de escravizado. Conhecer o conceito de escravizado foi
o divisor de aguas para entender melhor a cultura de base africana e a forma como a so-
ciedade brasileira ¢ a educacao lidam com os contetudos historiograficos relacionados com
os afrodescendentes. Pensar nessa avaliacdo ¢ aproximar o futuro profissional graduado
da realidade docente. Uma vez conscientes, entendem que sua postura sensivel, critica e
politica sdo fundamentais para demolir o racismo perpetrado pela sociedade brasileira, ao
invisibilizar a histéria dos afrodescendentes brasileiros. Assim, colabora na restituicao e
preservacdo da humanidade roubada dessa populagdo com o escravismo criminoso. Esses
futuros profissionais nao participardo do racismo antinegro.

Os graduandos em psicologia, de acordo com suas respostas na atividade final, des-
tacaram que atentardo para o racismo no atendimento aos seus pacientes, por entenderem
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que o racismo deixa marcas psiquicas indeléveis; o graduando em filosofia pds em questao
a filosofia eurocentrada e as graduandas em pedagogia destacardo as africanidades em sua
pratica pedagogica. A avaliacdo foi diagnostica e formativa, no sentido “que leve a analise
da realidade, para que se possam captar os subsidios e tomar as decisdes no sentido de su-
perar os problemas constatados” (SANTOS; VARELA, 2007).

A avaliag@o consistiu em aplicar no inicio do semestre um questionario como primeiro
instrumento de avaliagdo, contendo trés questodes, a saber: O que pensavam sobre afrodes-
cendéncia, africanidades; citar o que pensa sobre valores civilizatorios e a existéncia ou ndo
desses no Brasil; e explicitar a existéncia ou ndo de prejuizos para a democracia brasileira,
nos campos do conhecimento, na histdria sdcio-politico- econdmica com a negacao da his-
toria dos afrodescendentes. O tltimo instrumento de avaliagdo foi uma prova final com cin-
co questoes dissertativas, onde exemplificaram, identificaram, argumentaram e destacaram
sinteticamente sobre os contetidos abordados na disciplina Historia dos Afrodescendentes
no Brasil. Procuramos provocar uma reflexdo que conduzisse o(a) graduando(a) a perce-
ber que essas tematicas incorporadas sdo importantes na vida profissional e social. Enfim,
explicitaram os pontos positivos e negativos tangiveis aos aspectos didaticos e metodolo-
gicos, sugerindo mudangas. Isso porque cremos que a avaliag@o da aprendizagem nao se
constitui matéria pronta e

[...] Ao avaliar o professor deve utilizar técnicas diversas e instrumentos va-
riados, para que se possa diagnosticar o comego, o durante e o fim de todo
o processo avaliativo, acabada. [...] formativa ¢ realizada com o proposito de
informar o professor e o aluno sobre o resultado da aprendizagem, durante o
desenvolvimento das atividades escolares. Utilizamos a diagnostica, constitui-
da por uma sondagem, projecio e retrospecgio da situagido de desenvolvimento
do aluno, dando-lhe elementos para verificar o que aprendeu e como aprendeu.
(SANTOS; VARELA 2007, p. 2.)

CONSIDERACOES FINAIS

A lei 10.639/03 ¢ uma conquista da populacdo afrodescendente e foi politicamente
apagada depois de cinco anos pelos legisladores brasileiros. Em seu lugar, a LDB esta alte-
rada e reformada com a 11.645/08, o que nos mostra que a ideia de harmonia e democracia
racial ¢ um espectro na nossa sociedade, se tornando um impasse para essa tematica. A
populagdo autdctone brasileira ndo pediu essa lei porque as suas perspectivas sdo outras.
Politicamente ¢ importante para a populagdo afrodescendente ter a lei 10.639/03 na me-
moria, para buscar recursos significativos na sua aplicagdo, tempo em que faz emergir a
historia dos afrodescendentes e obriga aos 6rgdos governamentais investirem na educacgao
brasileira. Quanto as iniciativas colombianas e brasileira, em relagdo a lei para a educagao
antirracista, ¢ igual ao desinteresse na formacao de professores e nos conteudos abordados.
A experiéncia com a disciplina “Histoéria dos afrodescendentes no Brasil” mostra que a
avaliagdo deve percorrer todo o processo educativo considerando a graduacao, o turno, o
saber e a realidade do estudante, trajeto em que o debate sobre a forma como aplicar o con-
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teudo aprendido, quando atuar profissionalmente, facilita a aprendizagem. A perplexidade
foi positiva para a aprendizagem, e a pratica pedagogica deve ser de forma que envolva o
intelectual e o sensivel.
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