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Resumo Como se sabe,diferentes politicas educacionais, tanto no dmbito nacional como
internacional,firmam o direito de acesso a escola para todos os alunos, inclusiveaqueles
com necessidades educacionais especiais. Entretanto, todas elas sdo enfaticas no debate
de que o sucesso deste processo depende das condi¢des de formagdo e atuagdo docente.
Assim, este estudo analisou os desafios e perspectivas de licenciandos do curso de Ciéncias
Biologicas no ambito do Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) da Uni-
versidade Federal de Alfenas (Unifal-MG). Participaram da pesquisa quatro académicos
cursando quartoe sexto semestres do referido curso, com um tempo médio de vinculagao
ao Pibid de 11 meses. Como recurso para coleta de informagdes, foi constituido um gru-
po focal para discussdes que visavam caracterizar os desafios e perspectivas da formagao
ante atematica da educagdo inclusiva. As informag¢des analisadas qualitativamente foram
organizadas em eixos de analise, evidenciando que a vinculag@o dos licenciandos ao Pibid/
Unifal-MG possibilita a compreenséo histdrica e social da realidade educacional, no entan-
to, a indefini¢do de agdes, modelos e praticas pedagdgicas que contemplem alunos com ne-
cessidades educacionais especiais ainda ¢ um dos desafios latentes. As consideragdes finais
do estudo apontam que a vivéncia no programa vem impulsionando os licenciandosauma
formacao com perspectiva critica e reflexiva. No entanto, sdo lan¢ados ainda desafios ted-
ricos e praticos quanto acompreensao efetiva das questoes politicas, tedricas e praticas que
configuram uma escola efetivamenteinclusiva.
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AssTrACT Different educational policies, both national and international, have affirmed the
right to school for all students, including those with special educational needs. However,
they all emphasize that the success of this process depends on the conditions of teacher
training and practice. Thus, this study has examined the challenges and prospects for un-
dergraduate students of Biological Sciences regarding the Institutional Program for Initial
Teacher Training (Pibid) from the Federal University of Alfenas (Unifal-MG). Four stu-
dents from the fourth and sixth semesters of this course, with an average time of 11 months
in the Program, took part in the research. As a resource for data collection, a focus group
was formed to discuss the challenges and prospects of teacher training aimed at inclusive
education. Information was qualitatively analyzed and organized into lines of study, evi-
dencing that the trainee students’ participation in Pibid/Unifal-MG allows the historical and
social understanding of the educational reality. However, the vagueness of actions, models,
and practices directed towards pupils with special educational needs is still a latent chal-
lenge. Conclusions show that the experience in the program has led trainee students to de-
velop a critical and reflective perspective. However, there are still theoretical and practical
challenges to the effective understanding of political, theoretical, and practical issues that
shape an effectively inclusive school.

KEYWORDS: BIOLOGY. INCLUSION. TEACHER TRAINING.

ResuMEN Como se sabe, las diferentes politicas educativas, tanto a nivel nacional como
internacional, han firmado el derecho de acceso a la escuela para todos los estudiantes,
incluyendo aquellos con necesidades educativas especiales. Sin embargo, todas ellas son
enfaticas en el debate de que el éxito de este proceso depende de las condiciones de forma-
cion y practica docente. Asi, este estudio examino los retos y perspectivas de los estudian-
tes de licenciatura del curso de Ciencias Bioldgicas en el marco del Programa Institucional
de Introduccion a la Ensefianza (Pibid), Universidad Federal de Alfenas (UNIFAL-MG).
Participaron de la pesquisa cuatro estudiantes que asisten a el cuarto y sexto semestres de
este curso, con un tiempo medio de 11 meses de vinculacion a Pibid. Como un recurso para
la recopilacion de informacion, un grupo focal de discusion fue formado con el objetivo de
caracterizar los retos y perspectivas de la formacion teniendo en cuenta el tema de la educa-
cion inclusiva. Las informaciones analizadas cualitativamente fueron organizadas en lineas
de analisis, demostrando que la union de los estudiantes de licenciatura a Pibid / UNIFAL-
-MG permite la comprension historica y social de la realidad educativa, sin embargo, la va-
guedad de las acciones, los modelos y practicas de ensefianza que incluyen a los estudiantes
con necesidades especiales todavia son un de los retos latentes. Las conclusiones finales
del estudio sugieren que la experiencia en el programa ha fomentado en los estudiantes una
perspectiva critica y reflexiva. Sin embargo, todavia hay retos tedricos y practicos en cuan-
to a la comprension efectiva de las cuestiones politicas, tedricas y practicas que forman una
escuela verdaderamente inclusiva.

PALABRAS CLAVE: BIOLOGIA. INCLUSION. FORMACION DOCENTE.
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INTRODUCAO

A educagdo inclusiva traz atona uma discussao politica, social e educacional polémica
— por varias razdes. Uma das principais €, sem duvida, a contradigdo entre a legislagdoe o
cotidiano vivido em nossas escolas, fazendo com que tanto a legislagdo como os discursos
dos professores rapidamente se tornassem “inclusivos”, enquanto as praticas nas escolas
continuassem as mesmas, perversamente exclusivistas (CORREIA, 2003).

O termo “inclusao”tem sido tdo intensamente usado que se banalizou. Encontramos seu
uso indiscriminado no discurso politico nacional e setorial, nos programas de lazer, de satde,
de educagio etc. O conceito de inclusdo,no ambito especifico da educacado,implica, por prin-
cipio, rejeitar a exclusdo (presencial ou académica) de qualquer aluno da comunidade escolar
(RODRIGUES, 2006). E,portanto, para atingir o sucesso da educagdo inclusiva, a escola
regular precisa assumir que as dificuldades dos alunos devem-se, em grande parte dos casos,
ao modo como o ensino ¢ organizado, ministrado e compreendido (MANTOAN, 2000).

Neste contexto, pensar a formacao e a atuagdo profissional docente torna-se um desa-
fio central, pois, como se sabe, sdo esses profissionais os que sdocotidianamente sufocados,
de um lado pela implementacao e exigéncia legal das politicas publicas educacionais do
Pais e,de outro, pelo distanciamento, pelas necessidades de ordem técnica e procedimental
epor atitudes que configuram as condigdes reais de trabalho nas escolas publicas.

Assim, como uma das formas de discutir, avancar e qualificar os espagos de formacao
docente, o Pibid foi criado visando valorizar o magistério e apoiar os alunos de cursos de
licenciatura plena das institui¢des de educagdo superior publicas e comunitarias sem fins
lucrativos. Dentre seus objetivos estdo a elevacao da qualidade das agdes académicas vol-
tadas a formagao inicial de professores nos cursos de licenciatura e a inser¢ao dos alunos
destes cursos nos cotidianos das escolas publicas, promovendo, assim, a integracdo da
educagdo superior com a educagdo basica. Além disso, o programa busca proporcionar
aos licenciandos experiéncias metodologicas, tecnologicas e praticas docentes interdisci-
plinares e inovadoras com vistas a superar problemas identificados no processo de ensino-
-aprendizagem (BRASIL, 2010).

Assim, caracterizar a formagdo académica de futuros professores, dentre eles pro-
fessores licenciados em Biologia, na observancia do compromisso politico, social e pe-
dagogico da educagdo inclusiva em nossas escolas ¢ favorecer a analise das contribuigdes
na formagao académica de futuros professores de Biologia para a educacao inclusiva no
ambito do Pibid, a fim de que os desafios ¢ necessidades possam ser sanados, possibilitando
o avango efetivo da construgcdo de uma escola acolhedora as diversidades e diferencas.

REFERENCIAL TEORICO
Como se sabe,a Declaragao mundial sobre educagdo para todos(UNESCO, 1990), a

difusdo dos preceitos da Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a promulgagdo da
Lei de diretrizes e bases da educagdo nacional (BRASIL, 1996)deramo impulso legislativo
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politico, tanto no ambito internacional como nacional, para o debate das acdes educacio-
nais inclusivas.

Nesse sentido, posteriormente, as Diretrizes nacionais para a educagdo especial na
educagdo basica, promulgadas em 2001 (BRASIL, 2001), surgiramcom o propoésito de
subsidiar a institui¢do educacional ¢ as gestdes pedagdgicas no desenvolvimento de um
modelo de ensino de educagdo inclusiva que contemple, no mesmo espago escolar, o in-
gresso, permanéncia e desenvolvimento de todos os alunos, independentemente de suas
limitacoes, caracteristicas ou diversidade.

Estes avangos foram recentemente retomados pela Resolugdo Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Inclusdo (BRASIL 2008), que aponta uma nova compreensao da
diferenciacdo entre as modalidades de ensino. Um de seus objetivos € a exigéncia da oferta de
atendimento especializado, efetivando e reestruturando os espagos escolares de modo a atre-
lar garantia de acesso, permanéncia e desenvolvimento de todos os educandos que possuem
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotacao,
caracterizados como alunos com necessidades educacionais especiais. Para efetivacao desse
atendimento sdo necessarios recursos ¢ procedimentos apropriados que facilitem a acessibili-
dade e eliminem barreiras, com isso promovendo a formagao integral dos alunos.

Pode-se constatar que os amparos legais que fundamentam a educago inclusiva sdo
efetivos para a promoc¢do do acesso, permanéncia ¢ desenvolvimento de todos os alunos nas
escolas regulares. Porém, as politicas e os marcos legais, por si s0s, ndo asseguram o sucesso
das a¢des no cotidiano das escolas regulares (BLANCO, 1998). E unanime,nas iniimeras pes-
quisas desenvolvidas na area, que,ao se explorar o processo de inclusdo escolar, um dos eixos
centrais de andlise ¢ o que contempla a discussao da formacao e atuacao docentes.

Para Santana (2005), a formagao docente,no que diz respeitoaeducagdo inclusiva, pre-
cisa abrangerprogramas de capacitagdo, supervisao e avaliacdo que sejam realizados de for-
ma integrada e permanente. A formagao,subsidiada pela melhoria da pratica pedagogica dos
professores,implica um continuo processo de busca de recursos para auxiliar ¢ ampliar a
capacidade de desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais (BLANCO, 1998).

Os professores precisam ser suficientemente capacitadospara que consigam identifi-
car a dificuldade de cada aluno e as barreiras que estao dificultando o processo de apren-
dizagem, formulando uma proposta pedagdgica centrada nas necessidades evidenciadas.
E de extrema importancia que, dentro da sala de aula, o professor tenha dominio sobre as
linguagens, codigos e diversas metodologias de ensino, além de conhecer os processos de
desenvolvimento humano (MANTOAN, 2000).

No entanto, o conhecimento da diferenca é um processo dubio: podemos conhecer
para melhor segregar. Assim, se a énfase na formagao de professores for dada apenas para
o processo de caracterizacao da diferenciagdao dos alunos, acabara por proporcionar (ainda
que com boas inten¢des) um argumento para que o jovem professor avalie sua futura tarefa
em relagdo ainclusdo de alunos com necessidades especiais como um processo arduo e
insuperavel, o que possivelmente acarretara maior rejeicdo e descompromisso (RODRI-
GUES, 2006)
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Para um ensino inclusivo eficiente,sdonecessarias atividades que sejam acompanha-
das por diferentes niveis de compreensdo, desempenho e interesse pelos alunos. O papel
do professor diante desse quadro ¢ dominar estratégias que favoregam este processo, o
que exige que primeiro sejam abandonadas crengas e comportamentos estereotipados que
atualmente marcam as acdes pedagogicas em nossas escolas, e que possibilidades de reco-
nhecimento das diferencas na escola sejam configuradas nas agdes e processos pedagogicos
(MANTOAN, 2002).

Entretanto, aimplementagao de agdes educacionais inclusivas exige que nos debruce-
mos sobre a formagao académica inicial oferecida aos novos docentes. A atual formacgao
inicial dos docentes, mesmo ocorrendo em um momento turbulento das propostas e politi-
cas inclusivas no Pais, ndo garante a constru¢ao de uma nova concepg¢ao de trabalho. En-
tendemos sernecessario que a formagao oferecida avance na reflexao e discussao de novas
compreensdes e estratégias pedagogicas que respeitem a diversidade e a diferenga comuns
a todos os alunos e, especialmente, aos alunos com necessidades especiais.

Assim, este estudo, interessado em explorar a relacdo docéncia e educacdo inclusiva,
tem como objetivo geral analisar os desafios e perspectivas de licenciandos do curso de
Ciéncias Bioldgicas no ambito do Pibid/Unifal-MG, para uma atuacao profissional atrelada
aefetivacdo de uma escola que contemple a inclusdo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais.

METODOLOGIA

PARTICIPANTES E LOCAL DA PESQUISA

Participaram do estudo quatro licenciandos, dois do sexo masculino e dois do sexo fe-
minino, vinculados ao Pibid/Unifal-MG,na area de Ciéncias Bioldgicas. Quanto ao periodo
de formagao, os licenciandos estdo matriculados no quarto e sexto semestres do referido
curso, com um tempo médio de vinculagao ao Pibid de 11 meses.

INSTRUMENTO

Como recurso para coleta de informagdes foi constituido um grupo focal para dis-
cussoes sobre os desafios e perspectivas da formacao tendo em vista a tematica da edu-
cacdo inclusiva. O roteiro prévio de discussdo abordou questdes sobre a caracterizacdo
sociodemografica,caracterizacdo profissional,conhecimento de politicas ptblicas em edu-
cacdo inclusiva,desafios teoricos e praticos da educacao inclusiva.

ANALISE DAS INFORMACOES

Apos a transcricao literal dos relatos e informagdes obtidos na realizagdo do grupo
focal, adotou-se como perspectiva de analise a classificagdo de “pré-indicadores”, como
descrito por Aguiar e Ozella (2006), que se refere a uma acdo de prévia identificacdo das
palavras e contextos inseridos e, de certa forma, constantes nos relatos dos participantes.
E somente assim, pode-se constituir dois ntcleos de andlise: 1) compreensdo historica e
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social da realidade educacional; 2) indefini¢do de ag¢des, modelos e praticas pedagogicas,
com a defini¢do precisa dos relatos e pontos fundamentais das expressdes dos participantes
frente a tematica investigada. Para a exemplificacao das falas contempladas nos respectivos
eixos, as expressoes e relatos representativos dos participantes serdo apresentados com a
indicacdo do codigo de referéncia: (RL — relato do licenciando) seguido da numeracdo
correspondente a cada um dos quatro participantes.

DISCUSSAO E RESULTADOS PARCIAIS

De acordo com as informagdes obtidas por meio da constituigdo do grupo focal com
os alunos licenciandos vinculados ao Pibid/Unifal-MG na area de Ciéncias Biologicas,
evidenciou-se que a participacdo no programa vem favorecendo discussdes e experiéncias
profissionais que possibilitam a “compreensao historica e social da realidade educacional
nas escolas”, nucleo inicial das analises.

A discussdo sobre a escola, os problemas e os desafios nos dias atuais possibilitou que
os participantes se posicionassem inicialmente em relagdo a sua compreensao sobre a fun-
¢do da escola na atualidade, uma discussao central por explorar as propostas de educagao
inclusiva. De modo geral, os relatos obtidos apontam um compromisso na abordagem dos
atuais problemas vivenciados nas escolas, com a consideracdo de que a formacgao profis-
sional deve alavancar os docentes a uma reflexdo mais intensa e critica quanto a realidade
educacional brasileira.

Como se sabe,coube a instituicdo escolar,historicamente,a guarda e a responsabili-
dade social pela transmissdao do conhecimento. Concretamente, ela ndo tem conseguido a
socializagao/transmissao de conteudos escolares, nem tampouco se efetivacomo espaco de
produgido e socializagdo de conhecimento (MENDONCA, 2011).

Discutir educacao inclusiva é,antes de tudo, repensar o sentido que se esta atribuindo a
educacao escolar, além de atualizar nossas concepgdes e resignificar o processo de construgao
de todo o individuo, compreendendo a complexidade e amplitude que envolve essa tematica.

Para tanto, quando questionados sobre qual seria a fung¢ao da escola nos dias atuais,
os participantes apontaram: “Ah, vendo que a funcao dela hoje seria reproduzir ideologica-
mente o que ta posto, sim. Mas de formar, de ter uma pratica de transformagao social e tudo
mais, ndo. Entdo depende de pensar qual € o objetivo da escola”(RL1).

O que se percebe € que os licenciandos identificam a contradicao hoje presente nos
discursos e realidades escolares: de um lado, diferentes tedricos apontam que a educagao ¢
o eixo central de transformacao social e, de outro, a realidade escolar evidencia situagoes
em que o cotidiano reforga e reproduz a logica de exclusao.

A dissonancia que os licenciandos identificam entre as fungdes e objetivos da educa-
cdo escolarfica evidente em falas como: “De inicio [0 objetivo] seria formar cidaddos. Mas
cidaddo, ndo robo” (RL2).

Percebe-se que a escola hoje se caracteriza como espago desfavoravel a socializa-
¢do de conhecimentos. Porém ¢ fato que ela agrega um contingente de criancgas, jovens e
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adultos que passa boa parte de sua vida nessa institui¢do. Segundo a avaliacao dos licen-
ciandos sobre a escola e seu impacto na vida social e educacional dos alunos, a vivéncia
escolar parece nao estar contribuindo para o desenvolvimento social e cientifico do aluno.

Mendonga (2011)aponta que nas ultimas décadas a fungdo da escola como transmis-
sora de conhecimento vem passando por sérias dificuldades. Estudantes e professores ndo
se identificam mais nesse espago institucional, uns porque nao “aprendem” e outros porque
nao conseguem “ensinar”.

O estranhamento dos agentes sociais em suas relagdes na escola faz com que sentidos e
significados percam-se no processo pedagdgico. As motivagcdes de ambos distanciam-se na
atividade, esvaziando as agdes e o alcance dos objetivos que, a priori, deveriam ser comuns.

E essa compreensdo de que a vivéncia escolar pouco tem favorecido o desenvolvi-
mento social e educacional que novamente se revela na fala dos licenciandos quando ques-
tionados sobre sua percepgdo da escola como um ambiente desmotiva a frequéncia do
aluno. Os relatos dos entrevistados apontam que os alunos vao para a escola obrigados
pelos pais e/ou por programas e agdes governamentais, ou ainda, motivados apenas pela
socializa¢do com os colegas, como evidenciado nos seguintes relatos:

“Eles [os alunos das escolas] estdo 14 mais pela bolsa familia, [porque a] mae
obriga [ou porque]ndo tém nada para fazer.”(RL2).“Mas ai vem toda essa parte
da obrigatoriedade de eles estarem ali, de estar cumprindo toda aquela discipli-
na. Isso incomoda eles.”(RL3).“Teve uma aluna que [...] falou que so estava
dentro da escola porque [...] queria conversar com os colegas; s6 gostava da
escola para isso. Para estudar, ndo.”(RL2).

Fiale (2001)aponta que o fracasso escolar ¢ uma patologia recente na histériasurgida
com a instauragdo da escolaridade obrigatoria no fim do século XIX,assumindo lugar con-
sideravel em nossas preocupagdes em consequéncia de uma mudancga radical na sociedade.

No diagnoéstico psicopedagogico do fracasso escolar de um aluno, ndo se pode
desconsiderar as relagdes significativas existentes entre a produgdo escolar e as
oportunidades reais quedeterminada sociedade possibilita aos representantes das diversas
classes sociais. Tais oportunidades, ofertadas aos alunos de escolas publicas brasileiras
provenientes das camadas de mais baixa renda da populacgao, sdo frequentemente definidas
pelas “classes escolares especiais” ao compreenderem tais alunos com limites e problemas
graves de aprendizagem (DAMIANI,2006).

No entanto, as criticas as reflexdes apontadas acima ndo dizem respeito apenas ao
contexto educacional da escola publica na qual as atividades do programa sao desenvolvi-
das. Na compreensao dos alunos, a escola particular também vivencia a indefinicdo de seu
real papel e objetivo social: “Depende também do que vocé acha que ¢ melhor. Porque se
for falar de ensino, ¢ 16gico que escola particular ¢ melhor, mas depende de qual perspecti-
va também ¢ esse melhor”’(RL4).

Os entrevistados mostram-se conscientes da complexidade educacional e de suases-
colhas profissionais, mesmo que alguns dos licenciandos ndo apontem que o ingresso no
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curso de licenciatura ndo tenha ocorrido como uma opg¢do profissional efetiva. Relatos
como: “O que eu vou fazer na licenciatura? Minha mae é professora. Entdo é uma figura
que eu ndo quero ser, porque... E dificil.”(RL2); “Vamos falar direto da parte de salario,
né”(RL3). No entanto, para esses licenciandos, o ingresso no Pibid/Unifal-MG mostra-se
como estimulante para permanéncia e reanalise da opgao da escolha profissional docente,
o0 que pode ser apontado com relatos como: “O Pibid me ajudou muito. Se nao fosse esse
Pibid [...]. Gente, eu acho que eu teria desistido da licenciatura ha muito tempo”(RL1).

Fiale (2001)comenta sobre essa visao dicotdmica da profissao docente na qual, de um
lado, o Estado exerce um controle autoritario sobre os professores, inviabilizando autono-
miaprofissional, impondo uma baixa perspectiva da profissao docente.De outro, o investi-
mento missionario (e ideoldgico) obriga o Estado a criar as condigdes de dignidade social
que salvaguardem a imagem e o prestigio dos professores.A ambiguidade resolve-se por
meiodo refor¢o da carga simbolica da acdo docente, no interior e no exterior da escola, por
via de uma legitimidade delegada, que impede a emergéncia de um poder profissional autd-
nomo. Paralelamente, assiste-se a produg@o de uma retérica laudatoria sobre os professores
que ndo se traduz em uma melhoria de sua situa¢do socioecondmica.

Pode-se constatar, com base nas analises, que ante a complexidade da realidade edu-
cacional, os participantes da pesquisa sugerem compreender que devem pensar criticamen-
te a educacdo escolar, e que esta agdo exige assumir as provocagoes da necessaria transfor-
macao das praticas profissionais docentes.

Podemos considerar que as reflexdes e posicionamentos apresentados pelos licen-
ciandos sdo efetivos ao considerar-se a importancia de uma formagao profissional critica e
reflexiva. No entanto, quando analisadas as informagoes relativasaos desafios profissionais
no cenario escolar apresentado,evidenciaram-se importantes consideragdes, discussoes es-
tas apresentadas no nucleo de analise “indefinicdo dos modelos e praticas para a atuacao
com alunos com necessidades educacionais especiais”.

Quando a entrevista avanca para a discussdo dos modelos e necessidades educacio-
nais, os entrevistados iniciam uma discussao existente e insolivel sobre “a maneira correta
de ensinar” (L3).Os licenciandos mostram-se criticos em relagdoao ensino ofertado e diag-
nosticam o problema do professor ultrapassado:

“A gente tem que ultrapassar essa forma de professor como o dono da verdade
e tentar uma construgao coletiva do conhecimento.”(RL4)

“Porque tem professor que,as vezes, realmente, tem muita dificuldade de passar
o conteudo para os alunos. [...] Entdo, se o professor ndo tiver uma didatica, o
trabalho fica muito mais dificil.”(RL3).

Para todos os licenciandos “o Pibid ja consegue mudar a visdo de alguns participantes
quanto a didatica a ser aplicada em sala de aula. Antes eu tinha na minha cabega que eu
seria aquele professor que ia chegar na sala, passar matéria e o aluno ia entender”’(RL3).

Os alunos entrevistados apontam até uma possivel solugdo para diminuigao do fracas-
so escolar: “a gente tentar fazer uma condicdo construtiva de conhecimento, da galera da
sala junto com o professor”(RL1).
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Defendemos que pensar em estratégias pedagdgicas inclusivas € rever a organizagao
das dinamicas em sala de aula. Trata-se de alterar esse sistema para ajustar-se ao aluno, e
nao alterar o aluno para ajustar-se ao sistema. A promocao da pratica pedagogica inclusiva
parte de uma estratégia mais abrangente, na qualdiferengas de idade, género, etnia, situacao
econdmica, linguagem, necessidade educacional especial, religido, estilo de vida e outras
diferenciacdes sao reconhecidas e respeitadas.

No entanto, quando o assunto é exclusivamente educagao inclusiva de alunos com ne-
cessidades educacionais especiais, uma nova discussdo surge sobre a qualidade da educacao:

Mas entendo também [...] que [do modo] como [a educagdo inclusiva]esta sen-
do colocada, da entender que € sO para aqueles alunos que t€ém alguma deficién-
cia ou [sdo] cegos, ou que tenham alguma deficiéncia fisica, que ndo consigam
ouvir. (L1).

Como se sabe, os postulados iniciais da educag¢@o inclusiva t€m como marco uma agao
de defesa especifica para o “grupo de alunos deficientes” e, por maiores que sejam os avan-
cos legais e politicos, ainda é esta compreensdo que deixa rastros no imaginario da escola
e dos contetdos tedricos e praticos que compdem a formagao docente.

Entretanto, alguns relatos parecem avancar para a complexidade da acao educacional
inclusiva. Por exemplo:

Eu acho que o [carater] social ele passa por tudo. Entdo acho que a inclusdo, a
educagio inclusiva sendo uma inclusio social, (...) ela abarcaria tudo, principal-
mente com as necessidades especiais.(RL1).

As acdes educacionais inclusivas sdo compreendidas como um processo que deve
contemplar as necessidades de todos os alunos, avangando do reconhecimento para a for-
mulacgdo de estratégias que reafirmem o direito de acesso, permanéncia e desenvolvimento
escolar a indistintamente. Pasolini (2008) afirma que para a implantag@o de uma educacao
inclusivaé preciso oferecer educacdo de qualidade para todos, respeitando estilos, ritmos de
aprendizagem, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, ou ou-
tras, levando em consideracdo o contexto sociocultural em que os sujeitos estdo inseridos.

Estas analises sdoassumidas pelos licenciandos quando apresentam fatos e relatos que
abordam a tematica da educacdo inclusiva na escola parceira do grupo Pibid/Unifal-MG:

Porque educagdo tem que ser inclusiva, ndo? (...) em uma escola periférica,
cla inclui ali muito de agentes sociais ali, de agentes subalternos da sociedade.
Entdo ela inclui algumas discussdes. (...) Agora se eu te disser em educagdo
inclusiva pra sei 14, deficientes e tal, entdo ndo. (RL1).

Durante a discussdo, ha trechos de criticas sobre o atual programa de inclusdo das

escolas: “Entdo, o que eles chamam de inclusdo seria colocar as pessoas dentro da sala
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de aula, dentro de uma escola [...]. E muito facil colocar gente dentro da escola e ndo ter
estrutura para [manté-las 1a]”(RL2). Comentam sobre a necessidade de material especial:
“Mas vai ter uma necessidade especial. Vai ter que elaborar material didatico especial”
(RL4). Com isso indicam que a inclusdo esta sendo realizada colocando-se o aluno com
necessidade educacional especial na escola sem apoio algum.

Ainda em relacdo a discussdo especifica do processo de inclusao escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais,os entrevistados mostram-se preocupados com a pratica
educacional, pois reconhecem que a formagao de um licenciando pode ser deficitaria, a ponto
de impossibilitar que se posicionem em relagdo a algumas questdes apresentadas:

“E, porque a formagio que a gente esta recebendo, s6 pela comparagio com as
suas perguntas sobre educagao inclusiva ja da para ver que esta deficitaria”(RL1).
“Entao a gente imagina, (...) subjulgando esses termos, se a gente ndo consegue
nem conceituar ou discutir imagina lidar com isso na pratica.”(RL3)*“Eu acho
que a formacdo ndo prepara a gente nem para ser professor, para lidar com
alunos ‘normais’.”(rL4)

Repensar como a atual formag¢ao académica de futuros licenciandos esta acontecendo
nas universidades, promovendo discussdes sobre qualidade de ensino e preparagdo para
lidar com a nova realidade das escolas ¢ o primeiro passo para garantir profissionais prepa-
rados para lidar com a inclusdo. E, diante dos relatos dos licenciandos entrevistados, isto
ndo esta ocorrendo de forma satisfatoria.

Assim, a falta de respostas as perguntas sobre educagdo inclusiva, muitas vezes, gerava
ainda mais davidas: “Eum método diferente que se usa?” (RL1);“Acho que eu no sei.”(RL3);
“O que ¢ ser deficiente?” (RL2)“Quando ¢ assim, da para ver fisicamente?”” (RL2).

Em relagdo a este nucleo de analise, pode-se evidenciar que os licenciandos demons-
tram ndo se sentir preparados para lidar com o ensino inclusivo, apontando a necessidade
de ferramentas e metodologias especificas. Parecem indicar também que esta a¢do ndo
seria de responsabilidade do professor de ensino regular, como apontado no relato:

Eles [professores] precisam de um curso para receber essas pessoas diferentes.
[...] E um ajudante. Eu acho que toda sala deveria ter mais de um. [...] O que
eu entendo ¢ educagdo que vocé se especializa para atender outras demandas
de diferentes alunos. [...] Acho que todas as deficiéncias elas sdo possiveis. Se
tiver uma atencdo, alguém capacitado para lidar com isso. (RL3).

Carmo Neto (2000) aponta que professores e demais profissionais da educagao apre-
sentam dificuldades na construcdo de novas representacdes do aluno com necessidades
especiais.Além de indicarem sentimentos ambiguos quanto ao processo inclusivo, os pro-
fessores apresentam, ndo s6 um conceito insatisfatorio sobre a inclusdo, que viria a difi-
cultar novas representagdes, mas também indicam, de certa forma, atitudes e sentimentos
negativos para com os alunos com necessidades especiais (TESSARO, 2004).
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Entendemos que pensar a formagdo de professores é defender, ndo apenas o
desenvolvimento e aquisi¢do de técnicas e de conhecimentos, mas, sim, priorizar o desen-
volvimento da relacdo e o preceito da agdo-reflexdo-acao pautada em mecanismos de pre-
paracdo académica e pratica profissional indissociavel. O futuro professor deve reconhe-
cer-se como um profissional autdnomo e reflexivo, sujeito de sua acdo profissional e social.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos indicadores, relatos e expressdes apontados pelos licenciandos vincu-
lados ao Pibid/Unifal-MG, constatamos que a vincula¢@o ao programa ¢ avaliada positi-
vamente por todos os entrevistados, pois favorece a relagdo e aproximagdo com a futura
carreira profissional, com base em uma perspectiva de formacao e agao critica e reflexiva
compromissada com os desafios educacionais nas escolas.

As andlises das reflexdes configuradas nos dois eixos —1) compreensdo historica e
social da realidade educacional nas escolas; 2) indefini¢do dos modelos e praticas para a
atuacdo com alunos com necessidades educacionais especiais — indicam que se, por um
lado, a formagao critica e reflexiva favorecida pelo programa ¢ efetiva para todos os licen-
ciandos entrevistados, por outro, os relatos e posicionamentos dos licenciandos indicam a
fragilidade dos conhecimentos especificos relativos a educagao inclusiva tendo em vista os
embasamentos legais, juridicos e metodologicos.

Assim, langa-se como desafio a discussao de um modelo de formagao inicial de pro-
fessores que seja incorporado aos programas de formagdo, dentre os quais destacamos
o Pibid, que deve favorecer aos académicos conhecimentos, tanto dos pressupostos que
amparam as discussdes e a¢des educacionais como das tradugdes praticas de tais agdes,
possibilitando que avancem e incorporem o preceito da reflexdo, agdo e transformacgao das
realidades escolares no que se refere aos desafios e perspectivas para uma profissionaliza-
cdo docente comprometida com a construg@o de uma escola democratica.
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