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REesumo Este texto, que analisa a trajetdria de uma professora egressa do curso de Peda-
gogia, em inicio de carreira, ¢ parte da pesquisa de doutoramento da primeira autora. A
pesquisa centra-se na trajetéria de formagdo, com a inser¢do no ensino superior, € a sua
relacdo dessa trajetoria com a matematica escolar. Para o presente artigo, privilegiou-se o
percurso de uma das participantes da pesquisa que, ao concluir o curso de Pedagogia, ini-
ciou sua atuagdo docente. A metodologia do estudo pautou-se na entrevista narrativa como
instrumento de producdo de dados para estudos de abordagem biografica. Nesse sentido,
o0 artigo traz a narrativa de vida da referida aluna, com o objetivo de analisar sua trajetoria
como estudante e como professora iniciante, com o intuito de conhecer as marcas de sua
trajetoria de formagao: seu processo de escolarizagdo, a escolha do curso de Pedagogia,
sua inser¢ao na universidade e seu processo de inser¢do na carreira docente. O ingresso no
ensino superior, para Edjane, ndo apenas representou a porta de entrada para uma profis-
sd0, mas propiciou momentos de superagao, conquistou seu espago, revelando seus valores
éticos e morais, constituindo-se professora e avaliando as praticas que havia vivenciado
quando estudante da escola basica, possibilitando que superasse as marcas deixadas pela
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matematica escolar, assumindo uma postura diferente com seus alunos. Assim, ela tem
agido como professora em inicio de carreira.
PALAVRAS-CHAVE: TRAJETORIA DE FORMACAO; INIiCIO DE CARREIRA; MATEMATICA ESCOLAR.

ABsTrRACT This text, which analyzes the trajectory of an egress teacher in a Pedagogy
course, in early career, is part of the PhD research of the first author. The research fo-
cuses on the trajectory of training, with the inclusion in higher education, and the rela-
tionship between this trajectory and school mathematics. For the present article, the
trajectory of one of the research participants is favored, who to complete the course of
Pedagogy, began his teaching performance. The methodology of the study was based on
narrative interviews as instrument of data production for studies of biographical approach.
In this sense, this paper presents the life’s narrative of that student, in order to analyze
her history as a student and beginner teacher, in order to meet the marks of her trajectory
formation: her schooling process, the choice for Pedagogy course, her inclusion in univer-
sity and her process entering the teaching profession. The access to higher education, to
Edjane not only represented the gateway to a profession, but provided overcome moments,
captured his space, revealing its ethical and moral values, becoming a teacher and evaluat-
ing the practices that had experienced as a student primary education, enabling surpass the
marks left by school mathematics, taking a different approach with their students. So she
has acted as a teacher in early career.

KEYWORDS: TRAJECTORY FORMATION; EARLY CAREER; SCHOOL MATHEMATICS.

Resumen Este texto, que analiza la trayectoria de un profesor de la salida de los estu-
diantes de pedagogia, carrera, es parte de la investigacion doctoral del primer autor. La
investigacion se centra en la formacion de profesionales, con la inclusion en la educa-
cion superior, y su relacion con esta trayectoria con las matematicas escolares. Para este
articulo, nos centramos en la carrera de uno de los participantes en la investigacion, que, para
completar el curso de pedagogia, comenzo su actividad docente. La metodologia del estudio
se basd en la entrevista narrativa como instrumento de los datos de produccion para los estu-
dios de enfoque biografico. En este sentido, este trabajo se presenta el relato de la vida de ese
estudiante, con el fin de analizar su historia como maestra de los estudiantes y que comienza,
con el fin de cumplir con las marcas de su carrera de formacion: su proceso de escolarizacion,
la eleccion del curso Pedagogia, su inclusion en la universidad y su proceso de integracion en
la carrera docente. El acceso a la educacion superior, a Edjane no solo representa la puerta de
entrada a una profesion, pero siempre momentos superar, capturd su espacio, revelando sus
valores éticos y morales, convirtiéndose en un maestro y la evaluacion de las préacticas que
habian experimentado como estudiante la educacion primaria, lo que permite superar las mar-
cas dejadas por las matematicas escolares, tomando un enfoque diferente con sus alumnos.
Asi que ella ha actuado como docente en la carrera temprana.

PALABRAS CLAVE: FORMACION DE TRAYECTORIA; INICIOS DE SU CARRERA; LAS
MATEMATICAS ESCOLARES
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INTRODUCAO

O presente artigo analisa a constitui¢do profissional de uma professora iniciante, egressa
do curso de Pedagogia. O material de analise consistiu de duas entrevistas narrativas realiza-
das com a professora, nas quais buscamos identificar em sua trajetoria pessoal e estudantil,
quais elementos foram determinantes para as suas escolhas e sua constitui¢ao profissionais.

Este estudo esta inserido numa pesquisa de doutoramento da primeira autora, orien-
tada pela segunda, com estudantes universitarios em que o objetivo maior centrou-se nas
suas trajetorias de formagao com a inser¢ao no ensino superior e na relagao desses alunos
com a matematica escolar nessa trajetoria de formagao. Foram convidados estudantes de
varios cursos de graduag¢do de uma instituicdo privada do interior do Estado de Sdo Pau-
lo. Apresentaram-se 12 graduandos interessados em colaborar com a pesquisa, incluindo
Edjane, a estudante do curso de Pedagogia cuja narrativa de vida aqui sera tomada como
objeto de analise.

Durante essa fase da entrevista, a trajetdria de Edjane — como analisaremos posterior-
mente — chamou-nos a ateng¢do, o que nos mobilizou para que fizéssemos um recorte na
pesquisa e analisdssemos este caso. Partimos das seguintes indagacdes: O que leva uma
mulher, com familia ja constituida, uma trajetoria estudantil interrompida e com marcas de
insucesso na matematica escolar, voltar a universidade, optando pela profissao de professo-
ra? Como essa trajetéria interfere (ou ndo) na sua constituicdo como professora?

Assim, neste artigo analisamos a trajetéria de formagao da estudante e professora ini-
ciante Edjane, com o intuito de conhecer as marcas de sua trajetoria de formagao: o processo
de escolarizacdo, a escolha do curso de Pedagogia, para ser professora, a inser¢ao na univer-
sidade; e o seu processo de inser¢do na carreira docente. Mesmo se tratando da analise de um
caso, acreditamos, pela nossa vivéncia profissional como formadoras, que essa trajetoria se
assemelha a de tantas outras professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

E importante ressaltar que as discussdes aqui apresentadas sdo decorrentes da nossa
inser¢do em um grupo de pesquisa que tem como foco os estudos biograficos, com énfase
nas narrativas de vida. Dessa forma, apropriamo-nos dos estudos nesse campo de investi-
gacdo para analisar a presente narrativa.

Na sec¢do seguinte, apresentaremos alguns dialogos que temos estabelecido com auto-
res dessa perspectiva tedrica.

A ENTREVISTA NARRATIVA COMO INSTRUMENTO DE PRODUCAO DE DADOS PARA
ESTUDOS DE ABORDAGEM BIOGRAFICA

Os dados produzidos na pesquisa decorreram de entrevista narrativa cuja analise se an-
cora em estudos que abrangem as trajetorias de formagao e as narrativas de vida, como os de
Bertaux (2010), Bruner (1997), Jovchelovitch e Bauer (2005), Passeggi (2010), entre outros.

Para Jovchelovitch e Bauer (2005, p. 90), a entrevista narrativa tem elementos consti-
tuintes proprios, que devem ser considerados na constituicdo da pesquisa, ou seja, “a entre-
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vista narrativa como um método de geragdo de dados” discute o procedimento e a técnica e o
seu consequente uso pelos pesquisadores interessados em investigar trajetorias de formagao.
Para Passegi (2010, p. 104 e p. 111), “se narrar € humano, o trabalho de biografizagao é
uma acao civilizatoria, que exige manuseio de tecnologias, marcadas pela cultura, que arras-
tam consigo relagdes de poder e implicam saberes, quereres e deveres”. Para a autora, ainda,
“o ato de (auto) biografar define-se por essa capacidade humana de se apropriar de um instru-
mento semiotico (grafia) culturalmente herdado, e se colocar no centro do discurso narrativo
(autobiografar) , ou colocar o outro como protagonista de um enredo (biografar)”.

Nesse sentido, a narrativa expressa os valores e as experiéncias do sujeito no seu lugar
social, em um movimento que escolhe o que ¢ medianamente importante, revelando a 16gi-
ca social do tempo e do espago em questdo, passando pela memoria social. Ela se inscreve
na constituicao de subjetividades, como afirma Souza (2007, p. 69): “Através da aborda-
gem biografica o sujeito produz um conhecimento sobre si, sobre os outros e o cotidiano,
revelando-se através da subjetividade, da singularidade, das experiéncias e dos saberes”,
em que “a construcao da narrago inscreve-se na subjetividade e estrutura-se num tempo,
que ndo ¢ linear, mas num tempo da consciéncia de si, das representagdes que o sujeito
constroi de si mesmo”.

Em se tratando de pesquisa, a narrativa tem como fung@o despertar a reflexao da for-
macao de si e do outro, passando sempre pela interpretagdo do cunho teorico do pesquisa-
dor, sua textualizacdo, a partir das intencionalidades e das questdes propostas na pesquisa.
Como aponta Delory-Momberger (2008, p. 95, grifo da autora), “a narrativa ndo apresenta
‘fatos’, mas ‘palavras’: a vida narrada ndo ¢é a vida. Essa constatagao tao simples e, a0 mes-
mo tempo, tao dificil de se levar em conta, tao forte € a ilusdo do realismo da linguagem,
merece ser constantemente (re)lembrada”. Sem duvida, esse é o grande desafio enfrentado
pelo pesquisador que se propde a trabalhar com narrativas. O sujeito, ao narrar, se autoin-
terpreta, atribui sentido a sua existéncia; constroi a histéria de sua vida. “E a narrativa como
género do discurso, que nao é apenas o meio, mas o lugar dessa operacao: nos ndo fazemos
a narrativa de nossa vida porque temos uma historia; temos uma historia porque fazemos
a narrativa de nossa vida” (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 97, grifos da autora).

Nessa perspectiva, como afirma Bruner (1997, p. 129), a narrativa possui um tempo
determinado. Ele reconhece, em sua analise, que “uma narrativa segmenta o tempo ndo
pelo reldgio ou pelo metronomo, mas pelo desenrolar de eventos cruciais — pelo menos em
comecos, meios ¢ fins”. E complementa (BRUNER, 1997, p. 46): “Talvez sua propriedade
principal seja sua sequencialidade inerente: uma narrativa ¢ composta por uma sequéncia
singular de eventos, estados mentais, ocorréncias envolvendo seres humanos como perso-
nagens ou atores”, sendo o seu significado dado pelo narrador diante da configuragao de um
enredo em que “o ato de captar uma narrativa ¢, entdo, duplo: o intérprete tem que captar
o enredo configurador da narrativa a fim de extrair significado de seus constituintes, os
quais ele deve relacionar ao enredo”. No entanto, muitas vezes, a narrativa obtida por uma
entrevista ndo traz linearidades, cabendo ao pesquisador, no momento de sua textualizacao,
organizar esses eventos numa sequéncia que lhe parega constituir a trajetoria do depoente.
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Em nosso entender, concordando com Bertaux (2010), a entrevista narrativa ¢ uma
forma de produgao de dados para a pesquisa de abordagem biografica, pois, segundo esse
autor, a melhor forma de obter narrativas de vida € por meio da entrevista narrativa.

Numa entrevista narrativa, o pesquisador parte de questdes exmanentes, ou seja, aque-
las que estdo diretamente relacionadas ao seu objeto de pesquisa. Geralmente sdo questoes
amplas, que possam disparar uma conversa com o entrevistado, de forma que ele possa
narrar sua trajetoria, pessoal e de formagdo. Durante a entrevista, o pesquisador se limita
a ouvir e apresentar sinais de que estd concordando com o que estd sendo dito, visando
encorajar o entrevistado a falar de si. Quando ha sinais de que o assunto esta encerrado, ou
seja, ha uma coda, sinalizando o término de uma narracéo, o pesquisador formula perguntas
imanentes, ou seja, questdoes que emergem do que foi narrado. Para Schiitze (2010), esse
movimento é que possibilita que o entrevistado fale de si, sem ser interrompido pelo pes-
quisador. Este, por sua vez, embora nao deva interromper o entrevistado, ndo pode perder
os fios daquilo que esta sendo narrado, solicitando ao final de cada coda, complementacgdes
de acontecimentos que nao ficaram claros ou estdo fragmentados.

No caso desta pesquisa, interessava-nos conhecer a trajetoria estudantil e de forma-
¢do de Edjane. Para isso, realizamos duas entrevistas. Na primeira delas, feita apenas pela
primeira autora deste artigo, partimos de questdes mais amplas, em que ela deveria narrar
como havia sido o seu processo de escolarizagdo. Essa entrevista transcorreu como uma
conversa aberta, possibilitando o fluir das emogdes ¢ a escuta atenta das experiéncias vi-
vidas pela aluna. Ela teve como foco a narracao de sua trajetoria estudantil até o ensino
superior, com questdes exmanentes, que possibilitaram lembrar e relatar acontecimentos,
seguidas de perguntas imanentes, formuladas a partir daquilo que foi narrado. Essa entre-
vista foi transcrita e textualizada, isto é, foram eliminadas todas as marcas da oralidade e
foi organizado um texto narrativo com uma sequéncia; em seguida houve a devolutiva para
que Edjane analisasse o texto e desse o consentimento para a analise e publicagdo. A se-
gunda entrevista, que contou com a presenga de ambas as autoras deste artigo, foi realizada
em momento posterior, com Edjane ja formada ¢ atuando como professora ¢ teve como
foco o inicio da carreira profissional. Foi transcrita, textualizada e devolvida a ela para a
aprovagdo. Assim, os dados aqui apresentados tiveram o seu consentimento para a analise.

As duas entrevistas acabaram gerando uma narrativa de vida de Edjane. Organizamos
a analise dessa narrativa em trés eixos vinculados aos objetivos da pesquisa: as marcas da
trajetéria de formagdo e a sua relagdo com a matematica como estudante e como professo-
ra; o processo de escolarizacdo até a insercao na universidade; e o que € ser professora no
inicio de carreira.

EM CENA A PROFESSORA EDJANE
Edjane tem 38 anos de idade, nasceu na cidade de Moreno, em Pernambuco. E casada,

tem duas filhas, uma de 18 e outra de 14 anos de idade, e mora atualmente em Itatiba, Sao
Paulo, com elas e com o esposo. Trabalha como professora, em uma escola particular de
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Itatiba, pela manhi; e, no periodo da tarde, em uma escola publica municipal na mesma
cidade. Nao fez o ensino infantil. Ingressou diretamente no ensino fundamental em uma
escola publica municipal de Sao Paulo e cursou o ensino médio em uma escola publica
estadual. Depois de um longo periodo sem estudar, iniciou o curso de Pedagogia na USF,
em Itatiba, em 2009, ¢ o concluiu em 2012. Seu acesso a universidade, como destacaremos
posteriormente, foi decorrente de ter obtido 100% de bolsa de estudos, por meio da ONG
Educafro, que apoia estudantes de baixo poder econdmico.

SUA RELACAO COM A MATEMATICA: MARCAS DE UMA TRAJETORIA

Dominice (2010, p. 90) ressalta que as marcas tiram vocé do destino e/ou o colocam
nele. Na trajetoria de formacdo de um sujeito, muitas marcas sdo deixadas, provocando
avangos, retrocessos, progressoes, entre outros processos. Entre a formagao basica e a esco-
lha por uma formagao profissional especifica, varios elementos atravessam essa caminhada.

As marcas da trajetéria de formacgdo dos estudantes sdo determinantes, bem como o
papel que, ao longo da escolarizagdo, tém as disciplinas escolares, em especifico, a matema-
tica, que, ao lado da lingua portuguesa, se apresenta como central nos curriculos da escola
basica, sendo icone e servindo de base e ferramenta para outros aprendizados nas areas de
ciéncias exatas, no decorrer da formagao, tanto na escola basica quanto no ensino superior.

Para Edjane, a relacdo com a matematica, quando estudante na educagao basica, trou-
xe marcas que permanecem até hoje: Quando aluna em fase de alfabetizagdo, sofri um
grande trauma na escola, pois ndo conseguia fazer tabuada, tinha dificuldades com a
multiplica¢do, a professora me fez usar chapéu de burro, atras da porta. E ela continua o
seu relato: Era muito rigido o sistema de ensino, ndo era uma construgdo como hoje, tinha
que memorizar e saber. Passei muito tempo vivendo este trauma, tendo problema com tudo
que envolvia a matematica, sempre procurei fugir de tudo que a envolvia.

A trajetoria de formagdo traz, para os estudantes no seu decurso de vida, marcas que
representam aquilo de bom ou de negativo que foi registrado pelos individuos e demons-
tram, como aponta Dominicé (2010), os rumos e direcionamentos que as trajetorias tomam
com suas vivéncias e experiéncias. No caso de Edjane, foram marcas decorrentes de um
ensino de matematica desprovido de significados, e o fato de ela ndo compreender a disci-
plina colocou-a em situag¢des de humilhagao fisica e moral.

Para Schiitze (2010, p. 216), alguns elementos atravessam a trajetoria de um indivi-
duo, aproximando-a metaforicamente de uma “espiral”, em que existem fronteiras entre
“um estado agregado intencional para um estado agregado condicional das atividades so-
ciais da busca e manutengdo de um equilibrio precario”, ou seja, o individuo, ao delinear
sua trajetoria, esta sempre diante de um movimento de “estratégias esquematicas de adap-
tacdo e de fuga” entre suas escolhas e as condi¢des impostas pela sociedade e pela cultura
em que esta inserido.

A matematica ndo ¢ mais importante do que outras disciplinas escolares, porém, tem
um lugar especifico no conjunto dos saberes. Foltran (2008, p. 4-5) aponta que “no mundo
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todo, independente de credo, ragas ou sistemas politicos, desde o inicio da escolaridade,
a matematica tem papel essencial nos curriculos escolares, ao lado da Linguagem, como
disciplina bésica”. E complementa: “Ha um consenso sobre o fato de que seu ensino € in-
dispensavel e se ele ndo acontecer ¢ como se a alfabetizagdo nao tivesse sido completada”.

Nacarato (2010), em estudo com estudantes universitarias do curso de Pedagogia,
pesquisou suas crengas sobre a matematica e as marcas positivas e/ou negativas que elas
trazem, referentes a disciplina, ao longo da formagdo basica. E procurou identificar as
consequéncias da relagdo entre a aprendizagem dessas estudantes e o ensino da matematica
para a sua atuacdo como futuras professoras.

A autora parte do pressuposto de que problematizar as trajetérias estudantis, como
pratica de formacao, possibilita a discussdo da cultura da aula de matematica e, provavel-
mente, a ruptura de crengas construidas historicamente, além da possivel produg¢ao de um
repertorio de saberes sobre a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental. Se essa
ruptura nao acontecer, provavelmente, a futura professora continuara reproduzindo praticas
que vivenciou como estudante, quase sempre, pautadas em mecanicismos e em uma mate-
matica escolar destituida de significado e punitiva, como declarou Edjane.

Edjane apontou que foi na universidade que sua relagdo com a matematica mudou:
Foi na Universidade que minha relagdo com a matematica melhorou, pois compreendi
que ndo precisava ser tdo rigido o ensino da matemadtica e tive apoio dos professores para
superar as dificuldades. Complementando, afirma:

Na universidade, foi onde fiquei chocada por saber que ia precisar da matemd-
tica, e onde se iniciou a quebra do trauma causado na infancia envolvendo-a.
Foi onde me superei como pessoa, escola da vida, onde aprendi lidar com gen-
te, tanta gente com ideias totalmente diferentes, aprendi ainda mais a me colo-
car no lugar do outro e perceber que o que é ficil para um é dificil para o outro.

Edjane, na época da segunda entrevista, atuava como professora de uma turma
do 2°. ano do ensino fundamental de uma rede municipal de ensino e, em sua experiéncia
como professora no inicio de carreira, destacou:

Sendo professora, procuro fazer tudo o que posso para ensinar as criangas, de-
senvolvendo métodos para que as criangas aprendam, e tenho grandes dificul-
dades para me adequar, ao sistema convencional, pois os alunos devem enten-
der a esséncia da matematica. Procuro passar a compreensao da matematica o
entendimento dos niimeros e ndo somente a formula matematica.

Encontramos ai indicios de que a formagao recebida no curso de Pedagogia promoveu
rupturas na forma como ela concebia a matematica: de uma visdo mecanicista, ela passou a
pensar no aluno, como sujeito capaz de aprender. As marcas por ela sofridas, com certeza,
ndo serdo impressas nos seus alunos.

Para Foltran (2008, p. 1): “O ensino da matematica tem sido uma tarefa dificil ao
longo dos anos, pois existe uma visdo distorcida da matéria, estabelecida muitas vezes
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por paradigmas centrados na educagdo formal”. Essa foi, provavelmente, a matematica
escolar a que Edjane teve acesso. No entanto, ela explicita mudangas na forma de abordar
a matematica: é gostoso notar que as criangas estdo relacionando os métodos e obtendo
aprendizado real da matematica, além da formula, pois quando se entende a matematica,
podemos usd-la mais livremente. E ressalta: Porém, eu ainda me sinto com nos em relag¢do
a matematica, ainda preciso ganhar mais confianga, pois dou aula ha pouco tempo e sinto
que preciso melhorar neste sentido.

Sabemos que a formacao inicial, num curso de graduacgdo, ndo ¢ suficiente para ga-
rantir uma soélida formagdo nos contetdos especificos. Em um curso de Pedagogia, em
que a maioria dos estudantes traz marcas negativas em relacdo a matematica, a formacao
oferecida, muitas vezes, mal consegue romper essa negatividade, que evidencia as relagdes
que existem entre a aprendizagem e o afeto.

Para Chacdn (2003), uma relagdo entre afeto e cognicao envolve a matematica na vida
escolar dos estudantes. A autora traz em seu estudo as relacdes estabelecidas no contexto
escolar a partir da aprendizagem da matematica, em que sentimentos, crengas, entre outros
elementos estdo presentes e fazem toda a diferenca na aprendizagem e no desenvolvimento
dos estudantes.

Chacon (2003, p. 121) aponta, ainda, para as varias questdes que influenciam na
aprendizagem da matematica, afirmando “a necessidade de considerar a perspectiva da
identidade social nos processos de aprendizagem principalmente no sentido de avancar na
compreensao das influéncias no conhecimento da matematica”.

Edjane tem se revelado uma professora que busca estabelecer essa relacdo afetiva dos
alunos com a matematica. Ela relata: Me coloco no lugar das criangas para ajuda-los, sinto
que ha preconceitos em relagdo ao meu método, pois se diferencia dos métodos comumente
utilizados. O meu objetivo é ensinar a matemdtica de maneira descontraida. Constatamos,
assim, que ela busca esquecer o modo rigido que conviveu com essa disciplina na escola
basica: uma matematica fria, formal e objetiva. Para Machado (1997, p. 9), ha concepgdes
difundidas entre leigos e especialistas, de que o conhecimento matematico possui carac-
teristicas gerais de objetividade, de precisdo, de rigor e de neutralidade do ponto de vista
ideologico que o universaliza.

Nesse sentido, como professora em inicio de carreira, Edjane adota uma postura cola-
borativa com os alunos e diferente dos professores que teve no processo de escolarizagao
na educacgdo basica, contrapondo-se a exemplos negativos e estabelecendo outro posicio-
namento profissional.

Como afirma Foltran (2008, p. 53-54): “Ha que se considerar que a relacao que o
aluno estabelece com o professor depende diretamente da relagdo que este estabelece com
a disciplina a qual esse professor ministra”. Edjane, ao posicionar-se perante as dificulda-
des de seus alunos com a matematica, aproxima-os da propria disciplina e de seus saberes,
corroborando as ideias de Dayrell (2007, p. 1.122): “o investimento dos alunos € o seu en-
volvimento com as disciplinas sdo diferenciados, dependendo [...] da capacidade de atribuir
sentido ao que ¢ ensinado, condi¢do essencial para a aprendizagem”.
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No que se refere a matematica, as tensdes e os conflitos tendem a ser acentuados pelas
concepgoes existentes sobre a disciplina. De acordo com Machado (1998, p. 29), ha um
repertorio de “nogdes do senso comum a respeito da matematica”, pois, “de fato, nesse
terreno certas concepgdes parecem tao firmemente estabelecidas que sdo admitidas como
verdadeiras apenas a luz do bom senso, sem uma analise critica mais apurada”.

Para esse autor (1998), as afirmagdes contundentes, no senso comum, em relagao a
matematica e seu ensino, sdo proposi¢cdes como estas: a matematica ¢ exata; a matematica &
abstrata; a capacidade para a matematica ¢ inata; a matematica justifica-se pelas aplicagdes
praticas; a matematica desenvolve raciocinio.

No processo de ensino da matematica podemos considerar que varias dessas propo-
si¢des circulam, e sdo utilizadas como argumentos para determinadas situac¢des, principal-
mente as que envolvem exclusao e controle.

Bishop (2006, apud FOLTRAN, 2008, p. 55) também discute os valores relaciona-
dos ao “controle” da matematica. Ela possibilita chegar a determinadas respostas para um
problema, bem como saber se fomos ou ndo bem-sucedidos na sua solugdo. “Tudo isso faz
parte do sentimento de controle que algumas pessoas gostam de ter em relacdo a matema-
tica. Quando se chega a uma resposta correta, usando uma maneira correta de chegar 14, é
sinal de que tudo foi bem e isso ¢ muito bom”.

A escola é oriunda de uma construgdo social e historica, e, assim marcada, tanto por
determinadas praticas, quanto por culturas escolares. Para Nacarato (2010, p. 914-915), o
ensino de matematica “tem sido marcado por um conjunto de praticas pedagogicas — os
diferentes modos com que o(a) professor(a) conduz a aula, introduz um contetido novo,
estabelece a dindmica de trabalho, avalia seus alunos etc.”, que “constitui a cultura da aula
de matematica, a qual, com certeza, ¢ diferente da cultura de aulas de outras disciplinas. No
caso do ensino de matematica, parece haver uma homogeneidade de praticas [...] Ou seja,
parece haver predominio de uma determinada cultura de aula”.

Nesse sentido, qualquer analise que se faga do modo como os professores se consti-
tuem precisa levar em consideragdo as diferentes culturas que formam a cultura escolar, a
dos alunos, a dos professores e profissionais nela inseridos e a propria cultura da escola.
Defendemos que ha muitas culturas que se entrecruzam numa escola, e, entre essas, a cul-
tura de aula de matematica também precisa ser considerada na constitui¢ao profissional
dos professores. Nas escolas predomina a cultura de ensino da matematica, pautado nas
proposi¢des citadas; no entanto, varios professores vém buscando construir outras culturas
com seus alunos. Edjane parece-nos enquadrar-se nessa segunda categoria de professores.

A INSERCAO DE EDJANE NA UNIVERSIDADE

A trajetoria de formagdo de Edjane aproxima-se daquela de alunos que pararam de
estudar, interrompendo a trajetoria estudantil, por questdes como a formagao de uma nova
familia, maternidade ou paternidade precoce, insercdo no mercado de trabalho, problemas
financeiros, entre outros motivos, e voltaram ja adultos, para os estudos.
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Edjane, como ja apontamos, ¢ exemplo desse percurso descrito. Assim ela relata:
Mesmo com dificuldades, voltei a estudar depois de casada e com duas filhas, fiz EJA
(Educacgdo de Jovens e Adultos), e depois de quatro anos fiz cursinho aos sabados para
ingressar na universidade com bolsa de estudos. Edjane afirma, ainda: Passei em 3° lugar
no vestibular, consegui bolsa de estudos em trés universidades. Sofri discrimina¢do por ser
bolsista, era tudo novo para mim, porém me esforcei e ndo desperdicei as oportunidades,
valorizei cada segundo da bolsa concedida.

Alicer¢ando-nos nas leituras de Vinao Frago e Escolano (2001, p. 71) que, ao tratarem
da dimensdo espacial dos estabelecimentos de ensino e da dimensao educativa do espa-
¢o escolar, para além dos mobiliarios, cuidam dos espagos e sua arquitetura na dimensao
de lugar, considerando a escola também uma construgdo cultural, o que implica varias
questoes a serem analisadas. Para esses autores, a escola € um espaco e lugar demarcado
internamente pela divisdo do tempo, do trabalho, das tarefas cumpridas, da vigilancia e do
controle, o que envolve avaliar a escola um lugar, um espago com caracteristicas proprias,
que, por meio de varios elementos sociais, politicos, econdmicos e culturais a constituem
através do tempo e da histéria. Trata-se de um espago, que ao ser transformado em lugar,
pelas interacdes humanas que ai ocorrem, produz identidades, deixa marcas nas trajetorias
dos estudantes; ¢ um ambiente de conflitos e tensoes, de realizagdes ¢ frustragoes; de dis-
criminagdes e de superagoes.

Esses autores apontam também que as disciplinas escolares disciplinam a mente ¢ a
acao dos alunos e dos professores e, diante dessa logica, a escola caracteriza-se como um
territorio que gera poder e disciplina sempre de forma tensa e conflituosa.

Esse parece o caso de Edjane que, no inicio do curso, sentiu-se discriminada. No en-
tanto, com garra e determinagao, ela se dedicou aos estudos e, gradativamente, evidenciou
aos colegas de turma que estava na universidade por mérito.

Decidi entdo voltar a estudar, em principio o meu marido se op0s, € ndo queria
que eu voltasse, disse que nao cuidaria das criangas. Ainda para piorar a situa-
¢do meu pai, que ¢ contra a mulher estudar, foi em casa e disse a meu marido
como ele poderia me deixar ir para a universidade, que meu lugar era em casa,
cuidando das criangas. Meu marido chegou a molhar o meu caderno no chu-
veiro, mas ndo desisti, insisti que era o que eu queria fazer e comprei outro
caderno, e entdo meu marido mudou e me ajudou, me apoiou para que apesar
das dificuldades eu nao desistisse. Foi uma conquista nossa como casal superar
as dificuldades.

Edjane sofreu discriminagdes, numa sociedade ainda marcada por questoes de gé-
nero, em que as mulheres nao precisavam estudar; seu papel seria cuidar da casa e dos
filhos. Rosemberg (2001, p. 528), em pesquisa realizada sobre as causas da baixa escolari-
dade entre as mulheres, constata que:

...a responsabilidade feminina pelo trabalho doméstico dificulta ou impede a
participacdo de certas mulheres adultas no mercado de trabalho [...] as maiores
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dificuldades de escolaridade das meninas, em certos paises, decorreria de sua
responsabilidade precoce pelo trabalho doméstico.

As meninas, principalmente as das classes populares, acumulam, desde a infancia,
responsabilidades em relacdo a manutengao da casa, ao auxilio nos cuidados com os irmaos
mais novos e a organizacao doméstica, pois os pais trabalham fora, inclusive as maes nos
casos das familias de baixa renda. Muitas dessas alunas, quando jovens, sdo privadas da
educacdo escolar pelos pais, ou quando se casam ainda jovens, pelos maridos, os quais
consideram que a mulher ndo precisa estudar, ja que seu papel ¢ cuidar do lar.

Edjane ndo se abateu diante dessas circunstincias, conseguiu reverter as represen-
tagdes que o seu esposo tinha quanto ao papel da mulher, e manteve o seu propdsito de
voltar a estudar.

Fiz cursinho aos sabados, das 7 as 17 horas, e decidi fazer vestibular, mas nao
sabia o que fazer, tive ajuda de meu marido para escolher minha profissao, ele
me ajudou analisar o que eu gostava de fazer, entdo, como havia trabalhado pra-
ticamente metade da minha vida como baba, cuidando e alfabetizando criangas,
optei pelo curso de Pedagogia.

A atuagdo no magistério, para muitas mulheres, ¢ uma forma de aliar a profissdo com
as atividades domésticas. No caso de Edjane, parece-nos que suas atividades profissionais
anteriores foram determinantes para esta escolha: cuidar de criangas. Mas era um cuidado
acompanhado de uma a¢ao educativa: alfabetiza¢ao das criangas.

Resende e Pereira (2011) afirmam que, com a inser¢do da mulher no mercado de
trabalho, ela conquista também novos espagos na sociedade, porém levada a assumir mul-
tiplos papéis, e, “além de seu compromisso profissional, ela ocupa ainda um espaco amplo
no ambito doméstico, ndo podendo se desvincular dele tao facilmente, por se tratar de uma
questdo cultural”. E complementam: “As mulheres sempre desempenharam um papel fun-
damental na vida das familias: o cuidar”, e, quando ingressaram no mercado de trabalho,
no final do século XIX e o inicio do XX, os cargos ocupados por elas também estavam
historicamente vinculados ao papel de cuidadoras, enfermeira, professora, doméstica.

As discriminagdes sofridas por Edjane foram além daquelas de género. Viver numa ci-
dade de pequeno porte e com muitas tradi¢cdes familiares também é uma barreira a ser enfren-
tada por uma mulher que, de repente, deixa de ser baba e quer ingressar numa universidade.

Também softri discriminag@o por ndo ser de familia conhecida na regido, mas
estudei, me dediquei, no inicio achei que conciliar tudo casa, familia ¢ uni-
versidade, era muito para mim, que ndo conseguiria, mas me esforcei ¢ nio
desperdicei as oportunidades, valorizei cada segundo da bolsa concedida. Foi
um choque estar na universidade, devido a minha idade, familia, responsabili-
dades, e observando a universidade que era um universo novo pra mim, onde a
maioria dos estudantes ¢ jovem e ndo esta levando tdo a sério esta oportunidade,
mas para mim as coisas devem ser feitas por inteiro. Ja no terceiro semestre,
fui estagiar em creche, depois em escola, e aprendi muito, aprendi a olhar as
particularidades de cada crianca.
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A desvalorizacdo da profissao docente também foi outro desafio a ser enfrentado por
Edjane, ainda no periodo da universidade: Por diversas vezes, varias pessoas me falaram:
volte a ser baba, ou, logo vocé vai desistir, porque esta profissdo ndo é rentavel. Depoi-
mentos como esse sao caracteristicos de futuros professores; a profissao professor ndo tem
recebido da comunidade a devida valorizagdo e sofre com a falta de politicas publicas de
valorizacao da carreira docente, com salarios dignos.

E, aos poucos, Edjane foi vencendo todas as barreiras que a vida lhe impunha e foi
conquistando seu espago na universidade.

A universidade foi onde me superei como pessoa, escola da vida, onde aprendi
a lidar com gente, tanta gente com ideias totalmente diferentes, aprendi ainda
mais a me colocar no lugar do outro e perceber que o que d facil para um é difi-
cil para o outro. Foi bacana ver tantas diferencas, este contexto nos faz crescer.
Superagado das dificuldades com apoio da familia e fortalecimento desta unido.

Nessa trajetoria marcada por tantos desafios, ela se constituiu como mulher professo-
ra. Cheia de esperangas pela profissao, ela se inseriu na carreira docente.

INiCIO DA CARREIRA DOCENTE

Na vivéncia de professores ingressantes, certamente, encontram-se vestigios da expe-
riéncia como estudante, na trajetoria da formagao até a escolha da carreira. Porém, o inicio
da carreira ¢ bombardeado por duvidas, incertezas, medos. O docente iniciante procura se
lembrar de seus professores; da forma como eles lidavam com os conflitos surgidos em sala
de aula; das técnicas que utilizavam para deixar a aula mais interessante; de suas crengas,
seus valores; da maneira como transmitiam isso aos seus alunos; do seu perfil profissional
entre outras caracteristicas.

Edjane narra como foi o seu inicio de carreira: Iniciei como professora em uma sala de
aula ja em andamento no ano letivo, que ja tiveram quatro professoras diferentes, sendo que
as mesmas seguiram o sistema tradicional de ensino e revela que a escola ndo estipula este
sistema, mas vinha sendo aplicado pelas outras professoras, o que para mim ndo é o adequado.

Afirma ainda: Dou aula no bairro em que moro, meus alunos me acham louca, porque
eu brinco, fago exercicios com eles e eu vejo que é melhor aprender de maneira ludica!
Como ja comentamos, Edjane busca construir com os seus alunos outros sentidos do que
sejam a escola e a matematica escolar.

Muitos desafios surgem ao ingressar na carreira docente. Ao pensar na formagao de
professores iniciantes, devemos levar em consideragdo alguns aspectos, por exemplo, os
fatores que contribuiram para a escolha do curso, os saberes pessoais de cada pessoa, aque-
les que foram adquiridos em formagao, escolar e profissional, aqueles oriundos da experi-
éncia em sala de aula e na escola.

Se, para Edjane, a escola e, em particular, a matematica, deixaram marcas negativas,
ela usa tais acontecimentos para tentar fazer diferente com seus alunos; no entanto, para
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uma professora iniciante, assumir praticas diferenciadas nem sempre ¢ bem-visto pelos
pares na escola. Dai as tensoes que o professor em inicio de carreira vivencia. Geralmente,
ele conclui a graduacao cheio de expectativas de que conseguira ser um diferencial na vida
de seus alunos, mas, ao chegar a escola e, muitas vezes, deparar-se com culturas escolares,
imutaveis, gera angustia, desconforto e soliddo. Muitos abandonam a profissao.

O professor iniciante, se ndo puder contar com parcerias na escola, tendera a se manter
isolado e realizar seu trabalho de forma solitaria ou, acabara cedendo as pressdes dos pares
e assumindo praticas que nao condizem com as suas expectativas. Por se tratar de uma pro-
fissdo de relagdes humanas, como destacam Tardif e Lessard (2005, p. 271): “profissdes de
relagdes humanas levantam de modo intrinseco questoes de poder e, também, problemas
de valor, pois seus proprios objetos sao seres humanos capazes de emitir juizos de valor e
possuem como seres humanos, direitos e privilégios”, a interacao € conflituosa, nao ¢ line-
ar, possui outros elementos que interferem na interacao do professor individualmente com
o aluno e com o grupo. E as relagdes de poder estdo presentes nessa interacao.

Os primeiros anos de docéncia acabam se caracterizando como um periodo de muitas
aprendizagens para o professor iniciante ou de desisténcia da profissdo. Huberman (1995)
¢ um dos autores que, ao analisar os ciclos de carreira profissional, destaca o choque de
realidade que o professor vive em seu inicio de carreira. A transi¢cdo da fase de estudante
para a de profissional ¢ marcada por esse choque, por esse contraste de culturas e de expec-
tativas. Se o professor iniciante contar com a ajuda de colegas experientes dentro da escola
ou se ele se sentir realizado com seu trabalho, ele passa pela fase da “descoberta” consegue
desenvolver sua atividade com serenidade e entusiasmo. No entanto, se nada disso ocorrer,
o professor tende a desistir da profissdo. Tardif e Raymond (2000, p. 228), ao discutirem o
inicio de carreira, afirmam que, apos essa fase da descoberta, da exploragdo, vem a fase da
estabiliza¢do e de consolidagao:

...em que o professor investe a longo prazo na sua profissdo e os outros mem-
bros da organizagio reconhecem que ele € capaz de fazé-lo. Essa fase se carac-
teriza também por uma confianga maior do professor em si mesmo (e também
dos outros agentes no professor), pelo dominio dos diversos aspectos do traba-
lho, principalmente os aspectos pedagogicos (gestdo de classe, planejamento
do ensino, assimilag@o pessoal dos programas etc.), o que se manifesta em um
melhor equilibrio profissional [...] em outras palavras, o professor esta menos
centrado em si mesmo e na matéria ¢ mais nos alunos.

Edjane, pelo que nos narra, tem se encontrado na profissao. Pelo fato de trabalhar no
mesmo bairro em que reside, ela se sente mais proxima de seus alunos; nao enfrenta choque
de culturas. Ela também se realiza com a outra atividade que faz: trabalha em uma escola
particular com criangas com Sindrome de Down, desenvolvendo projetos para a aprendiza-
gem de matematica, de acordo com as necessidades que surgem.

Montei um projeto de sistema monetario voltado a realidade, ou seja, o que vai
realmente ser de uso dos alunos, utilizando moedas e cédulas, para que eles pu-
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dessem contar o dinheiro, e depois ir a lanchonete para comprar algo, para que
aprendam assim na pratica, o que eles realmente precisam, essencialmente para
a vida no dia a dia, aprendendo a raciocinar e relacionar os niimeros.

Para Edjane, esses alunos sdo criangas que vdo crescer e precisam conviver com a
matematica. Por serem alunos especiais, a necessidade de aprendizado é diferenciada, ndo
posso massacra-los com ensinamentos desnecessarios para sua realidade. Sem duvida,
sdo aprendizagens que ela vai adquirindo no exercicio da profissao.

As maiores dificuldades enfrentadas pelos professores iniciantes se referem a adapta-
¢do em sala de aula na atuacdo docente. Assim, ¢ importante ressaltar a complexidade exis-
tente dentro das escolas e das salas de aulas e a importancia de sua analise a partir de pressu-
postos sociais, historicos, econdmicos e culturais, pois a escola nao ¢ uma célula isolada no
espago, que nao sofra influéncias da sociedade, muito ao contrario, seu ritmo, seu tempo, sua
linguagem, ou seja, toda sua configuragao esta vinculada ao dinamismo social extramuros.

Como apontam Tardif e Lessard (2005, p. 169), “a escola e o ensino ndo tém absolu-
tamente nada de situagdes ‘naturais’; uma e outra derivam de um processo socio-historico
de institucionalizagdo das organizacdes modernas”. O ensino ¢ uma atividade social, ¢ a
escola um lugar social, e

...pode-se considerar o ensino de muitissimas maneiras, mas ndo deixa de ser
verdade que ¢, essencialmente, uma atividade social no pleno sentido do termo,
ou seja, uma atividade entre parceiros cujas acdes se definem umas em relagido
as outras, o que caracteriza a propria esséncia da situagdo social (TARDIF;
LESSARD, 2005, p. 169).

Nao ¢ uma tarefa facil ao professor em inicio de carreira lidar com todas estas situ-
agoes: a burocracia do sistema normativo; a diversidade dos alunos; a constru¢do de sua
propria identidade; a cobranca da gestdo em relag@o ao seu trabalho e ao desenvolvimento
dos alunos, a relagao com a familia, que, muitas vezes, ndo desempenha o seu papel, sobre-
carregando a escola e julgando-a como unica responsavel pelo processo educativo.

Edjane esta na fase da descoberta e ¢ isso que a mobiliza para se manter na profis-
sdo e fazer a diferenca como profissional.

E gostoso notar que as criancas estdo relacionando os métodos e formando
aprendizado real da matematica, além da formula, pois quando se entende, po-
demos usa-la mais livremente, porém, eu ainda me sinto com nos em relagdo
a matematica, ainda preciso ganhar mais confianga, pois dou aula ha pouco
tempo e sinto que preciso melhorar neste sentido. Ensino de forma néo trauma-
tica, séria, porém com descontragdo e procurando respeitar as dificuldades de
cada um, sempre estou incentivando o raciocinio, e eles vao correspondendo,
estou feliz por ver os resultados do aprendizado deles, por aprenderem a contar
e raciocinar para fazer uma relagdo dos numeros, ao analisarem o custo, o valor
a ser pago e o troco, € muito gratificante perceber que eles conseguem e vao
precisar na vida, no dia a dia.
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A narrativa de Edjane evidencia que ndo ha como separar o profissional do pessoal.
Sua historia de dificuldades, de superagdo de obstaculos, a constitui como pessoa, € essas
marcas sdo componentes de sua identidade profissional, a qual ela vai consolidando na
convivéncia com os alunos e nas aprendizagens da profissao.

Fago exercicios com os meus alunos da rede publica, para que eles relaxem um
pouco, e eu vejo que ¢ melhor aprender de maneira ludica, bagungo, brinco,
mas ensino, sou uma professora gente, escolhi ser professora, independente
do que acham, conversamos sobre tudo, pois somos professores ¢ alunos, mas
como gente, somos pais e filhos, e dou ateng¢do a cada um de acordo com o pos-
sivel, me vejo nas criangas, pelo contexto social, algumas com particularidades
em comum: tinha dificuldades quando crianga e meus pais trabalhavam, ¢ quem
cuidava de mim era meu irmdo, muito severo, mas eu aprendi algumas coisas
importantes com as dificuldades da vida, como saber dar valor as oportunida-
des, por exemplo. Eu procuro proporcionar algo de bom as criangas, para que,
apesar de seus sofrimentos, eles tenham algo de bom para se apegar.

Acreditamos que Edjane se encontrou na profissdo. Foi uma escolha madura, de-
sejada, na qual fez muito investimento, enfrentou desafios e os superou. Ainda esta na fase
da descoberta, da exploracao, mas logo entrara na fase da estabilizacao.

A NARRATIVA DE UMA CONSTITUICAO PROFISSIONAL:
UMA INTERPRETACAQO POSSIVEL

Se, como afirma Delory-Momberger (2008, p. 97), a narrativa “reline, organiza, te-
matiza os acontecimentos da existéncia, da sentido a um vivido multiforme, heterogéneo,
polissémico”, acreditamos que Edjane, ao narrar sua trajetoria, construiu sua historia, con-
figurou o vivido.

Nessa historia foi possivel identificar alguns acontecimentos que foram determinantes
para a sua constitui¢do profissional. Sua historia assemelha-se a de outras mulheres que,
por razdes diversas, interrompem os estudos e voltam a estudar depois de alguns anos,
com familia ja constituida. Esse retorno ¢ marcado por tensdes e superagdes, rompendo
barreiras de discriminagdo. No entanto, as escolhas profissionais sao maduras, baseadas em
experiéncias vividas.

O ingresso no ensino superior, para Edjane, ndo apenas representou a porta de entrada
para uma profissdo, mas propiciou momentos de superacdo: o distanciamento dos estudos
anteriores, as marcas negativas que trazia em relagdo a matematica, o enfrentamento de
uma turma de colegas mais jovens € a experiéncia marcante de poder estar numa universi-
dade, construir ali o seu lugar, muitas vezes, reservado aos mais favorecidos. Aos poucos
ela foi conquistando o seu espago, revelando seus valores éticos e morais, constituindo-se
professora e avaliando as praticas que havia vivenciado quando estudante da escola basica.
A tomada de consciéncia sobre aquilo que fizeram com ela, com relagdo a matematica,
possibilitou que assumisse que faria diferente com seus alunos. E assim ela tem agido como
professora em inicio de carreira.
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O registro de trajetorias de formacao de professoras dos anos iniciais pode se cons-
tituir em importante fonte de historia do ensino e da profissdo docente. Se Edjane, ao se
deparar com a metodologia dessa disciplina num curso de Pedagogia, conseguiu superar as
marcas deixadas pela matematica escolar, outras professoras podem nao ter tido o mesmo
privilégio que ela e, provavelmente, continuem reproduzindo com seus alunos praticas
punitivas e mecanicistas que vivenciaram quando estudantes. Para elas, o registro de suas
trajetorias s6 sera possivel quando elas tiverem voz e forem ouvidas, quando puderem
narrar o vivido, puderem construir suas historias. Ao pesquisador biografico cabe a postura
ética, o respeito diante da narradora.
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