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REesumo Este artigo trata do uso de hipertextos na formagao de leitores/autores. Assim sen-
do, ele objetiva discutir mudangas do conceito de autoria diante desse novo formato de ler
e aprender, oriundo do advento da internet e de seu impacto na educacdo. Por intermédio
de uma pesquisa bibliografica, observa-se que, pelo processo de leitura ndo-linear, no qual
o estudante tem acesso ilimitado a outros textos de acordo com a sua escolha, o aluno é
um autor em potencial, pois essa forma de leitura detém uma significativa diferenca entre
os textos impressos, visto que ¢ dinamico e flexivel devido as possibilidades dos links e
do dialogo com outras interfaces semioticas, permitindo, assim, a construcdo de um texto
unico e original. Desse modo, com o apoio do professor em uma atividade epilinguistica
vinculada a tecnologia, pode-se fazer do aluno um leitor/autor mais maduro. Enfim, em-
bora o ensino da linguagem tenha se reduzido simplesmente as nomenclaturas, ao estudo
sintatico e as classificagdes, conclui-se que o uso das TIC, com sua vasta intertextualidade
e dialogia semiotica, pode ajudar a reverter essa constatacao.

PALAVRAS-CHAVE: HIPERTEXTO; EPILINGUISTICA; FORMACAO DE LEITORES/AUTORES.

ABsTRACT This article deals with the use of hypertexts on readers/authors formation. The-
refore, its objective is to discuss changes of authorship concept before this new internet
reading and learning format and its impact on education. Through a bibliographical rese-
arch, it is observed that using such a non-linear reading process in which student has un-
limited access to other texts according to his choices, learner is a potential author because
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hypertexts differ significantly from printed texts since they are dynamical and flexible due
to links possibilities and dialogues with other semiotic interfaces, allowing a unique and
original text construction. Then, with teacher support on an epilinguistic activity and tech-
nology use, it is possible to have a more mature reader/author. Finally, although language
teaching has been reduced merely to terminology, to syntactic analysis and to classification,
it is concluded that TIC use along with its vast intertextuality and semiotic dialogue may
help to change that fact.

KEey-worps: HYPERTEXTS; EPILINGUISTIC; READERS/AUTHORS FORMATION.

Resumen Este articulo se refiere al uso de hipertextos en la formacion de lectores/autores.
De este modo, este trabajo tiene como objetivo discutir los cambios de concepto de autoria
delante de ese nuevo formato de leer y aprender, procedente del advenimiento de la internet
y de su impacto en la educacion. A través de una investigacion bibliografica, se observa
que, por medio de un proceso de lectura no lineal, en el cual el estudiante tiene acceso
ilimitado a otros textos de acuerdo con sus elecciones, el alumno es un autor potencial,
pues ese modo de lectura detiene una significativa diferencia entre los textos impresos, ya
que es dinamico y flexible debido a las posibilidades de /inks o enlaces y del didlogo con
otras interfaces semioticas, permitiendo, asi, la construccion de un texto Unico y original.
Asi, con el apoyo del profesor en una actividad epilinguistica, vinculada a la tecnologia,
se puede hacer del alumno un lector/autor mas maduro. Por tltimo, aunque la ensefianza
del lenguaje se haya reducido simplemente a nomenclaturas, al estudio sintactico y a las
clasificaciones, se concluye que el uso de la TIC, con su amplia intertextualidad y dialogica
semiotica, puede ayudar a revertir esa constatacion.

PALABRAS CLAVE: HIPERTEXTO; EPILINGUISTICA; FORMACION DE LECTORES/AUTORES.

INTRODUCAO

As mudangas sociais ndo s6 romperam fronteiras pela desterritorializagdo do
sujeito e do saber, como também produziram o desgaste da distingdo entre cul-
turas, rompendo, assim, as fronteiras linguisticas no que tange a fun¢do-autor.
—FOUCAULT, 1992

Vive-se numa sociedade da aprendizagem e de um enorme fluxo de informacéo. Pode-
-se observar que ha uma demanda muito grande por conhecimento no mercado de trabalho
contemporaneo, exigindo dos alunos uma formagdo constante e uma recapacitagdo pro-
fissional que atinge a todos os meios produtivos. Por isso, esse ¢ um mercado de trabalho
dificil de entender, mutavel, flexivel e imprevisivel, com um rapido ritmo de mudangas tec-
nologicas que nos obrigam a estar sempre aprendendo. Porém, ndo se pode esquecer que,
mesmo dentro do contexto apresentado, deve haver também uma preocupagao, por parte
de educadores, com uma formagao integral de um individuo que seja critico e que vise uma
sociedade mais humana. Ou seja, € papel crucial do professor nesse milénio ajudar o aluno
a transformar informag¢do em conhecimento util para a constru¢ao de uma cidadania digna.
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A educagdo, em todos os niveis, por essas razoes, ¢ alvo recente de preocupagoes,
debates e investimentos por parte de governos, empresarios ¢ da sociedade em geral, visto
que, atualmente, discute-se a importancia de se repensar algumas praticas pedagdgicas para
enfrentar os desafios advindos da globalizagdo, da revolucao das midias de comunicagdo e
informacgédo e do encaminhamento para uma sociedade interdependente. Ao discorrer sobre
o impacto das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, doravante TIC, Pallof e Pratt
(1999, p. 3) defendem que:

As institui¢des académicas de hoje estdo em transi¢do. A grande parte destas
mudangas que estamos presenciando hoje ¢ devida as pressdes mercadologicas
em busca de menores custos e também devido a demanda do mundo corporati-
vo por profissionais que funcionem bem em uma sociedade pautada no conhe-
cimento e na informacao.

Deve-se ressaltar ainda que, segundo a empresa Ibope Media (2015), ha aproxima-
damente 120 milhdes de internautas no pais, sendo o Brasil o quinto pais mais conectado.
Ainda de acordo com esses dados, o percentual de brasileiros conectados a internet aumen-
tou de 27% para 58%, entre 2007 e 2015. Nao se pode deixar de mencionar também que
as TIC ja estdo presentes em 75% das escolas publicas urbanas ¢ 13% das rurais. Outra
informagao importante para a argumentacao neste artigo, que visa contribuir ndo somente
para o entendimento desse novo panorama, mas também para a discussao de uma educagio
publica de qualidade para as geracdes seguintes, ¢ a entrada da classe C em massa para o
clube dos internautas. Sabe-se que, sem nenhuma tentativa de fazer apologia a governos,
esse crescimento ¢ um fato real, devido aos programas sociais e a melhoria da economia
na primeira década do século, que entre outros beneficios, possibilitou o acesso dos mais
pobres a toda uma gama de dispositivos eletronicos e, portanto, o acesso a informagao.
Isso permitiu, mesmo ainda que de forma modesta, que parte da populago antes excluida,
também participasse desse novo mundo tecnologico.

Portanto, com o advento do computador e o crescente apelo tecnoldgico do final do
século XX e inicio deste século, aspectos nunca considerados como perfil dos aprendizes e
professores, relagdes interpessoais, estilos e estratégias de aprendizagem e, principalmente,
o uso de recursos multimidias nos contextos de ensino de lingua portuguesa, acabaram por
encontrar espago para estudos e investigagdes. Desse modo, como resultado dessa nova or-
dem, da qual as TIC fazem parte do dia a dia de alunos e professores, € em que ha também
a existéncia de uma expectativa distinta em relagdo a escola, pode-se observar que esses
dispositivos, mesmo com algumas reservas, estdo paulatinamente sendo incorporados ao
chdo da escola e a educacao de forma generalizada, apresentando para a sociedade, via
internet, um novo formato de texto e um novo perfil de leitor.

Assim, deve-se frisar ainda que ¢é criada uma nova forma de construir conhecimento
por meio de um processo de leitura diferenciado, pois o aluno, ao enfrentar esses textos
nao-lineares, passa a ter mais controle (com a supervisao do professor) sobre sua propria
aprendizagem, visto que essa nova modalidade de textos, com suas caracteristicas pecu-
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liares, pode possibilitar ao leitor contemporaneo participacdo ativa na construgdo de sua
formagao com a pratica desse modo de leitura.

Esse formato designa uma cole¢do de documentos com /inks ou hiperlinks, que au-
xiliam o aluno a ir de um texto a outro, em um movimento autogerenciado, isto é, o
aprendiz tem liberdade de fazer escolhas durante o processo de leitura, aprofundando-se
mais em um toépico que em outro, construindo, dessa maneira, com o apoio de seu profes-
sor ¢ de uma gama de midias como imagem e som, um texto unico e com marcas de au-
toria. Ademais, com a incorporagdo dessas novas tecnologias a sala de aula, o professor
de lingua portuguesa pode, na tentativa de diminuir a defasagem dos alunos no dominio
de sua lingua materna, abrir espago para praticas nas quais o aprendiz torne-se um leitor
melhor por meio da experiéncia com esses textos virtuais desde o ensino fundamental
com o objetivo de sanar um problema grave, visto que o pais ocupa a posi¢ao 55% no
ranking de leitura de acordo com o site UOL Educagao (2014), abaixo de paises como
Chile, Uruguai, Roménia e Tailandia. Ainda de acordo com esses dados do Programme
for International Student Assessment (Pisa), metade dos alunos brasileiros ndo consegue
alcancar o nivel 2 de desempenho em leitura, no qual o teto da escala é 6. Isto é, esses jo-
vens sdo incapazes de deduzir informagoes, estabelecer relagdes e compreender nuangas
mais complexas presentes nos textos.

Logo, o uso das TIC, com a possibilidade de empoderar ¢ de dar mais autono-
mia ao estudante durante o processo de aprendizagem, pode, por causa desses aspectos,
apresentar-se também como uma oportunidade de motiva-los, ja que além de por o aluno
em sintonia com o seu tempo, ao permitir o acesso a elas, a escola também pode formar
um cidadao mais atuante, capaz de propor intervengodes criticas diante de suas relagdes
com a sua comunidade e com o mundo, haja vista que terd uma maior compreensdo da
cibercultura ja presente em sua vida. Na verdade, ao expor o aluno a uma gama infinita
de textos e de toda a informagdo produzida, a escola, responsavel maior pela alfabetiza-
cdo, recupera, pelo desenvolvimento e ensino dos atos de ler, as intengdes da enunciacao
desses documentos, inserindo esse individuo na cultura, possibilitando a ele apropriar-
-se do passado, pensar o agora e dando-lhe o poder de agir (protagonismo) sobre o que
vira (BREVES, 2004). A esse respeito também, Orlandi (2001, p. 15 apud FISTAROL e
SCHONS, 2015) afirma que:

A mediagdo, ocasionada pelo discurso, possibilita ao sujeito ser inserido na
sociedade, conseguindo assim deslocar-se e transformar-se, habituando-se ao
meio em que vive; por isso, o discurso torna-se indispensavel para a comuni-
cacao e a evolug@o humana, mas ndo podemos esquecer que tudo isso acontece
através da linguagem.

Assim sendo, este artigo tem por objetivo discutir as possiveis mudangas do conceito

de autoria diante desse formato de ler e aprender, oriundo do advento da internet ¢ de seu
impacto na formacao de leitores como autores.
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O LEITOR COMO AUTOR EM HIPERTEXTOS

Nesta se¢do, destaca-se o papel do hipertexto na formacao de um aluno leitor/autor, pois
esse formato designa um processo de leitura ndo-linear e ndo hierarquizado, que permite o
acesso ilimitado a outros textos de forma instantanea e de acordo com a escolha do usuario,
por meio de todos os aportes signicos disponibilizados pela cultura digital, fazendo de cada
aluno um autor em potencial, porque esse modo de leitura detém uma significativa diferenca
entre os textos impressos, visto que ¢ dinamico e flexivel devido as possibilidades dos /inks,
os quais fazem elos com outras paginas e estabelecem um didlogo com outras interfaces
semioticas, permitindo, assim, a constru¢ao de um texto Unico e original (XAVIER, 2004).

Esse inusitado processo de leitura, que traz em si a coparticipagdo, a coautoria do leitor
durante o proprio ato de leitura na construgdo simultanea do texto abordado pelo leitor, per-
mite ao aluno construir o seu caminho no processo de caminhar, isto €, torna-o responsavel
ndo somente pela coescrita do texto, mas, diferente do ensino tradicional, no qual o professor
configura-se como detentor absoluto do conhecimento, faz dele responsavel também pela
condugdo de seu proprio aprendizado. A esse respeito, Komesu (2005, p. 97) afirma que:

O hipertexto ¢ uma forma de organizagdo cognitiva e referencial cujos prin-
cipios constituem um conjunto de possibilidades estruturais que caracterizam
acdes e decisdes cognitivas baseadas em (séries de) referenciagdes ndo con-
tinuas e ndo progressivas. Considerando que a linearidade linguistica sempre
constituiu um principio basico da teorizagdo (formal ou funcional) da lingua,
o hipertexto rompe esse padrdo em alguns niveis. Nele, ndo se observa uma
ordem de “construgdo”, mas possibilidades de autoria textual plurinearizada.

Diante dessa realidade cabem, sobre essa questio, algumas consideragdes acerca do
perfil desse novo aluno, que deve ser levado pelo professor a ser protagonista na cons-
trucdo de saberes tdo necessarios a sua formacgdo como um leitor/autor pleno. Exige-se
desse aprendiz, primeiramente, um razoavel dominio do sistema linguistico e também um
bom conhecimento dos diversos géneros textuais atuais para que ele possa compreender
e interpretar textos das mais variadas complexidades, com o objetivo de internalizar esses
conhecimentos, tornando-se capaz de dizer algo (plano do contetido) de forma unica (pla-
no da expressao) (HIELMSLEYV, 1975), e isso s6 pode acontecer dentro de um ambiente
democratico, ou seja, a escola também deve estar preparada para administrar essa inovacao
sem autoritarismo e sem controle excessivo desde as séries iniciais.

Outra observagao importante, quando se trata do perfil desse estudante, é a sua capa-
cidade, em razao das inumeras escolhas possiveis, de ndo perder a no¢ao de coeréncia e
topicidade para evitar, assim, a divagacao infrutifera em outros textos, que ndo apresentam
relagdo alguma com o topico de partida. Isto ¢, ele deve ser capaz de recuperar as teses,
os principios, instituindo relagdes l6gico-discursivas durante a sua selegao textual, para ir
construindo com elas, mesmo que de forma fragmentada, um texto Gnico e com sentidos
amplos, recuperando, desse modo, as primeiras intengdes comunicativas do autor, mas atri-
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buindo a elas novos valores, os dele, como leitor e autor que se torna ao ler. A respeito dessa
questdo, Marcuschi (1999, p. 33 citado por KOMESU, 2005, p. 7) alerta:

[...] Como consequéncia das complexas ligacdes hipertextuais, a perda das no-
¢des de coeréncia e de topicidade. Podem existir adi¢des, divisdes, inser¢des,
substitui¢des, derivagdes, disjun¢des que comprometem a continuidade temati-
ca e a progressao referencial.

Desse modo, exige-se, ainda, quando se trata de autoria nessa conjuntura, que esses
textos dos alunos apresentem as marcas de quem os produz, nas escolhas e na analise que
se faz da realidade, evitando assim copias de opinides prontas de outrem e a pratica tao co-
nhecida atualmente de copiar e colar, buscando-se como fim, a construcao, pelos alunos, de
suas proprias interpretagoes dos fatos observados e da criagdo individual de suas proprias
cosmovisdes, como defendem Platdo e Fiorin (1990, p. 360): “A personalizagdo que se re-
quer em cada texto ¢ aquela que se reflete no modo de encaminhar o raciocinio, na maneira
diferenciada de organizar os dados, de utilizar a linguagem”.

Logo, diante do cenario que se apresenta no pais e diante da presenca marcante do
mundo virtual na vida de jovens estudantes, principalmente oriundos de escolas das redes
estaduais e municipais de ensino, cremos ser possivel viabilizar, com mais celeridade e
engajamento, a construgdo desse texto autoral com a participagdo efetiva de um professor
preparado. Por sua vez, a formacao de leitores como autores pelo hipertexto ndo se apre-
senta como solugdo ultima para resolver as questdes do ensino de lingua portuguesa no
Brasil, pois sdo conhecidas as suas caréncias ¢ a ma formagao inicial de professores que,
por vezes, desconhecem a natureza, os processos cognitivos envolvidos e os fundamentos
basicos de como as criangas e os jovens aprendem, conforme as teorias mais divulgadas.
De fato, essa propositura constitui somente uma alternativa, aplicada quando possivel, de
tentar melhorar o desempenho do aluno como leitor e de forma-lo como cidadao conscien-
te, mais participante na sociedade globalizada contemporanea.

PAPEL DO PROFESSOR NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E NA FORMACAO DO
LEITOR COMO AUTOR EM HIPERTEXTOS

Face ao cendrio ja apresentado, ¢ possivel defender o principio de que os professores
devam fazer uso frequente das TIC em sala de aula e fora dela, com o objetivo de otimizar
todas as potencialidades que esse novo meio agrega ao ensino, ao uso da linguagem e, por
fim, a formacdo desse leitor como autor. No que concerne ao uso dos alunos nesse novo
meio, Magnabosco (2009, p. 56) enfatiza que:

A Internet pode ser uma grande aliada para resgatar nos alunos as motivagodes
¢ os estimulos perdidos, pois, além de oferecer muitas possibilidades para um
enriquecimento informacional, permite também o resgate de um destinatario
real para as producdes escolares, o que pode repercutir em um interesse maior
na aprendizagem da lingua materna.
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Esse ¢ um dado importante, visto que as produgdes textuais dos alunos raramente t€m
um destino certo, porém, a internet, além de apresentar outras vantagens, pode também su-
prir essa deficiéncia, se usada de forma inteligente e ética pelos professores, ja que eles t€ém
ao seu alcance um ambiente pleno de possibilidades, com varias ferramentas que permitem
criar movimentos dialogicos diversos como chats, redes sociais, blogs, foruns, e-mails etc.

Desse modo, com a inser¢do da tecnologia na educacdo, tornou-se imprescindivel
a introdugdo da informatica nas redes de ensino, sejam elas publicas ou privadas. Diante
desse fato, como ja posto, mesmo as escolas publicas, foco deste artigo, tém investido na
implantagdo de salas de informatica, ilhas digitais, salas de multimeios ou laboratoérios de
multimidia, por isso alunos oriundos de classes mais humildes tém o privilégio de chegar
a essas instituicdes dotadas de ambientes mais equipados, atraentes e dindmicos, que 0s
colocam diante de novos desafios, de novas possibilidades e, principalmente, em contato
com o seu tempo, fazendo um resgate desses jovens que ndo tém, usualmente, acesso a es-
sas novas ferramentas e sdo, portanto, excluidos e marginalizados socialmente. Conforme
Perrenoud (2000, p. 28):

[...] formar para as novas tecnologias como a Internet ¢ formar o julgamento, o
senso critico, o pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de observagio
¢ de pesquisa, a imaginagao, a capacidade de memorizar e classificar, a leitura
e a analise de textos e de imagens, a representagdo de redes, de procedimentos
e de estratégias de comunicacdo.

Como visto, desenvolver o raciocinio ou possibilitar situagdes de resolucdo de pro-
blemas € certamente a razdo mais nobre e indiscutivel do uso do computador na aprendi-
zagem ¢ no desenvolvimento da linguagem com esses recursos tecnologicos. Desse modo,
esse processo de ensino e de aprendizagem deve ser percebido, pelo professor, como um
processo educativo que envolve meios de comunicacao capazes de ultrapassar os limites
de tempo e espago, tornando acessivel a interagdo com as fontes de informacdo e com o
sistema educacional, de forma a promover a independéncia linguistica do aluno, com agdes
de estudo mais auténomas e flexiveis.

Vale ressaltar ainda que o leitor de hipertexto nasceu em um mundo de leituras exten-
sivas, portanto, ndo se aproxima do leitor de poucas possibilidades de tempos anteriores e,
vale sobrelevar também, que cabe ao professor tirar proveito dessa oportunidade. Ora, ha
textos em profusdo em todos os lugares e suportes. Esses sdo tragos marcantes das socie-
dades que estdo em contato com a escrita e com o texto na contemporaneidade, visto que
vivemos inseridos em um sistema de midias (BRIGGS e BURKE, 2004) onipresente e, por
conseguinte, ndo se deve fechar as portas das escolas para essa realidade.

E importante mencionar ainda que esses usuarios do hipertexto tém a liberdade nio
somente de ler textos, mas a possibilidade de elaborar, construir e reconstruir sentidos
e lancar ideias sozinhos ou em cooperacdo, ou seja, esses eventos possibilitam a escrita
coletiva e o compartilhamento de conhecimentos em rede. Enfim, eles podem solucionar
problemas de forma cooperativa e virtual.
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Warschauer et al. (2000, p. 7) listam cinco razdes principais para o uso da Internet e
aplicativos no ensino: 1) contextos auténticos e significativos; 2) aumento de letramento
por meio da leitura, escrita e possibilidades de publicagdo na internet; 3) interagdo, a me-
lhor forma para se adquirir conhecimento; 4) vitalidade obtida pela comunicagdo em um
meio flexivel e multimidia; e 5) empoderamento, pois o dominio das ferramentas da ilnter-
net torna os aprendizes mais autobnomos ao longo da vida. Portanto, resta aos professores
usar essas ferramentas para formar um leitor mais eficiente, dindmico e critico, que seja
capaz de fazer as escolhas certas na construcao de hipertextos. A partir desse texto virtual,
cria-se um novo modelo de comunicagao entre o corpo docente e discente. Por essa razao,
antes de tudo, o professor deve ser percebido como um parceiro no processo de aprendiza-
gem em vez de ser apenas um mero transmissor de conhecimento, mas que saiba tomar as
rédeas para si quando as coisas fugirem ao controle. Dessa forma, o eixo ensino/aprendi-
zagem deixa de ser de mao unica no sentido do professor passar conhecimentos para seus
alunos que, por sua vez, tinham a obrigagdo de assimila-los com dedicac¢do e sem nenhuma
critica. Na verdade, nesse espaco, ha a possibilidade maior de existir um ambiente mais de-
mocratico, isto é, uma pedagogia mais centrada nas interrogagdes que faz o aluno a respeito
do conhecimento do que nas informagdes distribuidas pelo professor. Essa ¢, de fato, uma
oportunidade real para dar os primeiros passos na aquisi¢ao e desenvolvimento da lingua
num espaco protegido, democratico, solidario (visto que ndo ha punigdes no caso de erros)
e privilegiado, pois o professor, frequentemente, esta ao lado do aluno para ajuda-lo.

Entretanto, isso exige uma participacao auténtica por parte de todos, ja que o aluno
tem voz para fazer suas escolhas. Logo, deve haver um compromisso sério que demanda
das partes um perfil diferenciado durante o processo de ensinar e de aprender. E é, talvez,
nessa mudanga que pode residir todo o sucesso dos textos on-line que despontam pelo
mundo. A comunicagdo nessa nova sala de aula ¢ uma troca onde todos aprendem, inclusi-
ve o professor, visto que os alunos dominam, com frequéncia, a tecnologia melhor do que
os proprios mestres. Donato (1994) afirma que esses papéis de parceiro mais experiente e
aprendiz ndo sdo fixos ¢ podem ser invertidos, dependendo do problema a ser resolvido
nesse Novo meio.

Dessa maneira, a nogao do aluno como responsavel, embora o professor esteja dispo-
nivel para ajuda-lo, pela construcdo de sua propria leitura, de seu texto por meio da organi-
zagdo da sequéncia, faz desse processo algo bastante pessoal, pois ele tem a possibilidade
de optar entre caminhos diversificados, de modo a permitir diferentes niveis de desenvolvi-
mento e de aprofundamento em um tema escolhido.

Como se pode perceber, a leitura do hipertexto potencializa paulatinamente a eman-
cipagdo do leitor, visto que a partir dos /inks o aluno pode seguir por rotas diferentes da-
quelas originalmente concebidas pelo autor original. Isto €, as opgdes que se faz através
dos nds e dos links quebram o contrato firmado entre autor e leitor para o estabelecimento
de um ponto de chegada da leitura do hipertexto. Podemos inferir que, ao interagir com
hipertextos, os alunos podem desenvolver habilidades e competéncias requeridas para esse
modo de enunciagdo digital, como optar por informagdes relevantes e serem capazes de es-
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tabelecer as relagdes entre os diversos excertos. Ademais, a leitura ndo deve ser vista como
unica, ja que por intermédio das escolhas, o aluno se depara com uma diversidade de vozes
(intertextualidade), e por meio delas, vai construindo novos significados, ou seja, ao longo
do processo, ganha experiéncias e torna-se autor de seu discurso e de sua aprendizagem.

O aluno tem um papel mais ativo no seu processo de aprendizagem (mas conta com
a ajuda do professor sempre que for necessario), visto que a leitura é a coconstrugdo de
diferentes géneros como uma atividade na qual a compreensdo das estruturas linguisticas
se da através de uma aprendizagem implicita das formas discursivas, com um enfoque
epilinguistico, especialmente, para os primeiros anos do ensino fundamental, evitando-se,
dessa forma, um empobrecimento da criatividade linguistica dos alunos. Ainda sobre essa
questao, Miller (2003, p. 1) afirma:

[...] Entendemos por atividade epilinguistica o exercicio da reflexdo sobre o
texto lido/escrito e da operagdo sobre ele a fim de explora-lo em suas diferen-
tes possibilidades de realizacdo, uma atividade que se diferencia da atividade
linguistica, essencialmente voltada para o proprio ato de ler e escrever, e da ati-
vidade caracteristica do plano metalinguistico que supde a capacidade de falar
sobre a linguagem, descrevé-la e analisa-la como objeto de estudo.

Nessa fase, forgar a crianga a ler um livro, sem nenhuma abordagem afetiva, causara
somente recusa e desprezo pela leitura. Deve-se, no entanto, tentar seduzir o leitor iniciante
com textos que sejam interessantes para ele, pois € pelo debate, pela discussao, pela magia
das palavras e da imagem, que o individuo torna-se capaz de esbocar sua propria visao de
mundo (BREVES, 2004). Deve-se frisar também que esses diferentes géneros textuais em
forma de hipertextos podem ser usados, dada a profusdo existente, para discussdes meta-
linguisticas nas séries mais avangadas, pois sdo uma forma de apresentar a organizagao
discursiva da linguagem de maneira contextualizada a um leitor ja4 mais maduro, com des-
prezo pela mera memorizagao de regras gramaticais em frases modelo.

Ora, por muito tempo, a escola somente teve a atengao voltada para os estudos de lin-
guagem nos estreitos limites da variedade linguistica de prestigio e de sua gramatica para
todos os niveis de ensino. Enfim, a atividade epilinguistica, vinculada a tecnologia, pode ter
um papel muito importante na formagao de um leitor/autor desde a mais tenra idade, isto
¢, esse exercicio de reflexdo e de operacao sobre a lingua portuguesa pode fazer da crianga
um leitor progressivo devido ao processo de revisdo e de reformulacdo continuada do seu
texto, em um trabalho de parceria (que ndo precisa ser mon6étono ou massacrante) com seu
professor e de conscientizagdo dentro das infinitas possibilidades do hipertexto. Em suma,
o ato de ler, de criagdo de sentidos, ndo pode ser jamais um fardo sobre os ombros dos
professores ou de seus alunos.

E relevante destacar ainda que as diretrizes dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs, p. 23) entendem o texto, em suas inimeras possibilidades de género, como elemen-
to basilar das discussdes em detrimento de um estudo gramatical, que s6 distanciaria ainda
mais os alunos da competéncia discursiva, ou seja, do uso cultural e social da linguagem
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nas suas mais variadas fungdes e como elemento de construcao de cidadania. Nessa linha
de pensamento, segundo as diretrizes dos PCNs:

[...] Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade
de ensino e a nogdo de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante
tem de sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua Portuguesa cor-
respondem, principalmente, a atividades discursivas: Uma pratica constante de
escuta de textos orais, leitura de textos escritos e de producdo de textos orais e
escritos, que devem permitir, por meio da analise e reflexdo sobre os multiplos
aspectos envolvidos, a expansao e constru¢do de instrumentos que permitam ao
aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva.

Enfim, este presente artigo pretende ainda refletir acerca das possibilidades educativas
da internet quanto a leitura e autoria textual, isto é, repensar a sua pratica pedagdgica, por-
que a tecnologia per se ndo desempenha uma funcao catalitica, pois cabe ao professor de
lingua portuguesa preparar esse leitor/autor ndo somente para lidar com essas tecnologias,
mas também para conhecer minimamente as manifestacdes multiplas de seu idioma, no
intuito de alterar o desempenho indicado pelo resultado da prova do ENEM de 2014, na
qual mais de 500 mil jovens obtiveram a nota zero em redagao (TELES, 2015). Apesar de
se tratar de indicacdes de desempenho em atos de escrita, € possivel estabelecer relagdes
com o desempenho também fragil em atos de leitura.

De fato, ¢ o uso que fazemos desses aparatos tecnologicos que pode favorecer o pro-
cesso de construcao, ou seja, o processo de formagao dos alunos, de permitir a criagdo da
autoria pelo discurso do sujeito aprendente, para que a voz do professor ndo seja (embora
o aluno necessite de sua ajuda), eternamente, a inica a ecoar na sala de aula e para que o
aluno esteja preparado para agir diante de diversas situagdes, dos varios géneros textuais,
dentro e fora dos muros da escola.

E relevante dizer que o homem existe como sujeito social a partir da linguagem, pois é
por meio dela que ele apreende conceitos e valores culturais que possibilitam o entendimento
do mundo, para que s6 entdo possa agir em busca de caminhos pessoais. Essa reflexdo leva
a uma compreensao maior do papel do professor em sala de aula. Ha de se enfatizar o uso
efetivo da lingua, ajudar o aluno a se constituir como sujeito de direito, historico e social, por
meio do dominio da lingua portuguesa, da interlocu¢do em contextos e géneros diversos, isto
¢, dentro de espagos e situagoes reais de producgdo linguistica em oposi¢ao a mera decodifica-
¢do, entendida agora, como o simples reconhecimento dos sinais impressos, sem a construgao
de um sentido maior para o texto (DELL’ISOLA, 2001). E em relagdo a isso que Foucambert
(1994) defende que a leitura ¢ uma atividade para os olhos e nao para os ouvidos, querendo
dizer com essa afirmacdo, que a leitura ndo se restringe ao aprendizado da correspondéncia
fonema-grafema, mas que vai muito além, que o extrapola, na verdade.

Enfim, ¢ papel da escola oferecer as ferramentas necessarias e dar também voz ao
aluno para conscientiza-lo de que seu conhecimento de mundo e sua consciéncia sao resul-
tados desse processo dialogico, ou seja, desse processo de construgdo de sentido pela in-
terlocucao com o outrem através da linguagem. Nessa linha, segundo Mauro (1995, p. 28):
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[...] Em realidade, as formas linguisticas ndo tém qualquer capacidade semanti-
ca intrinseca: elas s2o instrumentos, expedientes, mais ou menos ingénuos, sem
vida e sem valor fora das maos dos homens, das comunidades historicas que
as utilizam... O erro esta na afirmacdo de que as palavras significam qualquer
coisa: s6 os homens, ao contrario, significam, por meio de frases e palavras.

E para realizar tal empreitada, esse aluno necessita da ajuda do professor para
que, como afirma Orlandi (1988, p. 80), “o aprendiz possa passar de enunciador a autor”.
Dessa maneira, entende-se que a escola, na figura do professor, deve permitir praticas que
deem a esse jovem o controle dos mecanismos que deve usar no seu processo de leitura de
hipertextos e consequente construgdo de significados. Ainda sobre esse aspecto da aprendi-
zagem, isto €, a importancia do papel do professor na formagao da crianga, Cedro, Moraes
e Rosa (2010, p. 428) asseveram que:

Essa concepgdo de educacdo, a nosso ver, coloca um desafio para os profissio-
nais envolvidos no processo de escolarizag@o. Dentre eles, destacamos o pro-
fessor, principal afor no cenario educativo, pois sua fungdo primordial, ligada
diretamente a dos estudantes, é a organizacdo do ensino. Em outras palavras,
cabe ao professor organizar o ensino tendo em vista que os conhecimentos ela-
borados historicamente pela humanidade, os conhecimentos das diferentes ci-
éncias, possam ser apropriados pelos individuos.

Enfim, ainda nessa perspectiva, o professor passa de mero transmissor das regras do
codigo linguistico para mediador, para um coordenador do processo de apropriacdo da
linguagem escrita por meio da apreensao de diversos elementos linguisticos inseridos nos
textos e nas suas fungdes sociais. Deve-se destacar também que mediar e organizar esse
processo ndo significa realizar as atividades pela crianga, mas com ela. Desse modo, quan-
do o aluno faz, com a ajuda do mestre, tarefas que superam seu nivel de desenvolvimento,
a crianga se prepara para realizd-las sozinhas em outra situagdo, e assim o aprendizado
cria processos de desenvolvimento que vao se consolidando e tornando-se parte de suas
possibilidades reais.

Por fim, vale destacar mais uma vez que o professor € o maior responsavel por per-
mitir que o aluno, ao ler, também construa seu proprio texto, que seja autor, ainda que por
meio de uma abordagem diferenciada, do uso consciente da linguagem por intermédio dos
hipertextos no exercicio de sua cidadania, porque “ler € o ponto de partida da agdo” (BEL-
LENGER, 1979, p. 10).

CONSIDERACOES FINAIS

O momento em que se vive apresenta mudangas constantemente e esse fato, obvia-
mente, afeta também a educacdo e os atores envolvidos no processo de ensino/aprendiza-
gem, ou seja, o professor e seus alunos. No entanto, acreditamos que devemos tirar van-

tagem das TIC, de forma criativa e inteligente, para engajar os alunos com o objetivo
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de formar esses novos leitores como autores. A respeito dessa perspectiva das possiveis
mudangas com a introdugdo das novas tecnologias no ensino, Tripathi (apud LEFFA, 2001,
p. 212) afirma que:

[...] o professor vai continuar dando sua aula, entretanto, podera enriquecer
o processo de ensino ¢ de aprendizagem com todas as possibilidades que as
tecnologias interativas proporcionam, como o uso da rede, mandar e receber
mensagens dos alunos, criar listas de discussdo (chats), monitorar as atividades
através de um portal e fomentar debates com textos e paginas da Internet dentro
e fora do horario regular de aulas.

Portanto, somente resta buscar estratégias que visem a conscientizagdo do aluno pelo
professor com praticas de leituras, de construgdo dos hipertextos ou de parte deles e ainda
por meio de discussdes acerca da aceitagdo ou ndo de certos caminhos escolhidos, reali-
zando, assim, um processo de reflexdo continuada para que o trabalho com a linguagem
seja significativo para os alunos. Para isso, é preciso que o profissional de educacdo tenha
clareza do sujeito que quer ajudar a formar, sem esquecer que suas concepgdes de sujeito
estdo diretamente ligadas a sua pratica educativa.

Logo, ndo se pode esperar que os alunos aprendam a questionar ou a compreender as
inferéncias num texto, ou em qualquer situagdo que envolva a linguagem, se isso ndo for
uma pratica constante no dia a dia da escola em todos os niveis de ensino, pois, aprende-se
realmente pela discussdo, pela reflexdo sobre o contetdo, enfim, pela constru¢ao conjunta de
conhecimento mediada pela linguagem. A respeito dessa questao, Arena (2009, p. 2) afirma:

Praticas culturais de leitura de adultos, entre eles os professores, atualmente,
orientam os alunos para a percepg¢ao de pistas sugeridas pelo titulo de um li-
vro, pelo suporte material, pela configuragao do texto, pelo contexto. Entre as
praticas docentes, entretanto, ha uma frequentemente desprezada: a de ensinar
o leitor a elaborar perguntas que orientem sua a¢@o de ler para encontrar ele
proprio as respostas a essas perguntas, sempre efémeras, precarias, substituiveis
na medida em que prospera a atividade de ler.

O ato de ensinar impacta mais quando os alunos internalizam os processos desejados
para depois incorpora-los as suas rotinas, isto €, o professor tem que achar formas de dimi-
nuir essa resisténcia aos atos de ler. E uma delas talvez seja o uso das TIC e a possibilidade
de o aluno construir os seus proprios textos, os seus proprios caminhos por meio da reflexdo
conjunta acerca dos textos e dos caminhos a seguir na internet.

A questdio fundamental ndo ¢ a tecnoldgica. E necessario destacar que as TIC podem
ajudar no ensino de lingua portuguesa, mas, fundamentalmente, educar ¢ ensinar os alunos a
gerenciar um conjunto de informagdes e torna-las algo significativo para cada um deles, isto
¢, na forma de conhecimento adquirido que eles possam usa-lo durante e depois da escola.

No entanto, os professores t€ém também sido muito resistentes as mudancas, sempre
acham desculpas para a inércia do sistema educativo caduco que esta ai. Todavia, ha uma
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verdade da qual ndo se pode fugir: A educagio de todos esses jovens ndo pode ser mantida
no total estado de monotonia e de asfixia criativa da atualidade. Em suma, o uso das TIC
para complementar as aulas presenciais pode favorecer o ensino de lingua portuguesa. Res-
ta que sejam tomadas algumas providéncias para a sua implantacdo. Esses cuidados podem
ser facilmente compensados pelas vantagens provenientes do uso de um ambiente virtual,
quais sejam:

e prover os alunos com um suporte dentro e fora da sala de aula;

* aumentar a quantidade de insumo (textos nos seus mais diversos géneros e nos
mais diferentes sistemas signicos) recebida pelos alunos (XAVIER, 2004);

* usar inumeras ferramentas (computador, tablet, celular etc.) presentes na realida-
de dos alunos para a aprendizagem de lingua portuguesa; e, principalmente,

* possibilitar o aprimoramento das habilidades de leitura através de um processo
de reflex@o epilinguistico do hipertexto com o intuito final de formar cidadaos
criticos e atuantes.

E essencial que o processo de ensino/aprendizagem destinado a formagio do aluno pro-
dutor autdbnomo de seus textos se estabelega num contexto interativo, dentro do qual o pro-
fessor assuma o papel de estimular as trocas verbais entre todos os participantes e, com isso,
proporcione as condi¢des necessarias ao desenvolvimento dos conceitos necessarios ao do-
minio cada vez mais amplo da tarefa de se formar autores ndo somente na sala de aula e, sim,
individuos capazes de ler e autorar suas passagens no mundo, assegurando a participagao do
aluno como cidaddo que deseja interferir de forma consciente na construgao de sua histdria.

Enfim, ¢ lamentavel que a escola deixou de ser o lugar onde as pessoas se apaixonavam
pela lingua, por seus usos, por seus torneios, segredos e mistérios (ANTUNES, 2007). O
ensino da linguagem reduziu-se simplesmente a utilidade das nomenclaturas, do estudo sin-
tatico e das classificagdes. Porém, o uso das TIC, com sua vasta intertextualidade e dialogia
semiotica, consideradas as devidas adequagdes, pode ajudar a reverter essa constatacao.
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