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Resumo: Este ensaio tedrico tem como objetivo central analisar e debater
o pensamento, principalmente na édrea educacional, do pedagogista e
fildsofo austriaco Otto Willmann, considerado o fundador da pedagogia
social moderna. Trata-se de um estudo de caréter bibliogréfico, que faz
uso, em primeiro plano, da tinica obra do autor traduzida para o portugués
e de outras escritas por comentaristas contemporaneos, bem como textos
recentes de reflexdo, nos quais siao analisados o contexto histdrico, as
influéncias que ele sofreu, como as teorias de Johann Friedrich Herbart, a
sua biografia, as suas obras e nio somente a sua contribuicio 4 histéria do
pensamento pedagdgico, mas também possiveis contribui¢des 4 situagio
educacional dos dias de hoje. Em um periodo de grandes mudangas
de pensamento no Ocidente, principalmente no mundo germénico
do século XIX, um dos aspectos discutidos ¢ como Otto Willmann
conseguiu conciliar o aspecto individual com o social na Pedagogia,
evitando alguns dos extremismos caracteristicos de sua época, como o
psicologismo e o determinismo social, sendo um pioneiro da pedagogia
social. Além disso, busca-se demonstrar como ele se constituiu como um
intelectual publico, no sentido cunhado por Henry Giroux, contribuindo
para transformagoes em sua realidade, no caso, o Império Austriaco.
Entende-se, entdo, que Willmann se constituiu como um pensador que
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A atualidade do pensamento pedagdgico de Otto Willmann

buscou a conciliagao entre os aspectos individual e social na pedagogia e
na diddtica, justificando, a partir disso, a cientificidade de ambas as 4reas
e demonstrando a importincia do estudo da sociologia ¢ da histéria da
educagio (inclusive da histéria das ideias pedagégicas) como ciéncias
auxiliares da educagao.

Palavras-chave: Otto Willmann. Pedagogia Social. Histéria das Ideias
Pedagdgicas. Filosofia da Educagio.

Abstract: This theoretical essay has as main objective to analyze and
debate the thought, mainly in the educational area, of the Austrian
pedagogist and philosopher Otto Willmann, considered the founder of
modern social pedagogy. This is a bibliographic study, which uses, in the
foreground, the only work of the author translated into Portuguese and
others written by contemporary commentators, as well as recent texts
of reflection, in which the historical context is analyzed, the influences
he suffered, such as Johann Friedrich Herbart’s theories, his biography,
his works and not only his contribution to the history of pedagogical
thought, but also possible contributions to the current educational
situation. In a period of great changes of thought in the West, mainly
in the Germanic world of the 19th century, one of the aspects discussed
is how Otto Willmann managed to reconcile the individual aspect
with the social aspect in Pedagogy, avoiding some of the characteristic
extremisms of his time, such as psychologism and social determinism,
being a pioneer of social pedagogy. In addition, it secks to demonstrate
how he constituted himself as a public intellectual, in the sense coined
by Henry Giroux, contributing to changes in his reality, in this case,
the Austrian Empire. It is understood, then, that Willmann constituted
himself as a thinker who sought to reconcile the individual and social
aspects in pedagogy and didactics, justifying, from that, the scientificity
of both areas and demonstrating the importance of the study of sociology
and the history of education (including the history of pedagogical ideas)
as auxiliary sciences for education.

Keywords: Otto Willmann. Social Pedagogy. History of Pedagogical
Ideas. Philosophy of Education.

Introdugao

Provavelmente por contadeduasgrandesbarreiras, alinguistica

e a temporal, no Brasil hd dificuldade de acesso a certas correntes
de pensamento e de ideias e trabalhos de alguns intelectuais. Um
desses casos ¢ o do filésofo e pedagogista germanico Otto Willmann

(1839-1920).

Este trabalho tem como objetivo discutir o pensamento,

principalmente na 4rea educacional, de Willmann. Trataremos,
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também, sobre o contexto histdrico, as influéncias que ele
sofreu, a sua biografia, as suas obras, sua contribui¢ao a histéria
do pensamento pedagdgico e possiveis contribui¢es a situagio
educacional dos dias de hoje.

A metodologia usada serd a pesquisa bibliografica (GIL, 2008),
tomando como referéncias principais duas obras: a primeira ¢ a do
préprio Otto Willmann, intitulada A Ciéncia da Educagio (1952),
tnico livro dele publicado no Brasil, e a segunda serd o Ensaio de
Filosofia Pedagdgica (1969), escrita por seu maior especialista e
discipulo do Cardeal Mercier* (ACKER, 1969), o belga Frans de
Hovre® (1884-1958).

Um dos resultados que queremos demonstrar ¢ como Otto
Willmann conseguiu conciliar o aspecto individual com o social na
Pedagogia, evitando extremismos de suaépoca, como o psicologismo
e o determinismo social, sendo considerado por Hovre (1969) o
fundador da pedagogia social moderna. Além disso, buscaremos
demonstrar como a sua vida pode ser a prova de que um professor,
um académico pode se tornar um “intelectual ptblico”, no sentido
dado por Giroux (1997), realizando transformagdes em seu pais.
No caso de Willmann, no Império Austriaco, onde anos depois
surgiriam varios pensadores de diversas dreas ligados 2 Universidade

de Viena.

Biografia e obras

Otto Willmann nasceu em Lissa, perto de Posen (atualmente
na Pol6nia), em 24 de abril de 1839. Em sua cidade natal estudou
na Comenius-Gymnasium e, em 1857, passou para Breslau a fim
de estudar matemdticas, ciéncias naturais, filosofia e filologia.
Posteriormente foi estudar na Universidade de Berlin para cursar
filosofia e filologia, tendo como professores grandes pensadores
da época, como August Bockh (1785-1867), HeymannSteinthal
(1823-1899) e Friedrich Adolf Trendelenburg (1802-1872). O

primeiro familiarizou-o com a filologia cléssica, o segundo com as

*  Désiré-Félicien-Frangois-Josep Mercier (1851-1926), conhecido popularmente como Cardeal
Mercier, foi um prelado belga que se distinguiu como um dos lideres do neotomismo (movimen-
to filoséfico-teolégico de revitalizagao da escoldstica medieval) e como um defensor da resistén-
cia belga & ocupagio alema durante a I Guerra Mundial (1914-1918).

A tese de doutorado de Frans de Hovre foi sobre o pensamento de Herbart e de Willmann (MA-

RITAIN, 1969).
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doutrinas de Herbart e com a psicologia dos povos, e o terceiro com

a filosofia de Aristételes (HOVRE, 1969).

Wilmann obteve o titulo de doutor em 1862 com uma tese em
latim intitulada De figuris grammaticis®. Um ano depois comegou
os estudos pedagdgicos na Universidade de Leipzig sob a diregao
de dois herbartianos: Tuiskon Ziller (1817-1882) e Bath. Depois
de ter lecionado durante quatro anos no Pedagogium de Viena,
foi nomeado para professor de filosofia ¢ pedagogia, em 1872, na
Universidade Alema de Praga. Aposentou-se em 1905, mudando-se
para Salzburgo ¢, em 1910, para Leitmeritz (na Republica Tcheca),
onde morreu em 1°de julho de 1920, com 81 anos (HOVRE,
1969).

Ao longo de sua vida se aproximou do pensamento catdlico,
inclusive considerando, posteriormente, Santo Agostinho e Sao
Tomas de Aquino como suas duas grandes referéncias intelectuais,
além de Platio e Arist6teles. Por conta disso, confessava que a Igreja
Catolica fora sua grande professora como intelectual e como ser
humano. Isso foi tao forte que em sua ldpide estd escrito “Doctus ab
Ecclesia, eamque professus”. Traduzindo para o portugués: Que foi
instruido pela Igreja e a confessou (HOVRE,1969).

Ele publicou vérios livros, principalmente obras filosoficas
e pedagdgicas. A principal na primeira 4rea foi a Geschichte des
Idealismus” (3 vols., 1894-97; 22 ed., 1907) ¢ na segunda a Didaktik
als Bildungslehre in ibren Beziehungen zur Sozialforschung und zur

Geschichte der Bildung® (2 vols., 5* ed., 1904) (HOVRE, 1969).
No prefécio da quarta edi¢io da Didakzik, Willmann (1952)

admite a popularidade de seu livro, principalmente dentre os

professores do ensino basico (primdrio e secundério). Ele reconhece

que “Foi o desejo de abrir caminho 4 pesquisa cientifica da teoria

da educacio e do ensino que determinou a redacao deste livro.”
¢ q ¢

(WILLMANN, 1952, p. 225).

Contexto histdrico e influéncias

Nota de tradugio livre: “Sobre as figuras gramaticais”.

Nota de tradugio livre: “Histéria do Idealismo”

Nota de tradugio livre: “A didética como teoria educacional em suas relagdes com a sociologia e
com a histéria da educagio”.
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Para se compreender o pensamento de um intelectual se
faz necessirio o estudo do contexto em que ele viveu e as suas
influéncias. Portanto, serd analisado o mundo germénico do século
XIX, ambiente este no qual Otto Willmann estava inserido.

Com as chamadas Guerras Napolednicas (1803-1815) houve
uma forte ascensdo do chamado Romantismo alemao, que tinha
como principal proposta ser uma reagio ao radical racionalismo
do movimento iluminista francés. O Romantismo acabou gerando
no ramo filoséfico o Idealismo alemio, ou filosofia pds-kantiana
(PINKARD, 2002), sendo a primeira fase desta orientagio
filos6fica a mais conhecida, isto ¢, até a morte de Georg Wilhelm

Friedrich Hegel (1770-1831).

Entretanto, houve uma segunda fase do Idealismo alemio
relativamente desconhecida e que teve como um de seus expoentes
o filésofo Friedrich Adolf Trendelenburg (1802-1872)°. “Professor
durante quase quatro décadas na Universidade de Berlim, onde foi
reitor por trés vezes, Trendelenburg contribuiu decisivamente para
a retomada do pensamento aristotélico apds um longo hiato na
modernidade” (FREITAS, 2018, p.5). Algumas obras de Arist6teles
foram editadas por Trendelenburg, auxiliando no renascimento
da denominada Philosophia Perennis na contemporancidade
(BEISER, 2014), sobretudo nas 4reas de ldgica, metafisica ¢
psicologia (FREITAS, 2018).

Uma das preocupagdes de Trendelenburg era denunciar o
preconceito alemio de querer sempre criar um sistema filoséfico
do zero e rejeitar, ou pelo menos desprezar, a Philosophia Perennis,
principalmente a de Platio e Aristdteles (HOVRE, 1952). Para tal
buscou combater a filosofia hegeliana, publicando, por exemplo, o
seu cldssico Investigagoes Ldgicas, em 1840, e mais dois artigos, um
em 1842 ¢ outro em 1843, para rebater as criticas dos seguidores
de Hegel (FREITAS, 2018). Inicialmente, como o préprio
Trendelenburg (2018) admite no segundo artigo, ele criticou
praticamente sozinho o pensamento de Hegel enquanto este estava
vivo, s6 surtindo efeito vérios anos depois. Efeito este reconhecido

> O professor de filosofia da Universidade de Syracuse (EUA) e estudioso do Idealismo alemio,

Frederick Charles Beiser, escreveu dois importantes livros sobre o assunto: After Hegel: German
Philosophy, 1840-1900 (2014) e Late German Idealism: Trendelenburg and Lotze (2013). O
primeiro aborda a filosofia alema do século XIX apés a morte de Hegel de uma forma geral,
enquanto o segundo tem como um dos focos o pensamento de Trendelenburg.
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por pensadores como o dinamarqués Seren Aabye Kierkegaard
(1813-1855) e os alemies Karl Marx'® (1818-1883) e Theodor
Adorno (1903-1969) (FREITAS, 2018).

E a partir do enfraquecimento do hegelianismo que
Trendelenburg conseguiu atrair jovens alunos por essa nova
perspectiva intelectual e que se tornariam autores eminentes em
diversas 4reas, principalmente na filosofia. Um deles foi Franz
Brentano (1838-1917), futuro professor da Universidade de Viena,
criador de uma prépria escola de pensamento fortemente marcada
pelo aristotelismo e que teve como um de seus principais discipulos
Edmund Husser] (1859-1938), fundador da Fenomenologia
(PORTA, 2014). Outros alunos de Trendelenburg foram Wilhelm
Dilthey (1833-1911), que reconheceu publicamente a importincia
de seu ex-professor para a sua geragao em virtude do ensinamento
do valor da histéria da filosofia (FREITAS, 2018), Hermann
Cohen (1842-1918), Rudolf Christoph Eucken (1846-1926),
ganhador do prémio Nobel de Literatura e pai de Walter Eucken
(1891-1950), um dos fundadores do ordoliberalismo, ¢ o préprio
Otto Willmann (HOVRE, 1952).

Com esta explicagio de uma das fortes influéncias de
Willmann, principalmente na fundamentagao filoséfica de sua
pedagogia, agora serd explanado outro grande referencial: Johann

Friedrich Herbart (1776-1841).

Herbart foi um fildsofo e pedagogista alemao, considerado o
fundador da pedagogia como disciplina académica. Ele ¢ Friedrich
Frobel (1782-1852), reconhecido como o criador do primeiro
jardim de infincia, sao considerados os dois grandes sucessores do
educador suico Johann Heinrich Pestalozzi'' (1746-1827), que
abriu a agao pedagdgica novos caminhos, aliando a teoria e a pratica

(HILGENHEGER, 2010).

No Brasil se tem uma visao um tanto negativa da pedagogia de
Herbart, poisautores da Escola Nova'*a identificaram como se fosse

No texto de Fortes (2018) ¢ mostrada a importancia da critica de Trendelenburg ao sistema hege-
liano para a formagio do jovem Marx.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) foi um pedagogista suico e educador pioneiro na refor-
ma educacional, incorporando o afeto 4 sala de aula.

O préprio John Dewey (1859-1952), no capitulo 6 de seu clissico Democracia ¢ Educagio
(1916), considera Herbart como o maior representante da pedagogia tradicional que ele préprio
criticava.
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a pedagogia tradicional arcaica que deveria ser descartada. Assim,
a influéncia dele perdeu praticamente todo o espaco, pois, mesmo
com certo ressurgimento do herbartismo apés a Segunda Guerra
Mundial, foi neutralizado pela forte expansio do escolanovismo em
terras brasileiras (MONFREDINTI, 2010). Entretanto, educadores
nacionais, como Lourengo Filho (2002), reconheceram algumas
contribui¢oes suas, principalmente a inclusio da psicologia no
campo educacional, além de conceitos como instrucio educativa
¢ interesse.

A psicologia de Herbart se radica na corrente do
associacionismo, que tem como influéncia o fildsofo britinico David
Hume (1711-1776), explicando, assim, a sua tendéncia empirista e
individualista. Portanto, a psicologia herbartiana nao ¢ aristotélica,
ou s¢ja, nao consiste no estudo da alma e sim nas representagoes
(PATRICIO, 2003). Com isso, o conceito de interesse (dos
alunos) ¢ explicado por essa psicologia, fazendo com que “Do bom
governo dos interesses, depende o sucesso do processo de ensino
educativo, para Herbart” (MONFREDINI, 2010, p. 40). Mais
ainda: “As ideias morais nao passam de juizos estéticos com base
nas manifestacdes elementares da vontade” (HILGENHEGER,
2010, p. 13). Esta caracteristica de Herbart é o que Hovre (1952)
chamaré de psicologismo, resultando em uma visao individualista
da educacio que o préprio discipulo Otto Willmann ird fazer fortes
criticas, mas reconhecendo suas contribuicoes.

Voltando a questdo histérica, Herbart fez estigio na sua
juventude com Pestalozzi, na Suica, aprendendo seus métodos
e percebendo a importincia da experiéncia para possibilitar a
teorizagdo ¢ a sistematizagio da pedagogia (HILGENHEGER,
2010). Tanto que quando ¢ nomeado professor a cdtedra de
filosofia da Universidade de Konigsberg, a fim de melhorar o
sistema educacional do reino germéanico da Prussia, era para aplicar
os principios de Pestalozzi, mas que com o tempo cria um proprio
sistema pedagdgico baseado no seu conceito basilar denominado
de instru¢io educativa (HILGENHEGER, 2010), além de
conseguir fazer com que a pedagogia adquirisse o status de ciéncia
por assentd-la em dois pilares: a psicologia ¢ a ética (FRANCO;
LIBANEO; PIMENTA, 2007).
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A sua teoria pedagdgica jd teria grande importincia ainda em
sua vida, embora seja apds a sua morte, em 1841, que suas ideias
ganham uma for¢a enorme em vérios paises, especialmente no
mundo germénico, no qual Otto Willmann estd inserido e que ele
proprio admite a for¢a da influéncia das ideias herbartianas em seu
classico A Ciéncia da Educagio (1952).

E somente considerando esses dois pensadores que
influenciaram enormemente o mundo alemio do século XIX,
a saber, F. A. Trendelenburg e J. F. Herbart, que podemos agora
explicar as contribui¢ées de Otto Willmann a ciéncia da educagao.

Pensamento pedagégico e contribui¢des para a sua época

José Carlos Libaneo (2010) classifica Otto Willmann como
um dos mais importantes pedagogos catélicos e o considera como
um seguidor da pedagogia de Herbart. Ele afirma isso, pois os dois
autores germinicos defendiam a unicidade da ciéncia pedagégica,
isto ¢,a pedagogia como a tinica ciéncia da educagio, sendo as outras
ciéncias meras “auxiliares” (FRANCQO; LIBANEO; PIMENTA,
2007).

Entretanto, lendo diretamente a obra de Willmann (1952),
percebe-se que o pensamento dele é muito mais complexo. Ele
distingue pedagogia de didédtica, dando autonomia a esta. A
primeira estaria ligada 4 educagio e a segunda ao ensino:

Pelo ensino, efetua-se a transmissio do contetido
intelectual que abrange saber e aptidio, crenca e
concep¢io do mundo, ¢ transforma-se em atividade
consciente e dirigida a assimilacio intelectual da geracio
nova. Pela educacio realiza-se sua iniciagio na vida moral
bem como sua incorporagio na sociedade, e determina-se
a esfera de seus interesses, em conformidade com a ética

social. (WILLMANN, 1952, p. 135).

Ou seja, o ensino - que estaria ligado 4 diddtica - teria como
objeto o processo de formagao intelectual, enquanto a educagio -
que estaria ligada a pedagogia - trabalharia com a vida moral do
educando. Otto Willmann acrescenta:

A educacio é uma atividade moral, e, por isso, consciente;
tem seu ponto de partida numa pessoa e se dirige a outra

ainda em formacgio. Nio merecem a denominagio de
educar nem a assimilagao inconsciente ou semiconsciente
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pela qual os filhos se adaptam aos pais, nem um processo
que se satisfaz em dirigir a atividade juvenil por meio
de certos regulamentos ou de certas medidas, sem
indagar se os efeitos dessas medidas penetram bastante
profundamente na vida espiritual do individuo, ¢ de que
maneira conseguem nela um efeito total. A educagio ¢
obra complexa que nio se realiza pelo mero exemplo ¢
nio se limita ao ato de lancar a semente, sem se preocupar
com a germinagio da mesma. Mas isso nio significa que
a educagio possa prescindir das influéncias inconscientes
ou semiconscientes, produzidas pelo contato entre entes
humanos, e que lhe servem de fundo para a sua atividade.

(WILLMANN, 1952, p. 141).

Comisso, pode-se perceber queaintencionalidade (nas palavras
dele, “atividade consciente”) é uma caracteristica fundamental da
acao educacional. J4 o conceito de formagao, segundo ele, seria mais
dificil de se definir por conta de sua amplitude. Para o pedagogista,
seria a “agao interior de plasmar segundo uma forma intelectual,
e, nesse sentido, formagio se acha em oposi¢ao ao mero decorar
e ensinar mecanico. O formar tem em comum COm O exnsinar a
apresentagio de certo contetido;” (WILLMANN, 1952, p. 144).
E vai mais além: “Formagdo, uma vez adquirida, permanece, mesmo
que seus veiculos em grande parte se percam. Aquelas constituem
uma posse; essa resulta numa determinagio da personalidade,
num hébito.” (WILLMANN, 1952, p. 144). Assim, “Formagao ¢
resultado de um trabalbo, tanto por parte do educando como por

parte do educador” (WILLMANN, 1952, p. 144).

Mesmo distinguindo formagio de educagio, existe uma
inter-relagao entre as duas reas, porque ambas colaboram entre
si, principalmente no aspecto do contetdo ético-espiritual da
vida, mesmo que um perdure durante mais tempo, pois se “a obra
educativa termina com a maturidade do intelecto, o #rabalbo
formativo se prolonga além dessa e pode perdurar durante a vida

toda” (WILLMANN, 1952, p. 146).

Otto Willmann também busca definir o que seja sistema
educacional de uma nagio e o classifica como

[..] o complexo de instituicdes, empreendimentos
e meios que se destinam a possibilitar ao individuo
a aquisicio de certas aptiddes, pontos de vista gerais
e conhecimentos bdsicos que constituem elementos
fecundos livremente disponiveis da vida espiritual que lhe
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permitem elevar-se a certo grau de perfei¢ao intelectual e

moral. (WILLMANN, 1952, p. 148).

Um dos grandes desafios que Otto Willmann teve no século
XIX foi a defesa da cientificidade da pedagogia e da didatica.
Inclusive, segundo ele, vérios tratadistas da drea negavam esse status
as duas disciplinas (WILLMANN, 1952, p. 151). Para defender a
sua tese, afirma:

Eleva-se a pedagogia e a did4tica 4 categoria de ciéncia
pela ampliagio de seu horizonte aos grandes fendmenos
coletivos nos quais se concretiza a atividade educativa
e cultural; s6 dessa manecira essas disciplinas entram
€m contato com Pesquisas que visam os fenémenos

sociais considerados isoladamente ou em conjunto

(WILLMANN, 1952, p. 152).

Percebe-se, portanto, que a cientificidade das duas disciplinas
s6 ¢ possivel com uma visao social, contemplada pelos estudos dos
fendmenossociais (ou coletivos). Essarelagao estreitaentre pesquisas
socioldgicas e pesquisas educacionais ji ocorreria desde Plato, mas
que se perdeu essa nog¢ao ao longo da Modernidade. Willmann
cita o exemplo de alguns pensadores do século XVII que acabaram
nio considerando fatores histdricos e sociais em seus estudos e por
isso teriam cometido varios equivocos, como considerar o Estado
como Unica institui¢do coletiva (WILLMANN, 1952). Ao longo
do século XVIII e inicio do XIX os autores acabavam criando um
dualismo entre a educagiao como processo estritamente individual
ou somente social ¢ ¢ isso que Willmann tentou harmonizar ao

longo de sua vida (WILLMANN, 1952).

Ele reconhece as contribui¢oes de autores como John Locke
(1632-1704) e Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), porque eles
teriam desenvolvido o aspecto individual da educacio, abrindo
espago da inclusdo da psicologia nos estudos pedagdgicos, embora
tenham cometido o equivoco de negligenciar o aspecto social
(WILLMANN, 1952). Essa relagio entre pedagogia e psicologia
se aprofunda, pela primeira vez, com as obras de Herbart, sendo
a segunda uma ciéncia auxiliar da primeira (WILLMANN,
1952). Willmann, mesmo reconhecendo as contribuicoes de seu
mestre, defende que o aspecto social da educagio deve ser melhor
trabalhado e critica a visao individualista dos pedagogistas ingleses
de sua época, como Herbert Spencer (1820-1903).
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No final das contas, apés um estudo aprofundado das ideias
pedagdgicas, Willmann conclui que a pedagogia ¢ a didética sé
sao compreendidas quando as concepgdes individual e social
sao combinadas, resultando na cientificidade de ambas as 4reas
¢ evitando unilateralismos (WILLMANN, 1952). Segue sua
fundamentacio:

Os processos e atos, da maneira como se iniciam, e
desenvolvem #os individuos, assim como entre os
individuos, sé podem ser compreendidos em vista da
assimilagio da nova geracio em geral; mas, por outro
lado, essa atividade coletiva ha de ser explicada, antes de
tudo, pelo entrelagamento de incontéveis processos e atos
individuais. (WILLMANN, 1952, 164).

Portanto, com a visio da educa¢io também como um
fendmeno social, pode-se afirmar que “A maneira de educar sempre
reflete 0 estado geral da vida moral da sociedade, e recebe seu carater
de concepgoes éticas e religiosas, de instituigdes sociais e mesmo
politicas.” (WILLMANN, 1952, p. 131). Ou seja, a educagio
sofre influéncias externas da prépria sociedade, evitando o risco
de concebé-la como um sistema paralelo ou isolado do organismo
social.

A partir disso, Willmann define a didatica como a “teoria
da aquisi¢ao de formagao realizada e transmitida por individuos,
baseada nas atividades formativas existentes, ¢ inspiradas por elas.”
(WILLMANN, 1952, p. 164). J4 a pedagogia seria “a teoria da
atividade previdente em prol da assimilagio ética da nova geragio,
assim como a exercem individuos sobre individuos, baseando-se
nas instituicdes educacionais existentes, e inspirando-se nelas.”
(WILLMANN, 1952, p. 164-165). Com essas defini¢oes, o
aspecto individual se complementa com o social.

E por conta dessa énfase que Otto Willmann d4 ao aspecto
social do processo educativo que Hovre (1969) o considera
como um pedagogista social moderado, a fim de distingui-lo dos
pedagogistas sociais-radicais e dos pedagogistas socialistas', pois
ele também buscava levar em consideragio a individualidade
humana e que a sociedade nao tivesse uma relacao de subordinacao
com o individuo, mas sim de complemento. Além disso, pode-se

13 J& Luzuriaga (1963) nao faz essas distingées ¢ o considera como um pedagogista social.
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afirmar que pedagogistas sociais-radicais, como Emile Durkheim
(1858-1917), foram influenciados por pensadores germanicos,
como o préprio Willmann (HOVRE, 1969). Essa influéncia ¢
bem clara na obra de Durkheim intitulada Educagio e Sociologia

(2014).

A importancia dada a ele ao aspecto coletivo o faz defender o
estudo de histéria nas dreas de pedagogia e da didética. Ele d4 essa
énfase ao fator histérico, pois alguns pensadores, principalmente
os individualistas, o negligenciam ¢ os que tém uma simpatia pela
sociologia o desprezam (WILLMANN, 1952). Para Willmann, a
partir do século XIX, houve a retomada das pesquisas histéricas em
ambos os campos e elogia as iniciativas de publica¢oes de histdrias
da educagio. A justificativa para tal é que a ciéncia deve conhecer
sua origem, a fim de ndo superestimar o que se apresenta como
conhecimento novo. Além disso, a histéria sempre nos ensina algo.

(WILLMANN, 1952).

Remontar as cabeceiras dessas correntes, isto é, procurar
descobrir, com o olhar voltado para o passado, os fatores
que atuam no presente, constitui a mais atraente e
promissora tarefa da histéria da educacio. Para melhor
caracterizd-la, podemos utilizar uma outra imagem:
indicar a 4rvore genealdgica de nossas opinides, ideais e
costumes educacionais, de nossas tendéncias, institui¢oes
e meios formativos, mostrar as diversas camadas
concéntricas ou anéis que o tronco formou no decurso
da histdria, marcar os pontos precisos onde se esgalham
os ramos, mostrando, a0 mesmo tempo, o tecido que lhe

servem de meristema. (WILLMANN, 1952, p. 186).

Assim, a “4rvore genealdgica” poderd mostrar as contribui¢oes
de cada cultura d educagio. Willmann (1952), para demonstrar isso,
cita que o nosso alfabeto comeca a ser desenvolvido pelos fenicios,
o calendario ¢ originado pelos egipcios e babilonios, dos hindus
provém o sistema de algarismos, cita os ideais da Paideia grega e
da Humanitas romana, passa pela Idade Média e o surgimento
das universidades etc. Ou seja, a educagio ¢ fruto de um processo
histérico de milénios e é por isso que a histéria da educagio deve ser
estudada com dedicacao.

E com o estudo da histéria da educagio, e principalmente das
ideias pedagdgicas, que os riscos de generalizagoes levianas que
fazem perder o contato com a vida sio reduzidos, pois “também
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além da montanha mora gente” (WILLMANN, 1952, p. 188).
Comisso, a histéria nosajudaanio cair nasabstracoes reducionistas,
inclusive dos relativismos que podem surgir com as pesquisas
histéricas. E a partir desse raciocinio que ele critica o relativismo
de Wilhelm Dilthey, porque seria meio caminho andado para o
ceticismo e ndo traria bons frutos nem para a filosofia ¢ nem para
a pedagogia (AMARAL, 2012). No final das contas, Willmann
(1952) argumenta que em cada drea das ciéncias humanas se faz
necessario o estudo de sua respectiva histéria, sendo que o préprio
Trendelenburg ja defendia essa postura. Entretanto, nio se deve
renunciar ao carter normativo da pedagogia ¢ da didética, ja que
elas nao sao simplesmente ciéncias teéricas, mas também préticas

(WILLMANN, 1952).

Uma ideia muito interessante dele ¢ a de que a teoria ¢ a
prética nio se confundem, mas se relacionam, discordando, assim,
de Herbart, pois este defendia a tese de que existiria uma pedagogia
tedrica, baseada em conceitos finalisticos, ¢ uma pedagogia como
arte aplicada que trabalhasse exclusivamente com as condi¢oes da

educagio (WILLMANN, 1952). J4 o austriaco afirma:

Fins praticos nao podem ser estabelecidos sem teoria
€ sem pesquisa, € por isso niao constituem ponto de
partida para a reflexdo; de outro lado as condi¢des de
uma atividade qualquer s6 podem ser examinadas a partir
da prépria atividade, isto ¢, levando em linha de conta os
fins praticos. Teoria e doutrina pratica nio se relacionam
como ser e dever ser, como realidade e ideal, mas como
pesquisa e orientagio; a pesquisa, porém, abrange, no ser,
também o dever ser, ¢, na realidade, os ideais que nela se
encontram. (WILLMANN, 1952, p- 193).

Outra reflexdo importante do pensador austriaco ¢ a de que
ele reconhece o poder transformador da educacio, mas afirma
que quem ird colocar isso em pratica ¢ a geragio atual dos adultos,
no caso, dos educadores da presente geragao. “Sempre que se
efetuam grandes mudangas, a geragio adulta ¢ sua realizadora, ¢
novos principios modificam primeiro a vida ¢ depois a formagao
dos jovens” (WILLMANN, 1952, p. 194). E acrescenta logo
em seguida: “Os grandes mestres conseguem elevar-se, mesmo
com meios formativos rudimentares, valendo-se dos recursos
deficientes que lograram alcancar no periodo de sua formagao”
(WILLMANN, 1952, p. 194). Provavelmente foi por conta dessa
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consciéncia de que o papel dos educadores ¢ essencial que Otto
Willmann dedicou boa parte de sua vida ao trabalho de formacio
de professores no Império Austriaco.

Além daimportincia dada aos educadores, Willmann também
se preocupou com a escola, pois para ele “O instituto escolar ¢,
para o corpo social, o que o aparelho circulatério ¢ para a vida do

organismo animal” (HOVRE, 1969, p. 203).

Willmann viveu em uma época de profundas transformagoes
¢ uma delas foi o forte processo de especializagao das dreas do
conhecimento.

Encontra-se em quase toda parte, nos circulos cultos,
a opinido de que o “que?” ¢ o “como?” dos estudos
formativos deve ser determinado na escola por cada uma
das ciéncias, cujos representantes, em virtude do pleno
dominio das matérias ¢ métodos da sua especialidade,
seriam os mais indicados orientadores para dar as
melhores informagc’)es a respeito da organizagao acertada
do seu ensino. (WILLMANN, 1952, p. 210).

Entretanto, na visao dele, deve-se buscar uma didatica geral
a fim de que se evite o isolamento das disciplinas no sistema de
ensino. Ou seja, a unica solugio para que se evite a acumulagio
desordenada das matérias seria o desenvolvimento de uma teoria
geral da formagio, de uma diddtica geral, pois seria invidvel ja
naquela época o dominio completo de todas as dreas por parte do
professor. Com isso, a didética teria como desafio algo possivel: a
de mostrar de que maneira a ciéncia se transforma em formagao

(WILLMANN, 1952).

A diddtica nao insinua que se deva experimentar tudo
quanto existe ou o mais possivel do que existe: aconselha
que pelas experiéncias num terreno limitado se aprenda a
fazer as perguntas acertadas. Estas se dirigem em primeiro
lugar A natureza do objeto, em segundo aos fenémenos
que constituem os problemas gerais, € em terceiro aos
peritos cujo auxilio completa os préprios conhecimentos
quando chegarem aos seus limites. O perigo de que o
tratamento cientifico da diddtica possa conduzir ao
insoltvel problema de harmonizar extensio universal com
profundeza cientifica, fica assim removido: efetivamente,
permanece dessas exigéncias s6 a tltima; a extensio
universal porém se reduz a uma certa receptibilidade
multipla, capaz de completar os conhecimentos parciais
pela contribui¢ao dos especialistas, solugio essa que nio
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esta em desacordo com a maxima bem fundada: I uno
habitandum, in ceteris versandum®. (WILLMANN,
1952, p. 217).

O resultado dessa concepgio de buscar harmonizar as diversas
dreas do conhecimento ¢ o trabalho interdisciplinar, algo que
Willmann (1952) ji reconhecia em algumas disciplinas de sua
época, como a sociologia e a geografia.

Por fim, ele consegue definir o objeto da diddtica de forma
ampla: “O objeto da didética ¢ o trabalho formativo como ele se
apresenta, tanto na sua conformagio coletiva, que sao instituicoes
formativas, como no aspecto individual, que consiste na aquisi¢io
de formagao, realizada como esforgo pessoal” (WILLMANN, 1952,
p- 219). Lembrando que ele nao buscava elaborar um novo sistema
didético, mas renovar os principios que constituem o nucleo ideal
da formagio e que lhe conferem solidez ¢ valor (WILLMANN,
1952).

Para concluir esta parte, citamos as principais caracteristicas —

defendidas por Hovre — da obra de Willmann:

1°) Willmann ¢ o maior filésofo entre os pedagogistas
catdlicos e o maior pedagogista entre os fildsofos catdlicos.
2°) Foi inovador no dominio da pedagogia social e o
fundador de uma pedagogia social catdlica moderna.

3°) Em Willmann, o elemento social nio ¢ somente um
complemento do elemento individual, mas ¢ posto em
evidéncia como elemento tradicional essencial. Para
Willmann, a pedagogia social e a pedagogia histérica
s30 tdo insepardveis como a pedagogia individual ¢ a
pedagogia social.

4°) No que concerne 2 histéria da educagio, sua obra
ainda nao foi igualada.

5°) Como “Metodologia Geral” e como “didética social”
sua obra pertence s producdes cldssicas. (HOVRE,

1969, p. 209).

Pensamento pedagégico e contribuigio para a pedagogia no
Brasil

Leonardo Van Acker (1969), antigo professor de Filosofia na
Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo, classificou Otto
Willmann como “autorizado critico do individualismo pedagégico
de Rousseau ¢ Herbart, bem como construtor ¢ promotor de

'* Nota de tradugio livre: “Em um lugar, entre outros itens desnecessarios”.
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uma didatica cientifica, baseada na experiéncia cultural, histérica
e socioldgica da humanidade” (ACKER, 1969, p. XIII). Além
disso, Willmann influenciou bastante no século XX os educadores
catdlicos brasileiros (GHIRALDELLI JUNIOR, 2000). Isso ¢é
consequéncia do fato de Willmann ser o mais influente pedagogista
germanico catélico dos séculos XIX ¢ XX (HOVRE, 1969).

Com essas palavras, ¢ sabendo de sua antiga influéncia
exercida no Brasil, ¢ possivel reconhecer uma das contribui¢oes
que o pensamento pedagdgico de Willmann poderia oferecer
novamente: a harmonizagio entre os fatores individuais e os sociais
no processo pedagdgico. Assim, evitar-se-ia o unilateralismo
tanto do determinismo social, que acaba se esquecendo da relagao
professor-aluno, quanto do individualismo, que acaba ignorando as
influéncias externas que afetam o processo educativo.

Por ser um pedagogista social (moderado), Willmann d4
énfase muito grande s contribui¢oes da sociologia e da histéria da
educacio a “ciéncia da educacio”. Com isso, o seu pensamento pode
auxiliar na interdisciplinaridade da pedagogia, principalmente
com essas duas areas. Na primeira haveria, principalmente, a ideia
de enxergar o processo educativo como um fenémeno social e na
segunda a de que o sistema de ensino existente nos dias atuais ¢
fruto de uma construgao histérica de vérios séculos. Além disso,
haveria também espago nio somente para o estudo da histéria da
educacio, mas também da histéria das ideias pedagdgicas®.

Outra contribuicio que Willmann pode dar para os nossos dias
¢ 0 da conciliagao entre educagio e instrugao. A primeira teria mais
aver com o aspecto da formagio ética do aluno enquanto a segunda
estaria ligada 4 formacio intelectual, sendo ambas ensinadas em
sala de aula. Ou seja, ¢ possivel que no espago escolar se tenha tanto
uma formagio intelectual quanto uma educagio ética, moral.'®

Para que isso ocorra, o pedagogista austriaco reconhece que
o processo de formacio de professores ¢ peca fundamental para
que as transformagoes desejadas em uma sociedade ocorram,
pois a mudanca nao iniciaria com os alunos e sim com a geracao

!> Em scu livro intitulado “Histéria das Ideias Pedagdgicas no Brasil” (2019), Demerval Saviani
realiza muito bem tal encargo para o caso brasileiro.
Com isso daria para colocar em xeque a tese do movimento politico Escola sem Partido de que a

escola nio deva educar, mas somente “instruir”.
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adulta, mais especificamente, com os professores. E por isso que ele
passou vérios anos lecionando, redigindo livros e administrando
instituicdes educacionais com a finalidade de formar professores
do ensino bésico (vide o Pedagogium). A prova de que houve algum
efeito positivo é que Viena, capital do Império Austriaco, tornou-se
um importante centro cultural e educacional da Europa do final do
século XIX até a década de 1930, quando, infelizmente, os nazistas
anexaram a Austria. Com isso, o que Giroux (1997) classifica como
“intelectual publico” pode ser perfeitamente aplicado ao caso de
Willmann.

A importincia que ele dava a didética também ¢ algo muito
interessante para que seja levada em consideragiao. Nos atuais
cursos de formagio de professores a diddtica acaba sendo estudada
somente como um pequeno ramo da pedagogia. J4 em Willmann
isso ¢ modificado profundamente, dando, talvez, melhores frutos
para essa area do conhecimento, isto ¢, a diddtica como uma teoria
daaquisi¢ao do que possui um valor formativo, ou seja, da formagao

humana (ANTOLI, 1998).

Consideracoes Finais

Em um periodo de grandes mudangas de pensamento no
Ocidente, principalmente no mundo germéanico do século XIX,
a sintese da contribui¢ao filosofica de Trendelenburg, com a sua
defesa da Philosophia Perennis, e da teoria educacional de Herbart
resultou no homem e na obra de Otto Willmann, claro que levando
em consideragdo a sua propria genialidade e posteriores inovagoes.

Willmann foi, portanto, um pensador que buscou a conciliacao
entre os aspectos individual e social na pedagogia e na didética. Foi
a partir disso que ele justificou a cientificidade de ambas as dreas
e demonstrou a importancia do estudo da sociologia ¢ da histéria
da educagio (inclusive da histéria das ideias pedagégicas) como
“ciéncias auxiliares”.

Além disso, ele nio foi somente um homem tedrico, mas
também pratico, pois sabia que a transformacio que desejava
deveria partir niao dos alunos de forma espontinea, mas sim dos
professores. E por isso que dedicou boa parte de sua vida 2 formagio
de docentes do ensino bsico, tanto lecionando quanto redigindo
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material diddtico ou administrando institui¢oes educacionais com
essa finalidade.

Se um dia Willmann j4 influenciou nao somente o mundo
germanico, mas também o brasileiro no 4mbito catdlico durante
parte do século XX, ¢ possivel que ele possa auxiliar novamente,
mas dessa vez para um publico mais amplo.

Por fim, o fildésofo e pedagogista alemao Friedrich Wilhelm
Foerster (1869-1966), que foi perseguido pelo nazismo por
defender ideias pacifistas, afirmou sobre Willmann:

Estou convencido de que chegard o momento em que os
trabalhos de Willmann serdo ainda mais aprofundados,
nao apenas por pedagogistas catélicos, mas por muitos
dos nossos pedagogistas contemporineos, que se
debrugario sobre essas obras e nelas descobririo o que
h4 tanto procuravam. (FOERSTER, 1914, p. 259 apud
HOVRE, 1969, p. 210).
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