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Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar as ideias
pedagdgicas de Johann Friedrich Herbart (1776-1841) e as suas possiveis
contribui¢des para a construgio da masculinidade moderna a partir
de pesquisa bibliografica desenvolvida no 4mbito do Doutorado em
Educagio. Herbart ¢ um dos precursores da pedagogia enquanto ciéncia,
associando diretamente os conhecimentos da filosofia, da educacio
e da psicologia para formular um aparato tedrico que respondesse as
transformacoes dos séculos XVII e XVIII, notadamente o lluminismo
Francés, por isso consideramos que o autor marca profundamente a
Modernidade. Para melhor compreender a temdtica que propomos
neste trabalho, dividimos o artigo em trés se¢des, além da Introducio:
(a) na primeira expomos o percurso metodoldgico bibliografico baseado
no desenho circular de aproximagées sucessivas as fontes; (b) em
seguida, analisamos o contexto histérico das formulagoes de Herbart, a
organizagao sintética de suas ideias e sua proposta pedagégica; (c) por
fim, na terceira secio, estabelecemos relagoes entre o projeto educacional
do autor e as suas possiveis contribui¢oes para a masculinidade moderna.

Palavras-chave: Johann Friedrich Herbart. Pensamento Pedagdgico.
Masculinidade.

Abstract: This paper intends to analyze the pedagogical ideas of
Johann Friedrich Herbart (1776-1841) and his possible contributions
to the construction of modern masculinity, based on a bibliographic
research developed during the doctorate in Education. Herbart is one
of the precursors of the pedagogy as a science, directly associating the
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pedagégico de Johann Friedrich Herbart
philosophy, education, and psychology knowledge to formulate a
theoretical apparatus that would respond to the transformations of the
17th and 18th centuries, especially the French llluminism. To better
understand the theme, we divided the article into four sections: (a)
in the introduction we locate the studies about masculinities and the
temporal framework of this work; (b) then we expose the bibliographic
methodological course based on the circular design of successive
approaches to the sources; (c) in the third we analyze the historical
context of Herbart’s formulations, the synthetic organization of his ideas
and his pedagogical proposal. Finally (d) we establish relations between
the author’s educational project and its possible contributions to modern
masculinity.

Keywords: Johann Friedrich Herbart. Pedagogical Thinking.
Masculinity.

Resumen: Este articulo pretende analizar las ideas pedagdgicas de
Johann Friedrich Herbart (1776-1841) y sus posibles aportaciones a la
construccion de la masculinidad moderna, a partir de una investigacién
bibliografica desarrollada en el 4mbito del doctorado en Educacién.
Herbart es uno de los precursores de la pedagogia como ciencia,
asociando directamente los conocimientos de la filosofia, de la educacién
y de la psicologia para formular un aparato teérico que responderia
a las transformaciones de los siglos XVII y XVIII, en particular de
la Tustracién, por lo que consideramos que marca profundamente
la Modernidad. Para comprender mejor el tema que proponemos en
este documento, dividimos el articulo en cuatro secciones: (a) en la
introduccion localizamos los estudios sobre las masculinidades y el marco
temporal de esta obra; (b) a seguir exponemos el recorrido metodolégico
bibliografico basado en el disefio circular de aproximaciones sucesivas
a las fuentes; (c) en la tercera analizamos el contexto histérico de las
formulaciones de Herbart, la organizacion sintética de sus ideas y su
propuesta pedagdgica. Por tltimo, (d) establecemos relaciones entre el
proyecto educativo del autor y sus posibles aportaciones ala masculinidad
moderna.

Palabras clave: Johann Friedrich Herbart. Pensamiento Pedagdgico.
Masculinidad.

Introdugao

O presente artigo ¢ fruto de pesquisa bibliografica que
buscou analisar o pensamento filos6fico-educacional de Johann
Friedrich Herbart (1776-1841) e suas possiveis contribuicdes
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para a elabora¢io de um projeto moderno de masculinidade’.
Consideramos que a obra de Herbart, por sua profundidade ¢ pelas
marcas que deixou no pensamento social e, especificamente, nas
ideias pedagdgicas, pode sinalizar importantes elementos para a
compreensao da masculinidade moderna.

O estudo sobre as masculinidades foi objeto de diferentes
autores/as, com destaque para Bourdieu (1999), Grossi (2005),
Badinter (2013), Butler (1998, 1999, 2003), Puigvert (2001),
Flecha, Puigvert e Rios (2013), Connell (2003, 2012) e Connell e
Messerschmidt (2015), Kimmel (1987) e Saffioti (1992). Embora
eles/as nio tenham Herbart como referéncia em suas reflexdes,
avaliamos que ¢ razodvel inferir que os conceitos do pensador
alemio sinalizam subsidios dos contextos sociais historicamente
atribuidos aos homens em suas diferentes dimensoes e, por isso,
podem ajudar nas andlises sobre a masculinidade moderna.

Consideramos o estudo tedrico e conceitual sobre os homens e
as masculinidades inovador, uma vez que a formulagio do conceito
e suas analises sdcio-histdricas encontram-se dispersas nos estudos
de género. O pesquisador francés Welzer-Lang (2008) aponta que
aauséncia e a dispersao dos estudos sobre os homens ¢ as diferentes
masculinidades se justificam por meio de duas constatagoes: a
afirmacio da autonomia das mulheres intelectuais no inicio dos
movimentos feministas ¢ “a vontade dos homens dominantes de
nio divulgar seus segredos™ (WELZER-LANG, 2008, p. 8).

Destacamos como marco temporal deste trabalho a
Modernidade ¢ o Iluminismo por sua intensa influéncia na
filosofia e na educagao e, consequentemente, no ideal moderno
de masculinidade. O Iluminismo pode ser definido como um
movimento intelectual e cultural que se inicia na Europa Ocidental
em resposta as grandes transformagdes econdmicas e sociais e
a negacio da “Idade das Trevas” Embora tenha seus preceitos
iniciados nos séculos anteriores, sobretudo com René Descartes
(1596-1650), que lanca as bases do Racionalismo e passa a
questionar tanto os valores religiosos € monarquia enquanto regime
politico, ¢ somente no século XVIII que o Iluminismo mostra sua

3

E vélido ressaltar que a tese ndo versou apenas sobre o pensamento de Herbart, mas os
chamados classicos da didatica, como Comenius, Rousseau e Paulo Freire.

4+ Trecho original em francés: “la volonté des hommes dominants ne pas
divulguer leurs secrets”.
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for¢a por meio de principios como a luta pela liberdade e pelo
progresso cientifico ¢ o antropocentrismo.

No que tange ao desenvolvimento das ideias pedagdgicas, as
mudangas politicas e culturais da passagem do século XVII para o
XVIII deixaram profundas marcas. A Revolugao Francesa coloca a
educacio, representante primeira da ilustracio na centralidade das
reflexdes e das demandas sociais, sendo al¢ada como um elemento
conciliador da sociedade, capaz de favorecer a superagio de uma
sociedade arcaica, garantindo formagio intelectual ¢ moral ao
homem moderno.

As transformagoes sociais da passagem do século XVIII para o
XIX contribuem para a formulagio de novos modelos pedagdgicos
que tém como caracteristica comum a evolucio da ideia de
instru¢ao para o conceito de educagio. Respondendo aos anseios
antropocéntricos do Iluminismo, as propostas pedagdgicas sio
direcionadas para o desenvolvimento humano, suas potencialidades
e seu intelecto. Desse modo, o desejo inicial comeniano de “ensinar
tudo a todos” se transforma em um paradigma de formagio
humana relacionado as condutas sociais, morais e éticas associadas
aos conhecimentos instrumentais.

Inspirado na filosofia, Herbart se consagrou como o pioneiro
da pedagogia enquanto ciéncia, ou seja, ¢ com ele que a pedagogia
¢ formulada pela primeira vez de maneira organizada, ampla e
abrangente, com a defini¢io de meios ¢ fins. A estrutura teérica
construida pelo fil6sofo tem como base o funcionamento da mente,
com Herbart o pensamento educacional passaa se vincular as teorias
de aprendizagem e s entio recentes formulagoes da psicologia.

Do ponto de vista intelectual, o autor selecionado para este
trabalho revela uma caracteristica fundamental: apresenta ideias
pedagégicasalinhadas com seu tempo e que catalisam e sintetizam as
transformagdesdasociedade. Nesse interim, essasideias pedagdgicas,
pela forca de suas contribuicbes, permanecem inesgotdveis;
classificar Herbart como classico é, em certa medida, reconhecer e
validar a riqueza de seus conteudos, recontextualizando-os. Como
afirma Calvino (2002), os cldssicos, por sua universalidade, tém
o privilégio de trafegar em um tempo paralelo, a capacidade de
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externalizar as contribui¢ées mais elaboradas e anunciar caminhos
humanizadores.

Paraamelhor compreensao da temdtica proposta, este artigo se
divide em trés secdes: (a) na primeira explicitamos nossos percursos
metodolégicos e oS princ{pios que guiaram nossa pesquisa; em
seguida (b) apresentamos brevemente o contexto histdrico no
qual Herbart desenvolve seu pensamento pedagdgico bem como
a andlise de suas principais formulagdes tedricas; para, entio, (c)
buscarmos possiveis contribui¢oes de Herbart para projeto de
masculinidade que nasce com o advento do Iluminismo. Por fim,
apresentamos as Consideracoes Finais com o intuito de sintetizar
as inferéncias provocadas pelas obras de Herbart no que tange ao
projeto de masculinidade que se tornou hegemonico.

Principios e procedimentos metodoldgicos

O objetivo do manuscrito ¢ discutir as possiveis contribui¢oes
de Johann Friedrich Herbart e suas ideias pedagdgicas para a
construgao do projeto de masculinidade moderno. Os resultados
que aqui apresentamos foram obtidos a partir de pesquisa
bibliogréfica realizada no 4mbito do Doutorado. A metodologia
adotada neste trabalho, antes de procedimentos rigidos de andlise
e interpretagio, ¢ um conjunto vivo de escolhas, percursos e
desdobramentos tedricos que revela a forma como olhamos para a
realidade e os anseios que temos a0 nos depararmos com as coisas
do mundo. Para nés, a pesquisa bibliogréfica nao ¢ a reconstrugao
ou a mera reproducio das ideias lancadas pelo autor analisado, mas
esta no bojo da analise critica.

E vilido salientar que essa perspectiva analitica deve estar
amparada no rigor cientifico que exige do/a pesquisador/a uma
postura epistemoldgica diante de trés elementos: o contexto sdcio-
histérico, alégicainternado pensamento eacriticidade (MINAYO;
SANCHES, 1993). Assim, a compreensdo da sociedade, no que
tange principalmente A pesquisa, exige a andlise da complexidade
dos significados e das estruturas do objeto estudado.

A defini¢io de um estudo como sendo bibliografico precisa
ser acompanhada de critérios e procedimentos que, aliados a
perspectiva critica do estudo, permitam que o/a pesquisador/ a
apresente suas reflexdes a partir de um caminho metodolégico
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claro e conciso. Consideramos que o primeiro passo para a pesquisa
bibliogrifica ¢ a localizagio conceitual das abordagens tedricas
utilizadas; para tanto, este trabalho se iniciou com o levantamento
do campo e a explicitacao dos aportes tedricos que dao sustentagao
asandlises. Para Gil (1994), a compreensio promovida pela pesquisa
bibliogréfica possibilita amplo alcance de informagdes, utilizagao
de intimeras publica¢es e construgao de um quadro conceitual que
envolve o objeto de estudo proposto.

De toda forma, a flexibilidade da pesquisa bibliogréfica nao
pode ser confundida com a desorganizagio, exigindo uma vigilancia
constante dos caminhos percorridos e dos objetivos propostos, para
que nao se torne proselitismo discursivo. Para tanto, utilizamos
o desenho metodoldgico circular e de aproximagdes sucessivas
(MERCADO—MARTfNEZ; BOSI, 2004), que se configura pelo
reconhecimento do material, a exploragao, aleitura seletiva, aleitura
reflexiva ou critica e a leitura interpretativa como movimentos
de apropriagio do material e consolidacio das ideias centrais,
valorando cada uma delas a partir de uma visio conceitual global.
De acordo com esse modelo, a coleta de dados passa a ser definidora
também do objeto de estudo, uma vez que as informagdes podem
ser sempre revistas, reanalisadas ¢ complementadas com novas
informacdes, fruto de novas leituras e andlises.

Como pressuposto deste trabalho, afirmamos a historicidade
dos objetos de analise, ou seja, a carga histérica que acompanha
inevitavelmente os conceitos pesquisados. Neste artigo optamos
por discutir inicialmente o contexto de vida de Herbart e,
articulado a ele, analisamos sinteticamente sua obra, suas principais
contribui¢oes para o campo da educacio e os conceitos que nos
auxiliam na elucidagao de nossa hipdtese, qual seja a percepgao de
que suas ideias pedagdgicas contribuiram para o desenvolvimento
de um projeto de masculinidade.

O contexto histdrico e o pensamento pedagdgico de Johann
Friedrich Herbart

O historiador britinico Eric Hobsbawm (1996) classificou
a passagem do século XVIII para o XIX como a “Era das
revolugdes’, por ter provocado mudangas em todos os dmbitos
da sociedade, desde a transformagao das relagoes produtivas até
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a do comportamento e dos costumes. A Revolu¢ao Francesa, por
exemplo, alterou radicalmente o lugar ocupado pela educagio,
passando de acessério cultural das elites para o centro das reflexoes
sobre a formagao humana e, sobretudo, instrumento social para a
garantia da formagio intelectual do “homem moderno”.

Cambi (1999), ao analisar o papel da educagio nesse contexto,
afirma que um novo modelo pedagdgico se alia & Modernidade
¢ passa a propagar seus propositos filosoficos e morais na diregao
da liberdade ¢ do desenvolvimento social. Para responder a esses
anseios, paradigmas educativos foram desenvolvidos e a escola
enquanto instituicio passa a ser um importante elemento de
mediacao da vida social.

Por sua vez, o italiano Mario Alighiero Manacorda, em seu
compéndio sobre a histéria da educagio (MANACORDA, 2002),
afirma que as novas premissas possufam como objetivo politico a
formulagio de teorias pedagdgicas capazes de subsidiar a educagao
do homem ideal e adaptado 4 sociedade burguesa emergente.

Os novos modelos pedagdgicos tém como ponto em comum a
substitui¢ao do conceito de instrugao pelo de educagio. Superando
Coménioesuaméximade “ensinartudoatodos’,asideias pedagdgicas
passam a nao apenas defender os contetidos instrumentais, como
também a relacionar os processos educativos a formag¢ao moral,
social e ética. Nessa dire¢ao, as propostas pedagdgicas se voltam ao
desenvolvimento humano em suas potencialidades, explicitando o
antropocentrismo tipico do pensamento Iuminista.

E justamente na transposicio desses modelos pedagdgicos
que se encontra o pensamento de Johann Friedrich Herbart. As
formulagdes tedricas do alemao provocaram um importante avango
para a pedagogia, que pela primeira vez se estabelece enquanto
ciéncia na articula¢ao com a Filosofia da Moral e das explicacoes
psicoldgicas sobre a atividade intelectual do ato de aprender

(ARANHA, 2006).

Com relagao aos processos educativos, Herbart centralizou
seus esforcos na ideia de instrugao educativa ou educagao pela
instrucdo. Para ele, os dois elementos, instru¢io e educagio, sio
distintos, porém indissocidveis e complementares; o primeiro esta
relacionado ao conhecimento pratico, dos contetidos académicos
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e escolares, enquanto a educagao estd a formagao do cardter ¢ ao
desenvolvimento da moralidade.

Em 1806, com a publicagio da obra “Pedagogia Geral’,
Herbart caracterizou o que considera as duas dimensées fundantes
da educagio: a reflexdo sobre os principios filoséficos (sintética) e
o raciocinio sobre a experiéncia pratica (analitica) (HERBART,
2003). Nessa direcao, a pedagogia proposta por Herbart tem
como fundamento a possibilidade de educagio dos sujeitos,
desenvolvendo em cada pessoa a capacidade moral. Essas ideias,
sustentadas na filosofia moral e na psicologia, superam a perspectiva
essencialista presente em propostas anteriores.

Herbart (2003), por meio da ideia da “educagio pela
instrugio”, apresenta um pensamento pedagégico inovador. Ao
afirmar que o desenvolvimento da capacidade moral ¢ o objetivo
principal de todo processo educativo, o intelectual associou
diretamente o conhecimento escolar estruturado (literatura,
histéria, matemdtica, gramdtica, dentre outros) & moralidade e,
assim, concluiu que a moral ¢ construida por meio da reflexao
promovida pelo conhecimento académico.

Nesse sentido, o ato de ensinar se torna, ele mesmo, o processo
da educagio ¢ a forca da disposi¢io moral se apresenta enquanto
fim ultimo da educagao. Nas palavras do autor: “Como ¢ que isto se
coaduna com a boa educagao? Perfeitamente, desde que as horas de
aprendizagem em que o professor se ocupa séria ¢ metodicamente
com os educandos representem um trabalho intelectual capaz de
preencher interesses” (HERBART, 2010, p. 42).

Para a educacio no sentido da competéncia moral, Herbart
apresenta etapas de um caminho que parte da compreensio abstrata
do mundo paraa moralidade: “asideias se transformam em emogoes
que, por sua vez, se transformam em principios e modos de agir”
(HERBART, 2003, p. 23). E importante ressaltar que o autor nio
associa a moral ao moralismo, seja ele qual for. A capacidade moral
nao ¢ devaneio subjetivista, mas, em sintese, o desenvolvimento de
habilidades por meio da educagio que permitam aos sujeitos realizar
as melhores escolhas autonomamente ou, ainda, desenvolvam
o autogoverno. Dietrich Benner, ao ser entrevistado por Odair
Neitzel, define desta forma a questao:
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Nio percebemos que formas de uma pedagogia
subjetiva pura e uma autonomia pedagégica absoluta
nunca existiram. Nunca! Entiao, em Herbart, se o
conhecemos, nio as encontramos. Herbart tornou
central a liberdade de escolha, mas nio reconhece
uma liberdade transcendental. Também mantinha
certa distncia da liberdade interior em relacao as

motivagdes individuais (NEITZEL, 2019, p. 4).

Herbart ¢ um dos intelectuais da educagio mais fortemente
marcados pelos estudos da psicologia, até porque ¢ no fim do
século XVIII e no inicio do XIX que a drea se estabelece enquanto
campo tedrico. Ea partir da psicologia que o alemio compreende
o conhecimento, a sensibilidade e a vontade como resultados da
estruturagao do sistema cognitivo. Essa perspectiva, revolucionaria
para o século XVIII, da suporte para a sua teoria pedagdgica,
na qual a instrugio (responsivel pela organizagio do sistema
cognitivo) se apresenta como o meio indispensavel para a formagao
da capacidade moral.

Herbart (2010) promove uma defesa importante da
necessidade da ciéncia e da competéncia intelectual para a educagao
por meio do ensino, portanto os educadores precisam compreender
a complexidade da realidade por meio da reflexao filoséfica para,
entdo, serem capazes de ensinar. Segundo o pensador, nao existe
educagio semensino ¢, complementarmente, ensino que nao eduque
(HERBART, 2010). Do mesmo modo, Herbart nao acreditava que
aeducagio poderia se dar de maneira livre e despretensiosa, ela ¢ um
trabalho continuo no qual é necessario percorrer de um extremo ao
outro (da instrugio a moral).

A relagio entre educacio e moral em Herbart (2003, 2010,
2018) ¢ diretamente dependente de um sistema filoséfico completo.
Para o autor, a moral se articula com o conhecimento enquanto
resultado da formacio filoséfica, ou seja, a filosofia é o pressuposto
e a condicdo primeira para o desenvolvimento da capacidade moral
¢ estd presente nesta de maneira transversal. Em suma, Herbart
(2010) defende que a formagio moral nao ¢ outra coisa sendo a
reflexdo sobre valores como o bom, o belo ¢ o justo, que sao, por sua
vez, a preocupagio fundante do pensamento filoséfico.

O educador, nessa perspectiva, representa o futuro do homem
junto ao educando e por isso ¢ um imperativo ético dominar
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os processos de instrugao para alcangar a finalidade pedagdgica
(HERBART, 2010). Cabe ao educador esforcar-se para ensinar
os limites e o autogoverno aos educandos para que possam dele
fazer uso na vida adulta, preparando-os antecipadamente para que
tomem as melhores decisdes em suas inclinacdes morais.

A preocupagio metodolégica de Herbart o fez formular uma
proposta educativa bastante clara e precisa na qual os processos
narrativos, analiticos e sintéticos se combinam mutuamente
no ensino. A narrativa refere-se 4 etapa na qual o professor deve
explicitar claramente os contetdos com vocabuldrio assimilével e
foco na transmissao do conhecimento; a analise ¢ a etapa seguinte,
caracterizada pela representacio do conhecimento por meio de
decomposi¢oes simples, com discussdo e pesquisa; por fim, a etapa
sintética ¢ representada pela capacidade de pensamento complexo
por meio de associagdes ¢ comparagdes entre os contetidos mais
simples e os mais elaborados.

Além das etapas metodoldgicas descritas acima, Herbart
(2018) aponta trés elementos para que a educagio alcance sua
finalidade: (a) governo — agdo externa, realizada pela familia ou
pelo professor para controlar o comportamento inadequado das
criangas, promovida por meio de premiagao, castigo ou punigao,
sendo que, segundo o autor, a forma mais eficaz de governo ¢ a
associagao entre ordem e amor; (b) instrugio — agio resultante do
esfor¢o do professor em apresentar o contetdo por intermédio de
associagdes praticas, despertando o interesse dos estudantes; (c)
disciplina — agao dos estudantes na dire¢ao do autogoverno.

Sobre a disciplinas, Herbart ¢ assertivo ao afirmar que:

[..] se pode julgar o que a disciplina pode
representar para a educacio. Todas as mudancas
dos sentimentos, que o educando tem de sofrer,
sao apenas fases necessdrias para a determinagao da
ideologia do carater. Deste modo ¢ dupla a relagao
da disciplina para com a formacao do caréter: direta

e indireta (HERBART, 2003, p. 182).

A obra herbartiana tem um objetivo claro revelado em sua
metodologia de ensino: a formulagio de um modelo educativo
eficiente na formagio de sujeitos capazes de uma leitura objetiva
e cientifica do mundo, diminuindo a possibilidade do erro.
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Herbart acreditava que essa metodologia poderia promover o
desenvolvimento da moral por meio da aquisi¢ao do conhecimento
sistematizado ¢ do dominio das préprias vontades.

Herbart estabelece uma relagio orginica entre filosofia
moral, psicologia e pedagogia. Nessa elaborada construgao teérica,
desvenda uma concepcio de sociedade, sujeito e educacao que, em
grande medida, altera paradigmas; surge uma proposta educativa
amparada em valores do presente, comprometida com avangos
tecnolégicos e cientificos. E nesse escopo que, a nosso ver, podemos
relacionar sua obra com um projeto de masculinidade articulado
aos anseios da Modernidade e do Iluminismo, objeto de nossa
andlise no préximo item deste artigo.

O pensamento pedagégico de Herbart e a masculinidade:
possiveis conexdes

Herbart inaugura um novo movimento pedagc')gico com
suas ideias centradas em preceitos filosdficos cldssicos. Com o
pensador alemao, a pedagogia assume definitivamente seu carater
tebrico-pritico, nio apenas como ‘experimentador pedagdgico’,
mas na direcio de um intelectual capaz de teorizar a prépria
pratica, formulando novos parAmetros de cientificidade diante da
metodologia que desenvolveu.

A pedagogia herbartiana estd ancorada nas profundas
transformacdes sociais de seu tempo e, ndo por acaso, coloca
na constru¢ao da moral um dos seus pilares. O século XVIII viu
emergir novos valores ¢ o pensamento intelectual acompanhou
esse processo. Um novo modo de vida mudou radicalmente as
sociedades, sobretudo na Europa, provocando o abandono da
vida campesina, a sua substitui¢io pelo trabalho nas fibricas,
transformando as cidades em aglomerados populacionais, e, por
consequéncia, a constru¢ao de novos modelos morais. Herbart
(2003, 2010) reconheceu nessas transformagées o seu elemento
educativo e a moralidade passa a ser objetivo do ensino, ou seja, a
moralidade seria o resultado esperado do processo intencional de
instrucao.

E justamente a formulagio sobre os valores morais para a
prética pedagdgica e o desenvolvimento social que nos leva a
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relacionar o pensamento de Herbart com a masculinidade; seus
principios nos revelam os pressupostos da formagao de um “novo
homem” (HERBART, 2010, p. 65). Assim, o pensador alemio
nao se esquiva da necessidade de articular sua pedagogia com a
formagao de sujeitos capazes de viver no contexto social no qual
estao inseridos.

Um homem novo, sensivel ao estimulo das ideias e
que tenha diante dos olhos a ideia de educagio em
toda a sua beleza ¢ dimensio [...] este homem pode
empreender a tarefa, no Ambito da prépria realidade,
de elevar um jovem a uma existéncia melhor, desde
que tenha capacidade mental e conhecimentos
para olhar e representar, em moldes humanos,
essa realidade como fragmento da unidade global

(HERBART, 2003, p. 10).

Pelo desenvolvimento da capacidade moral desse novo
homem, podemos perceber a clara relagio que Herbert estabelece
entre a formagio individual e a sociedade como um todo. Nas
palavras do autor,

Percebe-se deste modo que ¢ multipla a finalidade
do governo das criangas, por um lado, para impedir
prejuizos para terceiros e para a propria crianga,
tanto de momento como de futuro e, por outro,
para impedir a disputa como desentendimento
em si e, finalmente, para evitar toda a espécie de
choque, pelo que a sociedade, sem que tenha para
tal plena autoridade, se veria envolvida no conflito

(HERBART, 2003, p. 31).

Cambi (1999) nos lembra que o pensamento herbartiano ¢
diretamente associado ao desenvolvimento do progresso industrial
e cientifico que marca os séculos XVIII e XIX. Nessa direcao, ¢ a
ciéncia que anima seu desejo de educagao para a moral por meio da
instrucao escolar, “para a educagio através do ensino, exigi ciénciae
capacidade intelectual — uma ciéncia ¢ uma capacidade intelectual
tais, que sejam capazes de considerar e de representar a realidade
préxima como um fragmento do grande todo” (HERBART, 2003,
p- 19).

A relagio entre o pensamento de Herbart e o contexto
social ndo nos deixa ignorar o fato de que ¢ justamente nos anos
Setecentos ¢ Oitocentos que os Estados Nacionais passam a ter
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uma organiza¢io precursora da que conhecemos atualmente.
Essa nova estrutura de organizagio dos paises europeus exige
dos homens ¢ das mulheres que coabitam os mesmos territérios
um novo sentimento de pertencimento, nao mais relacionado ao
parentesco ou a subordinagio mondrquica, mas uma identidade
coletiva definida pelo territério nacional. Nas palavras de Herbart,
o sujeito

Deixard intacta a individualidade a tnica gléria

de que ¢ capaz, ou se¢ja, ser bem delineada e

reconhecivel. Ele busca para si a honra, no fato de

se poder reconhecer de forma intacta no homem,

que esteve sujeito ao seu mando, o cunho da pessoa,
da familia, do nascimento e da nagio (HERBART,
2010, p. 92).

Segundo Oliveira (2004), a necessidade do pertencimento do
sujeito a um nucleo familiar e a uma nagao surge no idedrio burgués
como mecanismo de garantia do desenvolvimento econdmico
¢ social. Engels (1984) associa a origem do ideal de familia &
prevaléncia da propriedade privada e ao Estado Burgués, assim a
constitui¢io dessas institui¢des se articula organicamente para
garantir o avango do capitalismo.

E preciso ressaltar que a nova organizagio social passou a
definir, também, um novo projeto de formagao e de divisao social do
trabalho, atribuindo atributos diferentes aos homens e 4s mulheres
no interior da familia. Na pedagogia herbartiana percebemos uma
diferenciagao entre a fun¢ao masculina e a feminina: “os homens
nio sio capazes de imitar o estilo feminino” (HERBART, 2010,
p- 20). Herbart associa & mulher caracteristicas vinculadas ao
universo privado, a sensibilidade e & pouca habilidade publica. Essa
divisdo entre o masculino e o feminino estd associada a construgio
herbartiana em torno da moral, uma vez que ela ¢ representada,
justamente, por valores publicos e, portanto, parece-nos associada
aos homens e 3 masculinidade.

Mulheres de bom senso compreendem melhor como
analisar as relagoes interpessoais, para introduzir
uma consideragao mais soliddria entre as criangas, e
aumentar assim seus pontos de contato, ¢ aumentar
a intensidade das relagoes afetivas. Pode-se ver
facilmente se uma pessoa nos primeiros anos de
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vida esteve sob tal influéncia feminina (HERBART,
1908, p. 156).°

Oidealdemoralherbartiano, fimdltimodainstru¢aoeducativa,
¢ representado pela capacidade de controlar os desejos, decidir
com autonomia pelo bom, belo e justo, dominar racionalmente os
“devaneios naturais” e, por meio do intelecto, construir o carater.
Essa conceitualiza¢ao de moral nos remete as formulagoes reunidas
no que, mais tarde, Welzer-Lang (2008) ¢ Grossi (2005) definiram
como masculinidade tradicional, ou ainda, como nos estudos de
Connell (2003, 2012) e Connell e Messerschmidt (2015), essas
caracteristicas se associam a masculinidade hegemonica.

Ainda no campo da conceitualizagio da masculinidade,
Flecha, Puigvert e Rios (2013) definem trés tipologias masculinas:
a masculinidade tradicional dominante (MTD), a masculinidade
tradicional oprimida (MTO) e as novas masculinidades alternativas
(NMA). Para esses autores ¢ essa autora, 0 mecanismo que provoca
e mantém a violéncia contra as mulheres estd associado ao ideal de
homem representado, justamente, pela reclusao dos sentimentos,
o uso do poder ¢ o apreco pela for¢a como linguagem capaz de
solucionar os problemas enfrentados em sua vida.

Podemos considerar, entio, que o desenvolvimento da moral
proposto por Herbart estd associado aos dois primeiros modelos
(MTD ¢ MTO), por definir a masculinidade em termos de
diferenciagio do homem diante das mulheres. Para exemplificar essa
afirmagio, destacamos algumas passagens que nos parecem apontar
para as relagdes de Herbart com a masculinidade tradicional.

A primeira delas revela a constru¢io de um arquétipo
masculino baseado na forca e na beleza juvenil, em que a valorizagao
da juventude se explicita na sua capacidade de aprender o controle
dos descjos mais profundos. Para Herbart (2010), a juventude
promove caracteristicas desejadas e superiores & inocéncia infantil e
a fraqueza da fase adulta:

Naio quero diminuir o papel do endurecimento fisico,

mas estou convencido de que nao se encontrard o
principio verdadeiramente fortalecedor para os

> Original em inglés: “Women of fine feeling best understand how to analyse intercourse, to

introduce more sympathetic consideration among children, and thereby to increase their
points of contact, and heighten the intensity of intercourse. One can easily see whether a
person in early years has come under such womanly influence.”
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homens — que nio sio sé corpo — enquanto se
nao aprender a organizar um modo de vida para a
juventude, em que ela possa exercer, de acordo com
o seu préprio sentido exato, uma agio aos seus olhos
séria (HERBART, 2010, p. 126).

O controle moral dos sentimentos, declarado na obra de
Herbart como a tentativa de dominar os sentimentos, ¢ outro
aspecto da masculinidade que podemos destacar. A pedagogia
proposta pelo pensador alemao impde, como forma de alcangar a
sabedoria, que os sujeitos controlem suas emogoes e que o educador
auxilie os jovens nessa diregao:

O que se tem de manter em todas as emogdes ¢ a
constincia, por mais que variem as orientagdes
das emogdes. O educando terd muitas conclusoes
a tirar no convivio que tem com o educador, antes
que se manifeste a sutil orientagio que ha de surgir
do simples conhecimento e da modera¢ao dos seus
sentimentos. Porém, & medida que cla se manifesta,
o comportamento do educador tem de tornar-se
mais constante e uniforme. (HERBART, 2010, p-
59-60).

De nossa perspectiva, enfatizamos os apontamentos sobre a
masculinidade tradicional expostos por Grossi (2005), para quem
areclusao dos sentimentos ¢ um elemento central para a dominagao
masculina que foi estabelecida historicamente a partir do século
XIX. E nesse momento histérico que, como afirma Oliveira (2004),
prevalece na Inglaterra e na Alemanha, por ocasio do puritanismo,
o ideal de masculinidade que toma para si o controle das paixoes
¢ a valorizagio da moderagao. Diante desse contexto, parece-nos
que o pensamento de Herbart estd no bojo dessas formulagoes,
contribuindo filosoficamente para o projeto de masculinidade que
de tornar hegemonico.

Destacamos, ainda, outros dois elementos da pedagogia
herbartiana confluentes com a masculinidade dominante: a honra
e a posse material. Nesse ponto, mais uma vez, as contribuicoes de
Grossi (2005) nos ajudam a compreender os apontamentos sobre a
masculinidade promovida por Herbart. Segundo a autora, a honra
estd associada a uma caracteristica orginica da masculinidade
tradicional: a propriedade de bens representada pelo provimento
material da familia. No caso de Herbart, como veremos na citagio
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destacada, a posse e a honra estao intimamente ligadas, necessitando
o homem tanto de uma quanto de outra ou, ainda, ¢ honrado o
homem de posses:

Mas assim que se venha a desenvolver lenta e
gradualmente o natural sentimento de honra com as
forgas crescentes do corpo e do espirito, tem de ser
cuidadosamente preservado e guardado de doengas
mortais porque o homem na vida necessita tanto
de honra como da posse das coisas. Aquele que
dissipar uma e outra esse ¢ tido pela sociedade, e
com razao, como um inutil. Aquilo que foi interdito
ou que ficou retraido por artificios pedagdgicos na
formagio natural do cuidado por um e por outro
originaré posteriormente uma enorme fraqueza, ou
entao esse sentimento que irrompe repentinamente
de assaltos entregando-se tanto mais facilmente aos
ma)is vulgares preconceitos (HERBART, 2010, p.
80).

Essa andlise sobre o pensamento de Herbart e suas possiveis
contribui¢oes para a masculinidade nao estd descolada do contexto
histérico singular no qual ele esta inserido. Ao discutir a histdria
das ideias pedagdgicas dos séculos XVIII e XIX, Gadotti (2003)
destaca que a emergente ideologia burguesa tinha duas ambigoes
principais que nos parecem congruentes com O pensamento
herbartiano: assegurar a liberdade ¢ a propriedade. Elementos que,
pouco a pouco, se tornam hegemonicos também na construgio
social da masculinidade tradicional dominante e da masculinidade
tradicional oprimida definidas por Flecha, Puigvert ¢ Rios (2013).

O pensamento burgués que acompanha o surgimento da
nova classe social e a reorganizagio societdria tem como um de seus
maiores trunfos a apropriacio do conhecimento e das formulagoes
filos6ficas mais elaboradas. A obra de Herbart, ao proclamar com
certa justica seu apreco pela liberdade e pelas diferengas individuais,
se transforma, no interior do capitalismo emergente, em subsidio
para o pensamento vanguardista burgués revelado no liberalismo e
no individualismo.

No que tange as ideias pedagdgicas, Herbart representa as
elaboracdes tedricas inspiradas e inspiradoras do Iluminismo,
influenciando a tradi¢ao intelectual ocidental. O pensamento
iluminista provocou uma fissura paradigmatica nos intelectuais e na
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sociedade que se organizou na “Era das Revolug¢oes’, como definiu
Hobsbawn (1996). Nao por acaso, as contribui¢cdes de Herbart
se tornaram cldssicas no campo da educagao de maneira geral e
da pedagogia e da didética especificamente, expondo elementos
fundamentais para a compreensao dos processos educativos a partir
de um constructo filoséfico bastante consistente.

Consideracdes finais

Neste artigo, resultado de pesquisa bibliogrifica, nos
esforcamos para discutir a obra de Johann Friedrich Herbart
(1776-1841), suas ideias pedagdgicas e suas possiveis contribuices
para a construgao do projeto de masculinidade dominante que
surge com o Iluminismo. Herbart ¢ considerado o precursor da
formulagao de uma pedagogia cientifica organizada a partir da
filosofia ¢ da psicologia bem como articulada aos avangos e as
transformagdes dos séculos XVII e XVIIL. Ao longo deste trabalho
apresentamos o contexto histérico, a teoria da educagao de Herbart
e as inferéncias sobre a forma como esse proeminente pensador
alemio compreendeu a masculinidade.

Parece-nos que o pensamento filos6fico-educacional de
Johann Friedrich Herbart, revelado em suas ideias pedagdgicas,
corrobora a constru¢io de um projeto de masculinidade que a
histéria comprovou dominante. Essa masculinidade, tradicional ou
hegemoénica, como afirmam os diversos pesquisadores apresentados
neste artigo, explicita a domina¢io masculina em suas diversas
esferas. Consideramos que o estudo sobre a masculinidade se
apresenta de forma bastante complexa, uma vez que o conceito e
as andlises sdcio-histéricas sobre ele estio dissolvidos nos estudos
das relagdes de género, tornando sua sistematizagao e sintese um

desafio.

No recorte que escolhemos, damos destaque ao Iluminismo por
sua grande influéncia na filosofia, na educagio e, consequentemente,
no ideal moderno de masculinidade. Para compreender esse
processo, a obra de Johann Friedrich Herbart se apresentou como
fundamental por representar, no campo da pedagogia, um dos
precursores do Iluminismo. Historicamente, podemos considerar
que os séculos XVIII e XIX representam uma curvatura nao apenas
nas forgas produtivas, mas também no Ambito do comportamento,
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dos costumes, da ética ¢ da moralidade, fato que se revela na
centralidade que passa a ocupar a educagio na sociedade burguesa
ocidental.

A Modernidade inaugura um modelo educativo condizente
com os pressupostos burgueses e, ao substituir o conceito de
instru¢ao pelo de educagio, realiza uma importante mudanca. As
préticas pedagdgicas passam a considerar nio apenas os aspectos
do contetdo académico, mas também a possibilidade da formagao
moral, social e éticaadequada ao novo contexto. Assim, as propostas
educativas modernas voltam sua aten¢ao ao desenvolvimento dos
sujeitos enquanto sujeitos politicos, revelando o antropocentrismo
iluminista. O pensamento de Johann Friedrich Herbart se encontra
justamente nesse momento histérico de transi¢ao, concebendo um
avanco no modelo pedagdgico.

Herbart formulou um movimento educacional amparado nos
preceitos da filosofia cléssica e as ideias pedagdgicas assumem seu
cardter tedrico-prético, constituindo arcaboucos de cientificidade
por meio da teorizagio da prépria pritica. De toda sorte, as
contribui¢des de Herbart levam para a pedagogia a metodologia
cientifica de ensino.

Johann Friedrich Herbart reflete em sua pedagogia as
transformagc')es sociais de seu tempo; Nao por acaso sua principal
preocupacio se torna o desenvolvimento da capacidade moral. O
século XVII viu nascer novos ideais, novas possibilidades de vida
¢ a reorganizacao do status quo. Para o alemao, testemunha desse
processo, a educagio das novas geragoes passaria, necessariamente,
pela apropriacao desses valores morais.

As proposi¢des modernas da masculinidade dominante,
na qual podemos incluir as contribui¢des de Herbart, estiao
amparadas nas mudancas sociais oitocentistas. Para Badinter
(2013), o Iluminismo revela uma perspectiva epistemoldgica que
atinge diversas esferas do pensamento ocidental, explicitando,
entre outras coisas, crises nas masculinidades que nesse momento
precisam se reafirmar diante de um contexto de incertezas. Na
mesma dire¢ao, a masculinidade dominante nio se deu linearmente
e a preconizada supremacia masculina s6 pode ser compreendida
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diante das profundas transformagdes sociais ¢ econdmicas e dos
projetos societarios em disputa nos séculos XVIII e XIX.

E importante salientar que elementos presentes na pedagogia
de Herbart, como a preconiza¢io da juventude ¢ da forca, a
associagao entre a moral e a posse de bens materiais, revelam tragos
do que se convencionou chamar de masculinidade tradicional
dominante ou hegemoénica. Parece-nos exagerado denotar a
Herbartaresponsabilidade exclusivada constru¢ao de uma proposta
educativa da dominagio masculina, no entanto, suas contribui¢des
a0 modelo de moral e a consequente formulagio de uma pedagogia
que respondesse aos interesses emergentes resultam em préticas
pedagdgicas que, ao nosso ver, favoreceram a consolidagio da
masculinidade tradicional dominante.

Por fim, podemos inferir que a proposta pedagdgica de
Herbart, baseada no desenvolvimento da capacidade moral e nos
valores sociais emergentes no QOitocentos, favoreceu e promoveu a
constru¢ao da masculinidade tradicional dominante. Isso significa
dizer que os parAmetros de vida e a organizacio social provocada
pelo avango da sociedade nao influenciaram apenas o sistema
produtivo, mas foram responsaveis também pela afirmacio de um
novo tipo de masculinidade.
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