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RESUMO

O texto discute as idéias fundamentais do mecanismo de interiorizacdo de atividade externa
segundo a teoria de assimila¢do da atividade mental por etapas, elaborada pelo cientista
russo P. Ya. Galperin, continuador dos trabalhos de L. S. Vigotsky. Esse mecanismo
permite formular conceitos cientificos como componentes de tipos especificos de atividades
de aprendizagem.
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ABSTRACT

THE PROCESS OF CONCEPT FORMATION ACCORDING TO GALPERIN’S ASSIMILA-
TION THEORY. This article discusses the fundamental ideas regarding the mechanisms
of internalization of external activities, according to the theory of mental activity assimilation
by stages elaborated by the Russian scientist P. Ya. Galperin, whose work is a continuation
of L. S. Vygotsky’s consideration of scientific concepts as components of specific learning
activities.
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PROCESSO DE FORMACAO DE CONCEITOS

A formacfo de conceitos cientificos nas perspectivas de Vigotsky:
reflexdes

A divisdo dos conceitos em cientificos e n3o cientificos foi introduzida na
psicologia por L. S. Vigotsky, tendo em conta niio o conteiido dos conceitos,
mas o carater especifico de seu processo de formagcdio, diferenciando o processo
de formacio de conceitos ndo cientificos (espontineos) do processo de formagdo
dos conceitos cientificos (ndo espontineos).

Os conceitos ndo cientificos sdo aqueles formados no cotidiano, principalmente,
por tentativa e erro e com base nos atributos comuns dos objetos, muitas
vezes ndo essenciais. Isto € tipico do pensamento empirico-classificador.
Quando a crianca se orienta na solu¢do de uma tarefa para os atributos
essenciais, ndo revela uma claracconsciéncia de seu dominio. Como explica
Talizina: “E neste inconsciente das caracteristicas essenciais que Vigotsky via
o especifico dos denominados conceitos espontineos” (1988. p.148).

Os conceitos cientificos na concepgio de Vigotsky formam-se na escola, num
processo orientado e organizado, no qual a assimilagio do conceito comeca
com a conscientizacio das suas caracteristicas essenciais, expressadas na
introdug@io da defini¢do, pertencentes a uma rede conceitual.

As condig¢Ges nas quais os conceitos ndo cientificos e os cientificos se formam
podem ser diversas dependendo, fundamentalmente, de como € organizado o
processo de assimilag@o dos conceitos. A diferenca na organizagfio do processo
conduz a diferengas no seu desenvolvimento.

Os conceitos ndo cientificos se caracterizam pela auséncia de percepgdo
consciente de suas relagSes. As relagdes sdo orientadas pelas semelhangas
concretas e as generalizagGes isolantes. Ao contrdrio, os conceitos cientificos
se caracterizam por formar parte de um sistema hierdrquico de inter-relagdes,
com diferentes niveis de organizagfo, subordinago e supraordenagéo, expressos
em principios, leis e teorias. Envolvem operacGes mentais de abstracfio e
generalizacgio. E precisamente no sistema de generalidade que Vigotsky encontra
a diferenca psicolégica principal entre conceitos cientificos e ndo cientificos.

Os conceitos cientificos, embora sejam assimilados em condi¢des formais, na
escola, também passam por um processo de desenvolvimento, mas em diregdo
contriria ao processo de formacfo dos conceitos nfio cientificos ou espontineos.
Os espontdneos seguem o caminho que Vigotsky chamou “de baixo para
cima”, enquanto os cientificos vdo “de cima para baixo”. Os conceitos
espontineos sdo aprendidos principalmente pela conversagéo, indo da experiéncia
sensorial para a generalizagdo. Os cientificos sdo aprendidos pelos sfmbolos
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escritos, indo das generalizagbes para as situagdes especificas, do abstrato
para o concreto.

O conceito cientifico geralmente comega por sua definigio verbal, pelo
esclarecimento dos atributos essenciais e com sua aplicagio alcanga a variedade
de objetos da realidade que representa, facilitando ao aluno ter uma clara
consciéncia do conceitos.

Mas a formagdio de um conceito na diregdo “de cima para baixo ou sua
pertinéncia a uma rede conceitual” ndo significa a conscientiza¢io do conceito,
se bem que essas representem condi¢des necessédrias. O aluno pode aprender
0 conceito por meio de um cardter verbal, formal. Os estudos da psicologia
soviética (Talizina, 1988) demonstraram que fazendo passar gradativamente a
atividade por uma série de etapas transit6rias, como resultado de sua prépria
prética com os objetos correspondentes, os alunos aprendem a orientar-se nas
caracteristicas essenciais do objeto. Nesse caso, o aluno assimila o conceito
como resultado de sua prépria atividade dirigida, ndio somente para as palavras,
mas para os objetos cujo conceito se quer formar.

As préprias pesquisas esclareceram que a mera indicagio das caracteristicas
essenciais (atributos do conceito) € suficiente para mudar seu cariter espontaneo.
E necessdrio que o conceito seja aplicado a solugdo de tarefas que exijam
fazer uso das caracteristicas essenciais como pontos de referéncia. Isto traz
consigo uma nova visdo metodolégica na formagio de conceitos cientificos.
Trata-se também de propiciar, nesse momento, situacdes de aprendizagem que
ndo s6 permitam a definicdo do conceito cientifico, mas também de sua
aplicacio.

Para Talizina, a aplicagfio do conceito formado na solugio de tarefas estabe-
lecidas para a crianga, que exigem que o sujeito se oriente pelos tragos
essenciais do conceito para a solugdo de tarefas, também deve ser uma
caracteristica que diferencie a via de formagdo de conceitos cientificos com
relac@io aos conceitos espontineos.

Como se tem discutido muitas vezes, na escola, para a formagfio dos conceitos

cientificos, ndo € correto introduzir na mente dos alunos a definigdo do
conceito de forma ji elaborada, pronta. Vigotsky se pronuncia contra tal
posigdo intelectualista na compreensdo do processo de formagio de conceitos.
No entanto, como afirma Talizina: “Ao realizar e analisar pesquisas concretas
ficou preso a essa teoria intelectualista” (Talizina, 1988. p.51).

Vigotsky afirma que o principal no processo de formagdo de conceitos é

questdo dos meios pelos quais a operagdo é realizada, pois para ele:

Todas as fungOes psiquicas superiores s3o processos mediados, € os signos constituem
0 meio bésico para domind-los e dirigi-los. O signo mediador é incorporado a sua
estrutura como uma parte indispensavel, na verdade, a parte central do processo como
um todo. Na formagio do conceito esse signo é a palavra, que em principio tem o papel
de meio na formagio de um conceito e, posteriormente, torna-se seu simbolo”. (Vigotsky,
1989. p.88)
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No sentido anterior, Vigotsky prioriza a funcgéio da linguagem no processo de
formagdo de conceito e ndo o papel decisivo da atividade prética material no
desenvolvimento psiquico. A comunicagdo se converteu para Vigotsky no
elemento de primeiro plano no desenvolvimento da consciéncia. A crianga se
mostra entdo, essencialmente, como um ser dotado de comunicabilidade.
Vigotsky considera que o significado tem sua fonte na linguagem (pela sua
fungido de “refletir o mundo exterior”) e ndo nas agdes da crianca, as quais
se caracterizam por ser dispersas e cadticas. Quando a acdo intervém, ndo €
precisamente para dar forma & experiéncia, ao contrario, € apenas para que
o processo possa ser desencadeado. S@o os objetos que determinam o significado.

No papel determinante outorgado por Vigotsky 2 lingnagem na formagdo do
pensamento conceitual, unido a agdo do objeto na génese do significado
lingiifstico, a agdo do sujeito do conhecimento quase desaparece para dar
lugar a2 ac@io predominante do objeto.

Vigotsky, em sua andlise do processo de formagfio de conceitos, ndo poten-
cializou em toda a dimensio a agfio do sujeito, o que ndo lhe permitiu
esclarecer o sistema individual de conceitos como um resultado da atividade
concreta do aluno, orientada para a realidade (objetos e fendmenos da realidade),
cujas caracteristicas essenciais estdo refletidas nos conceitos. Pesquisas pos-
teriores a Vigotsky permitiram esclarecer que o processo de formagdo de
conceitos cientificos impde como condi¢do definir o tipo de atividade necessaria
para sua formagdo, ou seja, organizar os tipos especificos de atividade, assim
como o mecanismo especifico que conduz essa atividade & internalizagdo
consciente do conceito cientifico.

Uma vez que Vigotsky niio considera a atividade do sujeito com o mundo dos objetos
como o elo decisivo do processo de assimilacio dos conceitos, ndo percebeu que com
o ensino escolar a atividade cognoscitiva das criangas, tem, em grau considerdvel, um
cardter espontineo, por isso o ensino escolar, ndo assegura sempre, em absoluto, uma
via, em principio, nova, de assimilagiio. (Talizina, 1988. p.151)

Baseado na teoria da atividade de A. N. Leontiev, € indiscutivel que qualquer
conceito, como imagem de objetos e fendmenos, deve estar relacionado a um
tipo especifico de atividade. Portanto, a formag&io do conceito ndo € s6 a
formagdo da imagem especial como parte da realidade, mas também um
processo de formagdo de um sistema operacional que possui uma estrutura
interna. As agdes, as observagdes se convertem em mecanismo psicoldgico
do conceito. Para Talizina:

As particularidades das agbes orientadas para os objetos e os fen6menos do mundo
exterior determinam diretamente o contedido e a qualidade do conceito em formagfo.
(1988. p.154)

L]

O conceito como imagem fntegra surge quando a agfio sobre a base da qual se forma,
passando pela elaboragio por etapas, se transforma em processo mental generalizado,
reduzido, automatizado e subconsciente. (1988. p.35)

95



Essas limitagdes assinaladas nas concepgdes de Vigotsky permitiram o ulterior
desenvolvimento da psicologia soviética, orientada para o estudo da atividade,
em particular os trabalhos de A. N. Leontiev, ¢ S. L. Rubinshtein, assim
como os trabalhos referidos aos mecanismos de interiorizagdo da atividade
externa e interna de Galperin. Nesse novo contexto, a obra de Vigotsky
alcanca uma nova dimensio.

As investigagbes de Vigotsky, Piaget e outros psic6logos concluiram que as
criangas de idade anterior 4 adolescéncia nfio estavam capacitadas para um
pensamento conceitual: utilizam apenas as diferentes formagGes intelectuais
que substituem funcionalmente os conceitos.

Nio obstante, os trabalhos realizados fundamentalmente de acordo com a
teoria da formagfio de agSes mentais, de Galperin, mostraram que as criangas
sdo capazes de assimilar conhecimentos abstratos, generalizados, j4 desde os
primeiros anos da escola (Talizina, 1988). A. N. Leontiev, neste sentido
assinalou:

Para aprender conceitos, generalizagdes, conhecimentos, a crianga deve formar agdes
mentais adequadas. Isso supde que tais a¢des se organizem de modo ativo. Inicialmente,
assumem a forma de agSes externas que os adultos formam na crianga, e s6 mais tarde
¢ que se transformam em agGes mentais internas. (1991. p.116)

e continua: “Este processo foi estudado exaustivamente por P. Ya. Galperin
e seus colaboradores.” (idem)

z

Para que o produto da atividade seja consciente no aluno, é necessério que
se produza na atividade a transferéncia do conteido objetal para o produto
(forma mental), e também que pela linguagem (meio de comunicagfio e
produto), ele se converta em meio de comunicagdo entre os que participam
da sua elaboragdo. Em seus significados (os conceitos), a linguagem possui
um contetido objetal, material, mas completamente liberado de substancialidade.
Esse processo de génese da consciéncia humana é caracteristico ¢ desempenha
grande importincia nas primeiras idades, depois a consciéncia humana pode
libertar-se de seu vinculo direto com a atividade produtiva e, por meio de
uma série de mudangas, torna-se forma universal de reflexo psiquico.

O PROCESSO DE FORMACAO DE CONCEITOS SEGUNDO A
TEORIA DE GALPERIN

As pesquisas de A. N. Leontiev e de seus colaboradores estavam orientadas
para o estudo da estrutura da atividade, da dependéncia de alguns processos
psiquicos no que diz respeito ao seu lugar na estrutura da atividade. Ficou
“demonstrado que a unidade da psique e da atividade externa reside no fato
de as duas representarem atividade, e de que esses dois tipos de atividade
tem estrutura idéntica. Outro aspecto da unidade da atividade externa e da
atividade psiquica foi esbogado por A. N. Leontiev na sua tese de que a
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atividade psiquica interna representa uma atividade material e externa trans-
formada, o que converte essa tese num principio metodolégico central da
psicologia dialética materialista sobre a unidade da atividade e a psique
(Leontiev, 1985).

Ainda sobre a referida tese, uma contribui¢io teérico-metodoldgica essencial
de Leontiev foi a de demonstrar que o material e o social da atividade e do
reflexo psiquico constituem uma unidade. A esse respeito assinala Talizina:

Porquanto a psique seja uma atividade, nfio s6 objetos ideais (as representagdes, 0s
conceitos) fazem parte dela mas também as operagBes ideais. O primdrio, o material para
as imagens (as representagdes, 0s conceitos etc.), sio 0s objetos exteriores. Para as novas
agbes psiquicas em seu conjunto, figuram como primarias as agdes externas, materiais;
além disso, as agdes materiais do proprio sujeito, e nio de outra pessoa, j& que ndo se
trata de formagio da imagem da acfio, mas da acdio ideal. (1988. p4l)

z

A assimilagio de conceitos abstratos nio é o ponto final da aquisicdo do
conhecimento. Sua aplicagfio na solugio de tarefas especificas assume extraor-
dindria importincia para passar do plano abstrato para o concreto, e vice-versa,
de forma que os conceitos sejam méveis e ativos.

Para aprender conceitos, generalizagdes, conhecimentos e habilidades, a crianga
deve assimilar agSes mentais adequadas. Isso supde que tais agdes se organizem
ativamente. De inicio assumem a forma de agdes externas, que se formam
em colaboragdo, € s6 depois se transformam em ag¢des mentais internas. Esse
processo foi estudado por Galperin, que descreveu, como produto de suas
pesquisas, 0 mecanismo de interiorizagio das agdes externas em internas.

Galperin elaborou um dos estudos mais detalhados das etapas de formacdo
da atividade interna a partir da externa, o papel de cada um dos momentos
funcionais da atividade-orientagfio, execugio e controle, das transformagdes
que sofre a agdo nesse processo de abreviagdo-generalizagio, automatizagio,
mediante o qual ela adquire um caréter especificamente psiquico.

A teoria de Galperin explica a assimilagio do conhecimento em etapas
fundamentais de sua formagdo como passagem do plano da experiéncia social
para o da experiéncia individual. Sua esséncia consiste em que primeiro
deve-se encontrar a forma adequada da agdo; segundo, encontrar a forma
material de representagio da agdio, e, terceiro, transformar essa agio externa
em interna. Nessa transformagdio, que passa por esses trés momentos, sio
produzidas mudangas na forma da agfio, pois o contetido é o mesmo, segundo
a teoria. Quando se estrutura uma agio completamente nova, a forma da acdo
¢ primeiro material, em seguida, verbal e, por dltimo, mental.

Podemos, assim, considerar que a atividade pritica externa se interioriza,
adquirindo a forma de atividade interna ideal. No entanto, ao tomar a forma
psiquica e tornando-se relativamente independente, ndo deixa de representar
a atividade, ou seja, os processos dirigidos para a solugfio de tarefas vitais
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que surgem no processo de interagio do sujeito com o mundo. A atividade
psiquica nfio se torna puramente espiritual, essencialmente oposta a atividade
pritica externa. Isso permite eliminar a oposi¢do dualista da atividade interna,
da atividade da consciéncia e da atividade externa; permite também mostrar
que o processo da consciéncia e a atividade externa nfio séo coisas distintas,
mas formas de um tnico processo: a atividade; uma forma engendra a outra
e se deriva dela.

A transformagdo anterior realiza-se conforme o sistema de caracteristicas
qualitativas das agdes (grau de generalizagdo, de consciéncia, de independéncia,
forma da agfio etc.). As mudangas qualitativas acontecem numa séric de
momentos cuja substitui¢io 16gica constitui o processo de transformagdo da
atividade exterior, material, em atividade psiquica, interna.

Davidov e Radzikhosky (1984) afirmam que complementarmente a0s processos
de interioriza¢do estdo os processos de exteriorizagdo, nos quais o homem,
de forma consciente (ou seja, apoiando-se na estrutura dos signos da cons-
ciéncia), traga objetivos, seleciona meios, organiza a atividade. Nesse processo
“comegam a funcionar” as estruturas da a¢fio reduzida e transformada em
estruturas dos signos, comegam a “desdobrar-se” e a “modificar-se novamente”,
transformando-se em estruturas das agdes.

A teoria de Galperin abriu caminho para o estudo psicolégico concreto da
prépria atividade psiquica, convertendo-se em instrumento da estruturagio de
suas formas e tipos dados. O mérito de Galperin consiste em que ndo s6 se
limitou a teses gerais sobre a atividade, nem simplesmente destacou a ag@o
como unidade de andlise da atividade psiquica, mas também converteu a
investigagio da génese das agdes mentais (psiquicas) em método de estudo
da atividade psiquica, e se propds a estudar os tipos concretos da atividade
psiquica, a partir das a¢Bes que os compdem (Galperin, 1986a).

Galperin e seus colaboradores t8m como pressuposto a natureza social da
atividade psiquica do homem, que é transmitida e enriquecida pelas diferentes
geragOes, nfo mediante a heranga biolégica, mas pela aprendizagem, que
engendra a assimilagdo dos produtos, meios e tipos de atividade elaborados
socialmente num processo de interagdo social.

A teoria de Galperin constitui uma etapa l6gica do desenvolvimento da ciéncia
pedagdgica soviética, em cujas bases se encontram os trabalhos de Vigotsky,
Leontiev, Rubinshtein e colaboradores que versam sobre:

1. o enfoque do cariter ativo do objeto da psicologia;
2. o reconhecimento da unidade da psique e a atividade pritica externa;
3. a compreensdo da natureza social da atividade psiquica do homem.
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A concepgdo se baseia na aplicagfio conseqiiente dos principios metodolégicos
origindrios das idéias de Vigotsky, em particular, daquelas que se reportam
ao papel da atividade de pesquisa em relagio ao plano da imagem, da
representacdo mental, de sua definigdo como objeto da psicologia e das
transformagGes qualitativas que experimenta a agio no processo de sua
conversdo em atividade psiquica interna.

A teoria considera o estudo como um tipo especifico de atividade cujo
cumprimento conduz o aluno a novos conhecimentos e habitos. Cada tipo de
atividade € um sistema de agSes unidas por um motivo que, em conjunto,
assegura o alcance do objetivo da atividade que se assimila. O processo de
assimilagdo do conceito é também o processo de sua aplicagio em forma de
atividade. A qualidade dos conhecimentos é determinada pelo tipo de atividade

que se utiliza para sua assimilagdo.

Conforme Galperin, o processo de internalizagio da atividade externa em
interna € concebido como um ciclo cognoscitivo, no qual se destacam momentos
funcionais, que se ndo podem ser considerados de forma linear, podem ser
separados metodologicamente para andlise. Essas etapas sdo:

* motivacional;

* de estabelecimento do esquema da base orientadora da agdo (B. O. A.);
* de formagd@io da agfio no plano material ou materializado;

* de formagdo da aghio no plano da linguagem externa;

* mental.

As etapas do processo de assimilagdo se caracterizam pelas mudangas operadas
em cada uma das caracteristicas da agdo (a forma, o grau de generalizacgdo,
de independéncia, de consciéncia etc.). Isso inclui também a automatizagio
da agdo. A forma muda da material, ou materializada, para a verbal externa
e, por dltimo, para a mental. O grau de generalizagio vai aumentando
constantemente no processo de interioriza¢do, enquanto a agio vai-se realizando
de maneira menos desdobrada, se abreviando. A independéncia progride de
uma agio compartilhada, isto €, com ajuda dos outros, até chegar a uma agio
independente do aluno. Assim, a lei geral, conhecida como interiorizagdo,
consiste nas transformagdes anteriores das agBes no processo de assimilagdo.

Etapa motivacional

Essa etapa € considerada por Talizina como etapa zero, em que ainda ndo
h4d nenhum tipo de agfio, nem sfio introduzidos conhecimentos; ela tem como

tarefa principal preparar os alunos para assimilarem os novos conhecimentos.
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Referindo-se & motivagio, Lisboa expressou:

A explicagio dos motivos que induzem a agio do homem ou que conduzem o homem
a tais e tais priticas, a essas ou aquelas atitudes tem preocupado os psicélogos e
pedagogos. Todos querem conhecer a origem ¢ intensidade dos motivos para usé-los na
educagdo, dentro da prépria vida, e particularmente dentro da escola. (1978. p.20)

Hoje existe praticamente unanimidade entre os professores de que se a
motivagdo para o estudo nfo € criada nos alunos, eles nfo aceitarfio a atividade
proposta ou a levardio a cabo de maneira apenas formal. Por isso um primeiro
momento no processo de formacfio de atividade € criar nos alunos uma
disposicdo positiva para o estudo. A motivagdo para aprender € sempre
determinada por valores que apdiem e justifiquem a aprendizagem como
atividade de estudo.

Com relagfo a prépria atividade de estudo, as motivacdes da atividade podem
ser internas e externas. As motivacdes externas sdo aquelas que ndo estfio
vinculadas aos conhecimentos e tampouco 2 atividade de estudo; o estudo
serve como meio para a obtencdo de outros fins. Na motivagdo interna os
motivos sdo propriamente de interesse cognoscitivo, de busca de conhecimentos.
A psicologia tem demonstrado que a maior efetividade da assimilagdo acontece
na atividade de estudo que estd impulsionada por motivagdes internas. Por
isso, uma das tarefas dos professores é criar nos alunos motivagdes internas
para a atividade de aprendizagem.

Um dos meios que suscita a motivagdo interna nos alunos é a aprendizagem
por problemas ou por situacSes problematicas, em que a formacéo de conceitos
se vincula diretamente 4 experiéncia dos alunos, ao seu dia-a-dia, os quais
ficam mais motivados ao constatarem a utilidade pritica de seus novos

conhecimentos.

Na etapa motivacional o professor deve ter em conta a lei psicolégica da
disposicéo, a qual enuncia que o aluno, para estudar efetivamente, tem de
estar preparado tanto no plano psicolégico como no plano fisiolégico. Néo
s6 os motivos para o aluno estudar devem ser levados em consideragfo, mas
também a sua situagfio de vida, que pode ou nio inibir a disposi¢io para o
estudo. Essa etapa pode ser considerada como preparatdria, tanto do ponto
de vista do organismo como da motivagdo.

Como tém demonstrado as pesquisas, o processo de estudo tem motivagdes
muiltiplas: o aluno atua nele como personalidade integral e ndo s6 como
aluno. Isso significa que entre os motivos que impulsionam a atividade de
estudo participam todas as circunstincias vinculadas & vida real do aluno,
entre elas, o lugar que o aluno ocupa no coletivo, no microgrupo etc. (Talfzina,

1987).

Ainda que a teoria inicie o processo com uma motivacio, reconhece-se que
ela deve ser mantida durante o processo de assimilagdo.
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Etapa de estabelecimento do esquema da Base Orientadora da Acfio

Galperin assinala que:

A parte orientadora é a instancia diretiva e, precisamente, no fundamental, depende dela
a qualidade da execug¥o. Se elaboramos um conjunto de situagdes em que se deva aplicar
essa agdo conforme o plano de ensino, essas situagdes ditardo um conjunto de exigéncias
para a acdio que se forma e, juntamente com elas, um grupo de propriedades que
respondem a essas exigéncias ¢ estfio sujeitas & formaggio. (Galperin, 1959. p.27)

A Base Orientadora da Agdo (B.0O.A.) constitni 0 modelo da atividade e,
assim sendo, deve refletir todas as partes estruturais e funcionais da atividade
(orientagdo, execugdo e controle).

z

A Base Orientadora da Acdo € o sistema de condigdes em que o homem
realmente se ap6ia ao exercer a atividade. O aluno pode construir o sistema
de conhecimentos;.e estabelecer os modelos das agdes a serem executadas
com vistas a realizagdo da atividade, assim como a ordem de realizagdio dos
componentes da agfio: orientagdo, execugdo ¢ controle.

Essa etapa deve ser estabelecida num processo de elaboragfio do conhecimento
de tal modo que os alunos possam construir, junto com o professor, 0 modelo
da atividade que realizardo (a habilidade em formagdo). O aluno deve dispor
de todos os conhecimentos necessdrios sobre o objeto da agdo, as condigdes,
as agbes que compreendem a atividade a ser realizada, os meios de controle,
e deve conhecer, nesta etapa, os limites de aplicacio de tal atividade. Para
Galperin a orientagdo € sindnimo de compreensdo, pelo papel objetivo que
desempenha na ag#o.

Na teoria de Galperin, foram estudados oito possiveis tipos de bases orientadoras
da agfio, considerando-se trés parimetros fundamentais: seus graus de com-
plementagdo, de generalidade e de independéncia. As Bases Orientadoras mais
estudadas sdo conhecidas como BOA I, BOA II e BOA III

O primeiro tipo, BOA 1, caracteriza-se por uma composi¢io incompleta da
orientagdo. As orientagdes estdo representadas de forma particular. O processo
de assimilagfio, conforme esse tipo de orientagdo, caracteriza-se por ser lento
€ por conter um grande niimero de erros na solugdo das tarefas. A transferéncia
dos conhecimentos ¢ limitada.

No segundo tipo de orientagdo, BOA II, caracteristica do ensino tradicional,
sd0 dadas aos alunos, de forma elaborada, todas as condigBes necessdrias para
0 cumprimento correto da acdo, mas tais condigdes sdo particulares, s6 servem
para a orientagio em um caso determinado. A formagio da acfo, nesse caso,
avanga rapidamente e com poucos erros; ndo obstante, a esfera de transferéncia
¢ limitada.

Ao analisar esses dois tipos de orientagdo, Galperin escreveu:
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As vantagens da aprendizagem conforme o segundo tipo de orientagio em comparagio
com o primeiro sfo evidentes e significativas, especialmente quando o trabalho estd
limitado & assimilagiio de diferentes tarefas. Mas no ensino escolar, as tarefas em geral
se reportam a uma esfera determinada e constituem uma série mais ou menos extensa.
Em relac@o a essa série, manifesta-se claramente a deficiéncia fundamental da aprendizagem
conforme o segundo tipo: para cada nova tarefa, deve-se destacar novamente a base
orientadora, ¢ ela é encontrada empiricamente. (Galperin, 1959. p.8)

A Base Orientadora tipo III tem uma composi¢io completa e generalizada;
aplica-se a um conjunto de fendmenos e tarefas de uma determinada classe.
Nela estd contida a esséncia da atividade, por se tratar de uma orienta¢do
tedrica. O estudante pode construi-la de forma independente, com ajuda de
métodos gerais. A atividade, segundo esse tipo, forma-se rapidamente, com
poucos erros e se caracteriza por sua estabilidade, alto nivel de generalizagio
e, portanto, por uma maior transferéncia. E uma orientagio completa que d4
a possibilidade de orientar nfio apenas a solucdo de tarefas concretas, mas
todo um conjunto de tarefas de uma mesma classe.

Referindo-se ao terceiro tipo de orientagdio, Galperin comenta:

Assim, como resultado do ensino conforme o terceiro tipo, no panorama das coisas
ocorrem trés mudangas fundamentais: em lugar de simplesmente as coisas, um conjunto
de parimetros relativamente independentes intervém; em lugar de simplesmente a pro-
priedade, o conjunto de suas unidades fundamentais; em lugar do conjunto desordenado
de particulas, a organizagfio das unidades fundamentais, de acordo com o esquema comum
a todos os objetos da esfera que se estuda. (1986b. p.232)

As vantagens de trabalhar com esse tipo de orientag@o tém sido demonstradas
por diversas pesquisas: H. G. Sdlmina (1988), Z. A. Reshetova (1989), N.
F. Talizina (1987). Entre as vantagens destaca-se o fato de que essa orientagdo:

1. oferece grandes possibilidades para o trabalho independente, porque au-
mentam as oportunidades de trabalho criativo;

2. € mais produtiva, por seu cariter generalizado;

3. libera o aluno da necessidade de estudar cada fendmeno particular de um
assunto. Constitui uma forma nova de armazenamento da informacdo: em
vez de muitos casos particulares com métodos particulares para sua andlise,
o aluno assimila um método dnico por meio de casos particulares. O aluno
pode perceber a esséncia atras de cada representacfio especifica;

4. é uma orientacdo tedrica, penetra na esséncia dos fatos, com os quais
consegue contribuir de forma planejada para o desenvolvimento do pen-
samento tedrico dos alunos;

5. garante uma adequada generalizagio dos contetidos;

6. possui uma rapidez inerente, apresenta poucas falhas, estabilidade e pos-
sibilidade de maior transferéncia dos contetidos para situagdes novas;

7. economiza o tempo necessério para o aprendizado.
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Apesar da importancia enorme do terceiro tipo de orientagdo para o ensino,
deve-se admitir que essa orientagdio & simplesmente impossivel quando se
trata de solucionar tarefas de um alto grau de complexidade, em que o tdnico
método possivel de solugfio € a agfio sobre a base de uma orientagdo incompleta,
portanto, a orientagio completa nfo € possivel para todas as tarefas, mas para
um conjunto determinado, devido ao seu grau de generalizagdo dentro de
certos limites.

Nessa etapa de estabelecimento da base orientadora da agdo, o aluno ndo
executa, no entanto, a atividade que deve assimilar, mas “constr6i” todos os
conhecimentos da acdo e cria as condigdes para seu éxito. A atividade &
representada num esquema (ficha de estudo) que inclui todos os elementos
necessarios para realizar as agdes, o que significa propor o panorama completo
da BOA. Se o procedimento é representado graficamente, isso contribui para
que o aluno seja consciente de cada um dos componentes da atividade, ao
trabalhar com ela de maneira desdobrada. E necessirio no esquema da BOA
ndo s6 introduzir o sistema de caracteristicas necessirias e suficientes do
conceito dado, mas também o sistema de agdes que determina o tipo de
atividade a ser realizada.

Etapa de formacio da aciio do plano material ou materializado

A forma inicial da a¢Bo pode ser material ou materializada. A diferenca entre
as duas ndo estd no lado operacional, mas no modo de representacio do
objeto de estudo. Na forma material, serve de objeto de estudo o mesmo
objeto, enquanto na forma materializada, serve seu substituto, 0 modelo, que
contém os aspectos essenciais do objeto de assimilagdo.

Na elaboragdo dos meios materializados como substituto do objeto, deve-se
ter em conta o principio da evidéncia. Os elementos essenciais na ilustragdo
devem ser fixados para ndo distrair a atengdo do aluno em aspectos ndo
essenciais. Ou seja, a forma grafica, ilustrativa, deve representar somente o
que reflete a esséncia do conteddo e da atividade ou da agdo que se deve
realizar, levando em consideragdo a idade do aluno e sua experiéncia com o
contetido.

Nesse momento, o aluno comega propriamente a realizar a agéo, mas no
plano externo, de forma desdobrada, detalhada, realizando todas as operagdes
que entram na composi¢iio da agfio. Nessa etapa o aluno executa a aglio e
o professor controla o cumprimento de cada uma das operagGes. A execugio
da atividade realiza-se num trabalho com pares ou em grupos.

O aluno ainda nfo pode resolver a tarefa no nivel mental, nem pode subordinar
suas -agdes a tarefas expressadas verbalmente, ainda que possa atuar num
plano material ou materializado. Os objetivos estdo orientados para a trans-
formac@io de uma situagio objetal. Esses s3o os motivos da atividade. A
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regulagio da acdo por é)arte do aluno s6 pode se dar com o auxilio da

percepcdo da situagdio. E um momento de reflexdo e discussio enquanto a
atividade se realiza. E necessario incluir tarefas que reflitam os casos tipicos
de aplicag@o da atividade para garantir sua generalizagdo, evitando-se, nesse
momento, tarefas do mesmo tipo que possam conduzir a uma automatizagio
prematura.

Nessa etapa o aluno se relaciona com os préprios objetos e fendmenos, realiza
com eles agGes manipulativas, externas (agbes, operagdes). Distinguindo-as,
fixando-as e separando-as com a ajuda das palavras, consegue a transi¢do
para o plano mental.

Durante o estudo das fontes materiais objetais de uns e outros conceitos, 0s
alunos devem descobrir a relagdo geral que constitui 0 ponto de partida na
perspectiva genética que determina o contelido e a estrutura de todo o objeto
dos conceitos dados (Davidov, 1986).

Durante a etapa material ou materializada, para a execugdo da atividade, o
aluno se apdia nos esquemas da BOA (as chamadas fichas de estudo), nos
quais aparece registrado o esquema da BOA (os conhecimentos, o procedimento
ou composi¢cdo operacional da acfio, os meios de controle etc.). As fichas de
estudo permitem individualizar o processo, uma vez que cada aluno pode
contar com esse apoio externo para a realiza¢io da atividade. A ficha, ao
conter o essencial da BOA, permite que o aluno aplique os conceitos que
precisa assimilar sem que os tenha memorizado antes. Isso possibilita a
aquisicio de um maior volume de conhecimentos e procedimentos de cardter
geral, além de facilitar sua compreensio e fixagcdo pelo préprio uso. Ao
mesmo tempo as fichas:

* por serem um meio de materializagiio do objeto de assimilagfio, constituem
uma via que se tem mostrado muito eficiente para trabalhar a forma inicial,
materializada;

* podem assegurar a fase de trabalho compartilhada (com a ajuda dos outros),
sem que no processo seguinte o aluno perca a individualidade;

* possibilitam trabalhar a redugfo da acfo, incluindo material em que a agdo
€ desdobrada e em que a agdo é reduzida;

* possibilitam trabalhar a passagem para um maior nivel de independéncia
do aluno, mediante a redugiio e eliminagdo (Pacheco, 1989).

Nessa etapa a agdo € assimilada no plano material ou materializado, de forma
desdobrada, ndo generalizada (dentro dos limites de generaliza¢do da atividade)
e executada conscientemente com toda a composigio das operagdes, facilitan-
do-se a preparagio do aluno para o inicio da acfio que conduz 2 etapa
seguinte, que € a etapa verbal. Para isso, a forma material ou materializada
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é combinada, desde o principio, com a verbal; os alunos formulam na
linguagem externa tudo o que realizam materialmente.

Na etapa material ou materializada a palavra se torna propriedade dos objetos
ou dos fendmenos e ndo representa ainda seu simbolo. Somente no processo
de interiorizagdo é que a linguagem assume fungfio simbdlica.

Com que a materializagdo do processo contribui para o ensino? De acordo
com a teoria da atividade e da concepgio prépria dos métodos ativos de
ensino, a agio ¢ a fonte dos conhecimentos humanos; ndo basta ver ou escutar
algo relacionado com o tema objeto de estudo, é preciso fazer algo, realizar
alguma agdo com seu conteddo. Por isso Galperin afirma que mesmo quando
estamos diante de um objeto de assimilagdo no qual ndo € evidente a agéo
a ser realizada com ele, é preciso encontrd-la; se ndo € evidente a forma de
materializar os elementos que o compdem, suas relagdes e vinculos e o
procedimento para operar com ele, uma vez que esse plano é o que garante
a formagdo de uma nova ag¢do mental (Galperin, 1986b). Como o aluno ainda
ndo tem formada a habilidade para fazé-lo, € necessirio, nessa etapa, que o
aluno trabalhe com as fichas de estudo.

Etapa de formacido da acdo no plano da linguagem externa

O aprendizado da linguagem € uma condigio importante para o desenvolvimento
mental, porque o contetddo da experiéncia histérica do homem, a experiéncia
histérico-social, ndo estd consolidada somente nas coisas materiais, mas estd
também distribuida e refletida na forma verbal de linguagem.

O uso da linguagem permite ao homem ultrapassar os limites da percepgio
sensorial mediante o mundo exterior e chegar a operar com signos, o que
significa poder refletir conexdes e relagdes complexas, formar conceitos, tirar
conclusdes e resolver tarefas teéricas complexas (Luria, 1994).

Nessa etapa os elementos da agfo sdo representados de forma verbal (oral
ou escrita). O aluno ndo tem acesso aos objetos reais nem a suas representagées
e sim aos sistemas simbdélicos que os representam. O aluno deve resolver a
tarefa oralmente ou utilizando a linguagem escrita. A ag¢do se converte numa
acdo teérica, baseada em palavras e conceitos verbais. Os alunos podem
redefinir sua compreensdo dos conceitos e procedimentos em diferentes do-
minios, articulando seus pensamentos enquanto resolvem um problema ou ao
assumir o papel de critico ou de monitor na atividade em grupo.

Na etapa de linguagem externa, a linguagem se converte em portadora de
todo o processo: tanto da tarefa como da agdo, pelo que o aluno deve
orientar-se ndo somente para o conteiido do objeto mas também para a
expressido verbal, evitando o formalismo das agdes verbais.
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A acfio verbal deve ser assimilada na forma desdobrada, adquirindo as novas
possibilidades que a linguagem oferece. No estdgio final dessa etapa a agfo
tem inicio, omitindo-se algumas operagSes (comega a redugfo). Os alunos
ndo t€m nenhum tipo de apoio externo. A agdio vai se transformando até
atingir a 1égica dos conceitos e portanto comega a se generalizar. O trabalho

deve ser realizado em duplas ou grupos de alunos como na etapa material
ou materializada.

A teoria de Galperin considera a palavra como o instrumento fundamental
da interiorizac@o. Isso permite separar da agio a imagem e a operagio,
substituindo-as pelos préprios movimentos lingiiisticos do aluno. Os signos
tm por principio uma forma externa, material, e, ao se interiorizarem,
tornam-se internos, ideais. O principal sistema de signos que funciona como
mediador para a atividade psiquica do homem é a linguagem: esta também
percorre o caminho da interiorizagdio; em principio a linguagem € utilizada
na comunicagdo com as outras pessoas e depois, individualmente, no plano
interior.

Dessa forma, os processos psiquicos tém inicialmente um cardter interpsico-
légico, isso €, ocorrem no contexto das relages entre as pessoas, € somente
mais tarde adquirem um cardter intrapsicolégico, ou seja, formam parte da
atividade interna e atuam como mediadores nas transi¢des formadoras de
fungBes psiquicas superiores.

Nesse sentido Vigotsky escreveu:

No desenvolvimento da crianga, toda fungfio aparece na agfio duas vezes, em dois planos;
primeiro no social, e depois no psicolgico; primeiro entre as pessoas como uma categoria
interpsiquica, e, apés, na crianga, como uma categoria intrapsiquica. (1991. p.46)

A estruturagio da forma verbal que contém o pleno valor da a¢do implica
uma determinada medida de generalizagdo de sua forma material, que significa,
em particular, segundo Galperin: “que do conteiido concreto dos objetos se
separam os fracos e propriedades substanciais para a agfio e que sdo objetos
especificos” (Galperin, 1959. p.56).

As propriedades separadas vdo se fixando em palavras e se convertendo em
seus significados. Nessa etapa a linguagem, segundo Galperin, comega a
cumprir uma nova fungéo.

Na primeira e na segunda etapa, a linguagem oral servia principalmente de
sistema de indicagBes que era descoberto diretamente pela percepgdo; a tarefa
do aluno consistia nio em compreender as palavras, mas compreender e
dominar os fendmenos. Ao passo que na terceira, a linguagem oral se converte

em portadora independente de todo o processo, tanto da tarefa como da agdo.
(1959. p.45)
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Etapa mental

A transformagfio da agfio verbal externa em mental segue o caminho da
transformacfio da linguagem em voz alta em sua imagem sonora. A ag@o
nesse momento tem uma base de articulacio expressa em forma de linguagem
externa para si. E uma acfio interna, mas dirigida ao exterior (a si mesmo
ou a outra pessoa). Rapidamente, essa forma de a¢fio transmuta-se propriamente
numa a¢io mental, numa forma de linguagem interna (imagens, representagdes
mentais etc.). A agiio comega a reduzir-se e a automatizar-se com rapidez,
convertendo-se em uma agdo por férmulas. A aclio passa a constituir, entdo,
um fato do pensamento e o processo de realizacio é inacessivel 4 auto-ob-
servagéio. O aluno pode resolver a atividade de forma independente e somente

a3

o produto final, ou o resultado da atividade, é revelado a percepgéo.

A forma mental da acio € a final no caminho da transformacéio da acdo de
externa em interna. Por sua origem, a agdo mental estd relacionada com a
acfo material, e é o seu reflexo. Substituindo as coisas reais, agora o objeto
da acfio, assim como sua composi¢do operacional, t€m cardter ideal, cariter
de imagem. A ag@o pode ser trasladada totalmente para o plano mental, como
ocorre no caso anterior, ou somente em sua parte de orientag@o. Nesse segundo
caso, a parte executiva da a¢dio permanece no plano material e pode converter-se
num habito motor.

Mas € incorreto pensar que toda acdo mental tem seu protétipo numa agio
material, e também que a condig¢@o obrigatéria do surgimento da agio mental
¢é remeter-se & agfo material correspondente que a reproduz no plano intelectual,
ou da qual ela parte. A atividade gnéstica externa € obrigatéria para a
aprendizagem, quando na psique niio estdo formadas as imagens correspondentes,
0s conceitos e as operagdes necessirias para a nova atividade. Se as imagens
e operagcdes necessdrias para a assimilagio de novos conhecimentos € acdes
j4 existem no aluno, para a aprendizagem ¢é suficiente uma atividade gndstica
interna adequada.

CONCLUSOES

Um novo enfoque na formag3o de conceitos, na perspectiva da teoria de
Galperin leva-nos a privilegiar as agGes relacionadas com a formagio e
aplicacdo dos conceitos dentro dos limites de generalizagdo. Isso permite
afirmar que o processo de formagdo de conceitos deve ser estruturado sob
tr€s principios fundamentais:

a. considerando a atividade que leva a formaciio do conceito;

b. organizando a atividade que o aluno deve realizar para a assimilacdio do
conceito;
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c. organizando a atividade, que deve compreender as etapas da formagio dos
conceitos, sem separar o sistema de caracteristicas essenciais do processo,
os indicadores qualitativos que possibilitam descrever os diferentes estados,
aplicando o método genético, o qual permite orientar o processo do principio
ao fim nos mesmos sujeitos.

E necessdrio destacar que o ciclo de formagdo da atividade seguindo as etapas
da teoria de Galperin sdo apropriadas quando agdes totalmente novas sdo
assimiladas e ndio quando o objetivo é o de atualizagdo de conhecimentos.
Também € possivel que ndo seja necessdrio passar por todas as etapas, quando
num ciclo de ensino se concatenam muitos contetidos que se integram
posteriormente a outros, dos quais sio componentes particulares. S3o os
conhecimentos mais gerais os responsaveis pela formagio de atividades gerais
que devem passar pelas etapas mencionadas.

A passagem pelas etapas de assimilagio de um conceito, como um tipo
especifico de atividade explicado pela teoria de Galperin (1986a), que se
oriente ndo somente para a defini¢io do conceito, mas também para a sua
aplicagdo, que exija trabalhar as caracteristicas essenciais do conceito, € uma
via para a formagfio de abstragBes e generalizagdes em criangas, sob a forma
de conceitos cientificos. A crianga, portanto, centra sua atengio no préprio
ato de pensar durante o processo de formacsio do conceito.

As pesquisas demonstraram que o processo de formagdo de conceitos realizado
segundo os principios anteriores se produz com um minimo de erros. Esse
caminho garante a formagfio das agdes cognitivas (¢ sobre sua base, dos
conceitos), ndo somente do conteido planejado nos objetivos, mas também
com o nivel indicado nos parimetros qualitativos da ac@o.
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