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RESUMO

O artigo apresenta um estudo do processo de produgo de textos escritos vivenciado por dez criangas de 6
anos em uma classe de alfabetizagao. O trabalho pedagdgico realizado pela professora tem refevancia tedrica
e metodoldgica para este estudo. Dois objetivos foram definidos: (j) caracterizar as estratégias utilizadas pelas
criangas para se aproximarem das convengoes do sistema de escrita, notadamente, o principio alfabético e a
segmentagdo do texto em palavras; e (ii) caracterizar a atividade de elaboragao e reelaboragio do conheci-
mento lingtiistico, evidenciando a atividade epilingtiistica das criangas e deixando emergir o sujerto da/ha lin-
guagem. S3o analisados | 15 textos, produzidos ao longo de um semestre. E utilizada uma metodologia de
Investigagao indicidria, com base em Ginzburg (1989). A andlise dos dados apontou estratégias singulares e
estratégias comuns de aproximagao do sistema de escrita pelas criangas. Os saberes advindos dos textos
escritos a que as criangas tém acesso, principalmente, organizaram as suas produgoes. A atividade epilingtiistica
se manifestou durante todo o periodo estudado, em vdrios nivers. Concluo que o percurso de produgdo dos
textos escritos é proprio de cada sujeito. o processo funda-se na escrita social e converge para a escrita social
por caminhos singulares.

ALPABETIZACAO - METODO DEALFABETIZACAO —~ ESCRITA

ABSTRACT

THE BEGINNINGS OF WRITING AND PEDAGOGICAL WORK. The article presents a studly on the process of
production of texts written by ten children, during school time, in the elementary class, attended by six years

old children. The pedagogical work of the children's teacher is theoretically and methodologically refevant to the

study: Two aims were defined. (i) to charactenze the strategies used by children to come dlose to the conventions

ofthe writing system, specially the ajphabetic principle and the segmentation of the text in words; and (ii) to
charactenize the continuous activity of elaboration and reelaboration of linguistic knowledge, from where we

think the subject in/of the language. A corpus of | 15 texts produced along a semester was analyzed. The

methodology utilized is that of indicial investigation, based on Ginzburg (1989). The analysis of the data showed
the children’s singular and general strategies to come close to the writing system. The children’s production is
organized, chiefly, according to knowledge originated from the written texts accessible to them. The children’s
epilinguistic activity was expressed duning the whole semester; on different levels. The analysis of the children’s
procedures pointed out that the process of constructing up written texts is peculiar to each subject; the process
Is based on social writing and tends toward social writing, in individually different ways.

O texto ¢ parte dos resultados da pesquisa, financiada pelo CNPq, “Era uma vez os sete cabritinhos: a génese do
processo de produgdo de textos escritos”, apresentada como tese de doutorado ao Departamento de Letras da
PUC-Rio, em margo de 1997. O trabalho também foi apresentado na 50" Reunido Anual da SBPC, em julho de
1998, em Natal (RN), com o patrocinio da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro — Faper;.
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INTRODUCAO

A apropriacao da linguagem escrita, na perspectiva das préticas sociais letradas, vem
sendo estudada como uma aprendizagem conceitual de grande complexidade. O trabalho
pedagdgico realizado nas classes de alfabetizacdo, em geral, ndo se tem mostrado suficien-
te para formar leitores e escritores proficientes. As criangas aprendem a decodificar letras
em sons, No caso da leitura, e a codificar sons em letras no caso da escrita, sem no entanto
produzir sentido nessas atividades. Assim, ndo conseguem dar conta da leitura e da produ-
¢do de textos socialmente legitimados.

Tradicionalmente, o ato de alfabetizar tem sido orientado pela escolha de um
método', em que hd uma sequéncia de passos a serem seguidos. Esses métodos sdo
regulados pela escolha de uma unidade linglistica basica, que pode ser o fonema, a
silaba, a palavra, guiados por um critério de gradacdo de fonemas e de padrao silabico.
Em geral, parte-se de fonemas que mantém uma relagdo biunivoca com o grafema (con-
siderados os mais faceis) e do padrdo sildbico candnico consoante+vogal (CV), ou de
silabas formadas por uma Unica vogal (V). A lingua escrita é considerada como um cédigo
de transcri¢do da lingua oral, como se houvesse um isomorfismo entre estruturas sonoras
e escritas. Os textos a que a crianga tem acesso limitam-se as palavras possiveis de serem
formadas com as sflabas ensinadas a cada momento do método. Isso faz com que sejam
gerados conjuntos de frases, de um modo geral, estranhos ao conjunto de textos social-
mente utilizados. Muitos pesquisadores tém criticado os métodos tradicionais de alfabe-
tizagdo e as concepgdes de sujeito, texto, linguagem, entre outras, que lhes estdo
subjacentes (Abaurre-Gnerre etal., 1985; Abaurre, |987; Geraldi, 1985; Dietzsch, [991).

Kato (1985) destaca a grande preocupagdo que os educadores tém por “métodos”
de alfabetizacdo como um instrumento seguro para ensinar a ler e a escrever. A autora
salienta que para a grande maioria dos professores o método “é definido meramente como
um conjunto de materiais, técnicas e procedimentos para se atingir um fim, isto é, um
conjunto programado de atividades para o professor e o aluno” (p.3-4). A autora adverte
que um método para ser eficaz deve ter a ele subjacentes hipdteses claras sobre a natureza
do objeto a ser aprendido e sobre a natureza da aprendizagem desse objeto. Ressalta
ainda que ¢ necessario que o professor conhega plenamente tais hipdteses para que reformule
sua metodologia com base em evidéncias encontradas em sua pratica.

Os métodos sintéticos de alfabetizacdo, muito usados na pratica tradicional, se
coadunam, em grande parte, com o que é proposto por Bloomfield (apud Abaurre,

I. EmSoares (1989), aautora desenvolve uma excelente pesquisa sobre a produgao académica a respeito da alfabe-
tizagao no perfodo de 1950 a 1986, que revela a predominancia do tema método (paradigmas didaticos tradicio-
nais), nos anos 50 e 60, seu progressivo e acentuado decréscimo, nos anos 70 e 80, e o crescimento significativo
da produgao sobre o tema proposta didética (atribuido a propostas baseadas em novos paradigmas didaticos); em
Soares (1990), a autora discute a questdo do uso de métodos tradicionais pelos professores e a possibilidade de
revisdo desses a luz de novos referenciais tedricos.
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[994). Segundo o autor, o planejamento do ensino das primeiras letras deveria garantir
que as criangas fossem aprendendo de maneira organizada a relagdo entre sons e letras,
do mais facil para o mais complexo, a partir de pares minimos de palavras, em que a
comutacdo de um Unico elemento acarrete distingao fonoldgica e, também, semantica. A
posicdo de Abaurre (1994), que vai ao encontro do que expressa Kato no paragrafo
anterior, é que a indicagdo de Bloomfield ndo se sustenta na teoria linglistica, propria-
mente, mas na interface da teoria linglistica estruturalista com os pressupostos psicoldgi-
cos behavioristas, vigentes na época, gerando uma visdo equivocada e ingénua do pro-
cesso de aquisi¢do da lingua escrita.

O fato é que a fundamentacdo behaviorista, associada a uma concepg¢ao de lingua-
gem descolada do sujeito que a constitui, entre outras coisas, determinou métodos de
ensino/aprendizagem da lingua escrita que dissimulam o trabalho de elaboracido cognitiva
das criangas no esforco de aprender a ler e a escrever. O avanco das pesquisas em varias
areas de conhecimento vem permitindo acumular evidéncias sobre o papel ativo dos sujei-
tos nesse processo, em que eles mesmos e o contexto de producgdo de linguagem sao
marcados por injungdes individuais e coletivas, culturais e histéricas.

Ferreiro, por exemplo, vem investigando a psicogénese da lingua escrita, com base
na teoria piagetiana, e afirma, em artigo de 1994, que sdo necessarios dois tipos de evidén-
cia para dar suporte a uma teoria construtivista do letramento: primeiro, que as criangas
apresentem formas sistematicas de pensar que ndo possam ser atribuidas a alguma informa-
¢ao, implicita ou explicita, dada por adultos ou por estimulacdo ambiental; e segundo, que,
a despeito da imprevisibilidade de algumas ocasides que as criancas tém para obter informa-
¢do (interagir com material impresso, trocar impressées com outras criangas, adivinhar, ou
ser impedidas de fazé-lo em contextos formais de aprendizagem, e assim por diante), en-
contra-se uma ordem nos problemas enfrentados e nas solugdes propostas pelas criangas.
Segundo a autora, ha evidéncia acumulada em grande nimero de pesquisas, em varios
paises, de que ambas as condicdes sao preenchidas no desenvolvimento do letramento.

E importante observar que desafios cognitivos diferenciados se colocam quando,
por um lado, se pede a uma crianca que escreva palavras ou frases soltas (como no caso da
pesquisa experimental de Ferreiro), e, por outro, que produza textos, considerando uma
proposta de produgdo da prdpria crianga ou de outrem e todas as habilidades e conheci-
mentos que a atividade de escrever textos envolve (cf. Smolka, 1988, p.75).

Estudos de varios autores apontam que os conhecimentos das criangas ndo sao
organizados como o conhecimento convencional dos adultos. As criangas aprendem sobre
letras, sons, palavras, producdo/compreensdo de textos, a0 mesmo tempo, e em varias
ordens, como também desenvolvem estratégias de monitoramento e de autocorrecao
(Sulzby, 1992), em contraste com a visdo de que a construgdo da linguagem escrita seria
adquirida como uma seqiéncia universal, organizada de estagios.

No mesmo artigo referido, Sulzby informa, com base em suas pesquisas, que foram
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observadas diferencas nos modos como as criangas escrevem sob diferentes condigdes.
Esses resultados indicam que as criangas ndo tém uma concepgdo Unica da natureza da
escrita, mas diferentes concepgdes simultaneamente. Segundo a autora, as criangas vao
construindo um repertério de conhecimentos sobre a lingua escrita de que fazem uso
seletivamente para fazer coisas diferentes.

Estudos fundamentados no que se tem chamado “escrita inventada”, ou escrita es-
pontinea?, vém evidenciando que as criangas realizam segmentagdes na escrita que ndo
necessariamente se iniciam na sflaba ou no fonema e fazem julgamentos de acordo com
principios bem diferentes daqueles que orientam a escrita padrdo (Read, 1975; Chomsky,
1979; Clarke, apud Adams, 1992).

Esses estudos sugerem um processo de apropriacdo da escrita marcado pela des-
continuidade e pela heterogeneidade. Os conhecimentos ndo se vao acumulando, num
sentido uniforme e unidirecional: uns se constituem, enquanto outros sdo destituidos, mas
podem reaparecer mais tarde, e solucdes de naturezas diferentes para um mesmo proble-
ma podem coexistir e até conviver num mesmo contexto.

Este artigo expde parte dos resuttados de uma pesquisa realizada como tese de
doutorado (Pacheco, 1997), expandindo estudos anteriores (Pacheco 1992; 1994; 1996).
Nesses primeiros estudos observo que no processo de produgdo de textos escritos, desde
as primeiras produgdes:

* as criancas estao continuamente reelaborando seus conhecimentos, ao procurar
meios de organizar os seus textos;

* as criangas, ao lidarem com as multiplas demandas da elaboragdo do texto escri-
to, possuem pouco distanciamento reflexivo para realiza-lo como uma atividade
com o outro, envolvidas que estdo com a construcao do objeto textual propria-
mente dito;

* o percurso de construgdo do objeto textual é préprio a cada sujeito;

* as criangas orientadas por trabalhos pedagdgicos distintos elaboram questdes
relativas a producdo do texto escrito de modo também distinto.

Tomando as questdes acima como problematizadoras de meu estudo, instituo como
hipdtese de trabalho que o percurso de construgao do obyeto textual é préprio a cada sujeito.

Parto do pressuposto de que a constituicio da linguagem escrita pela crianca: (a) faz
parte do processo geral de constituicdo da linguagem (Abaurre, 1988); e (b) se da como
um trabalho continuo de elaboracdo cognitiva, pela significagdo que a escrita passa a ter,
pela insercdo e interacdo sociais da crianca.

2. “Escritainventada” ou espontanea € a escrita realizada espontaneamente pela crianca, motivada pela necessidade
de expressao verbal e pelo significado da mesma no contexto de producdo, sem que se reforce a necessidade de
corregao ortografica.
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A aquisicdo da escrita, nesse caso, estd sendo pensada como um processo que da
continuidade ao desenvolvimento lingliistico da crianga. Esta se apropria de uma outra
forma de organizacdo das experiéncias e de interagdo com a sociedade a que pertence. A
relacdo lingua oral/lingua escrita é considerada como um continuum altamente heterogé-
neo, motivado pelos usos e funcdes diferenciados que as diferentes camadas sociais fazem
das duas modalidades e pela variacdo padrdo/ndo padrao (Stubbs, 1982; Chafe, 1985;
Tannen, 1985; Kato, 1987; Terzi, 1995). Assim, é possivel pensar tanto em descontinuida-
de funcional quanto em descontinuidade formal.

O conceito de /inguagem, em conseqliéncia, se mostra fundamental, tanto para
este estudo como para se conceber a pratica alfabetizadora. Segundo Franchi (1992), a
linguagem é um trabalho coletivo em que cada um se identifica com os outros e a eles se
contrapde, seja assumindo a histdria e a presenca, seja exercendo suas opgdes solitarias. A
linguagem é um sistema simbdlico mediante o qual se opera sobre a realidade, dado que
organiza a realidade como um sistema de referéncias. Em Franchi (1986), compreende-se
que ndo ha condigdes para uma linguagem se constituir fora da interacdo — “é, pois, na
atividade do sujeito com os outros, sobre os outros e com o mundo que a linguagem se
constitui” (p. 32). As condi¢cdes de produgdo da linguagem, em conseqiiéncia, assumem
papel relevante na sua constituicao.

Pode-se assim pensar ao mesmo tempo a agdo do sujeito na linguagem e a acdo da
linguagem no sujeito: a linguagem constituindo-se no sujeito e sendo constituida pelo sujei-
to abre a perspectiva de pensar o sujeito na linguagem e da linguagem. Desse modo, é
possivel postular que as criangas no processo de apropriacdo da linguagem escrita deixem
marcas das suas atividades na construgdo dessa modalidade de linguagem.

Tomando como eixo a hipdtese que orienta este estudo e a concepgdo de lingua-
gem esbogada acima, os objetivos deste trabalho sio: (a) caracterizar as estratégias utiliza-
das pelas criangas (i) para se aproximarem do principio alfabético do sistema de escrita e (ii)
para segmentar o texto em palavras; e (b) caracterizar a atividade epilingliistica das criancas,
isto é, a atividade de reflexdo sobre aspectos da producdo de textos no momento da
escrita. Segundo Geraldi (1991,p. 24), a atividade epilingliistica, independentemente da
consciéncia ou ndo, indicando uma reflexdo sobre algum aspecto do material lingtiistico em
produgdo, suspende o tratamento do tema a que se dedicam os interlocutores para mani-
pular recursos expressivos que estdo sendo usados. Seria uma operacdo que se manifesta-
ria nas negociacdes de sentido, como hesitagdes, autocorre¢des, reelaboragdes, rasuras,
pausas longas, repeticdes, antecipagdes, lapsos etc.

A INVESTIGACAO INDICIARIA NA AQUISICAO DA ESCRITA

O método de pesquisa adotado no trabalho fundamenta-se no que Ginzburg (1989)
caracteriza como uma metodologia de investigagdo indicidria. E plausivel, segundo o autor,

Cadernos de Pesquisa, n° | 10, julho/2000 |61



reconhecer a totalidade de um fendémeno, de um fato ou de uma competéncia, a partir de
indicios qualificados do mesmo. Os indicios podem ser caracterizados como pormenores,
detalhes, dados marginais, particularidades, considerados elementos reveladores do obje-
to em foco.

Abaurre (1991) destaca a relevancia do trabalho com indicios na perspectiva da
aquisicdo da linguagem escrita pelo que podem representar como marcas do processo que
continuamente vai constituindo e modificando a complexa relagdo entre sujeito e linguagem,
ao darem maior visibilidade a alguns aspectos desse processo. Estes indicios revelariam ndo
s a manipulagdo e a reelaboracdo do material linglistico pela crianca, dada a plasticidade
natural da linguagem, mas também as operagbes da crianga sobre a linguagem e as hipoteses
que elabora continuamente no intuito de compreender o seu funcionamento.

Sendo o processo de produgdo de textos escritos o foco de interesse deste traba-
lho, foi realizado um estudo longitudinal com vistas a caracterizar aspectos daquele proces-
so. Na pesquisa como um todo, foram analisados os textos escritos por dez criancas duran-
te dois anos letivos — a classe de alfabetizagdo, aos 6 anos, e a primeira série, aos 7 anos.
Para o alcance dos objetivos definidos neste trabalho, entretanto, foram analisados os | 5
textos produzidos pelas criangas, no periodo de margo a agosto, na classe de alfabetiza-
¢do — CA. Aidade média das criangas € 6 anos e 4 meses no inicio do ano letivo, em margo
de 1994. Os textos tinham padrdes variados: reprodugdo de histérias, de parlendas, de
noticias de jornal, anlincios, mensagens e outros. Ressalte-se que as mesmas propostas
eram formuladas a todas as criangas.

As criangas eram de uma mesma turma de uma escola publica do Rio de Janeiro,
conhecida como CAP da Uerj. Trata-se do Colégio de Aplicagdo Fernando Rodrigues da
Silveira, pertencente a Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

O critério para a selegdo das criancas foi que, ao iniciarem a CA, ndo tivessem
estabelecido o principio alfabético da lingua escrita, organizando o que chamo “inten¢do de
texto” como um aglomerado aparentemente aleatério de letras (nove criangas), ou, caso
estivessem operando com o principio alfabético, escrevessem o texto sem demarcacio de
palavras (uma crianga).

O trabalho alfabetizador realizado pela professora da turma investigada tem inte-
resse tedrico e metodoldgico para o meu estudo j& que, opostamente ao trabalho tradicio-
nal desenvolvido em classes de alfabetizacdo, nesta turma as criangas |éem e escrevem para
aprender — a andlise da lingua esta subordinada ao seu uso. Além disso, os usos e as funcdes
sociais da linguagem escrita orientam as atividades cotidianas da turma. Isso quer dizer que
as criangas desde o inicio do ano escolar sdo convidadas a escrever, do jeito que podem e
sabem, textos socialmente significativos.

3. Como “intengdo de texto”estou considerando a producdo de texto pela crianga, em resposta a uma proposta da
professora, em que ndo se observam os padrdes convencionais da lingua escrita, embora seja lido com sentido pela
crianga e apresente adequagdo a proposta da professora.
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Essa prética pedagdgica leva as criangas a escreverem de modo espontaneo, isto &,
guiadas pelas hipdteses e convicgdes que vao desenvolvendo sobre a elaboragdo de textos
escritos. Para explicitar melhor, talvez seja possivel dizer que as criancas vao “inventando” a
escrita (ver nota de rodapé 2). O que regula a producdo das criangas parecem ser (a) as
atividades de leitura de livros, jornais, mensagens, e muitos outros textos que circulam no
espago social, realizadas em sala pelo professor, que vao provocando os alunos ndo sé a
“ler” e conversar sobre o que esta sendo lido, como também sobre a escrita de titulos ou
de dados considerados significativos no material lido; e (b) as proprias atividades de produ-
¢do de textos, em conjunto, em duplas e individuais, além de jogos e brincadeiras realiza-
dos com o objetivo de levar as criangas a pensarem sobre a escrita®. Estas escritas “inven-
tadas” tornam observaveis caracteristicas do processo que as criangas percorrem para se
constituir em usudrias da linguagem escrita. Neste sentido, a relagdo sujeito-linguagem se
mostra mais saliente.

Estabeleco como ponto de partida para o alcance do primeiro objetivo os conheci-
mentos que cada crianga apresenta no primeiro texto produzido. A partir daf, as marcas na
escrita que indiciem mudanca de concepcao de alguma ordem, ou a explicitacdo de conhe-
cimentos novos, sao destacadas e consideradas como dados indiciarios. Para a andlise da
atividade epilingUistica das criancas, sdo consideradas como indicios as marcas que revelem
apagamentos (supressdo de elementos do texto), oscilagdes (na forma de grafar uma mes-
ma palavra repetida no texto, por exemplo), reelaboracdes, inser¢des e outras marcas que
déem visibilidade a presenca do sujeito no processo de apropriacdo da linguagem escrita.
Essas questdes foram analisadas na perspectiva individual, considerando a producao de
cada crianca, e na perspectiva geral, analisando a produgdo do conjunto de criangas, evi-
denciando ocorréncias comuns a todas.

AS MARCAS DA ATIVIDADE DOS SUJEITOS NA PRODUCAO DA LINGUAGEM
ESCRITA

Foram inimeras as ocorréncias analisadas. Elas evidenciaram estratégias comuns aos
processos de aproximagao do sistema convencional de escrita pelas criangas, que podem
ser vistas como recursos individuais, mas, pelo que os dados nos sugerem, com o ponto de
partida nas especificidades do nosso sistema de escrita, bem como estratégias singulares.

Todas as criancas investigadas iniciaram a CA sabedoras de que a matéria-prima da
escrita sdo as letras. Também sabiam que a escrita é orientada no papel de cima para baixo

4. No caso de criangas alfabetizadas por métodos tradicionais, genericamente falando, o que regula a produgao das
criangas parecem ser os textos da cartilha ou textos acartilhados, ou seja, textos em que a escrita é controlada pelos
elementos lingliisticos que vao sendo apresentados, dentro dos critérios ja tratados na introdugao deste estudo. A
produgdo das criangas, de um modo geral, fica limitada aos conhecimentos ensinados pela professora, deixando
pouco espago para que a reflexdo espontanea das criangas sobre a escrita aflore.
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e da esquerda para a direita. Somente duas criangas realizaram, durante o periodo analisa-
do, escritas da direita para a esquerda, misturadas a linhas escritas na direcdo convencional.

Nove estratégias foram mais caracteristicamente classificadas como comuns aos pro-
cessos das criancas:

|. estratégia de organizacdo do texto em cadeias de letras, valendo como o
proprio texto (ver Texto |), ou como porg¢des do texto (ver Texto 2);

Texto |. Gabriel®
Ll (O R W)
Texto 2. Camila

LD-C}E" e ﬂlTﬂ.v"ﬂ N’Eplahﬂe

A proposta de producdo destes dois textos consistia em que as criancas, apds terem
ouvido a histdria e conversado sobre ela, escrevessem a parte de que tivessem gostado
mais. Nesse momento, as criancas evidenciam que, entre conhecimentos de naturezas di-
versas, ja sabem que (a) as letras sdo a “matéria-prima” da escrita; e (b) se escreve da
esquerda para a direita e de cima para baixo, embora este Ultimo saber ndo se tenha
explicitado nesses dois textos. As escritas infantis nos sugerem que as criangas percebem o
continuo de letras e, entre outras coisas, estdo especulando sobre o que motiva as
segmentacdes neste continuo.

2. estratégia de utilizacido de palavras e expressdes legitimadas (ver Texto 3);

Essa estratégia, embora tenha caréter diferenciado em relagdo as outras arroladas
neste estudo, foi destacada por ser, também, um recurso usado pelas criangas no processo
de compor os textos (ver a seguir).

5. Todas as escritas entre parénteses representam as leituras que as criangas realizaram dos textos que produziram.
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3. estratégia de utilizagdo de grafemas diferentes de letras (ver Texto 4);

As estratégias (2) e (3) estdo intimamente ligadas. Caracterizam-se pela apresenta-
¢do, nos textos iniciais, de palavras, expressdes e grafemas diferentes de letras (sinais de
pontuacdo, de acentuacdo), legitimados nos textos socialmente significativos a que as crian-
cas tém acesso. Com essas estratégias as criangas legitimam os seus préprios textos,
ressignificando partes e sinais observados nas escritas que os circundam.

Texto 3. Fernanda
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Texto 4. Marcos Vinicius
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O texto 3 foi gerado do mesmo modo que os textos | e 2; o texto 4, por sua vez,
foi escrito a partir do acompanhamento que as criangas fizeram, via TV e jornais, principal-
mente, dos preparativos da selecdo nacional para disputar a Copa do Mundo. Eles organi-
zaram um painel com mensagens de incentivo a selecdo que embarcava para participar do
torneio. As propostas de produgdo dos textos nessa classe revelam que a aprendizagem da
lingua escrita esta intimamente relacionada aos usos e fun¢des sociais desta modalidade de
linguagem verbal.

4. estratégia de canonizagdo de silabas ndo candnicas (ver Texto 5);

As criancas regularizaram sflabas ndo candnicas, (isto é, silabas diferentes de CV),
formatando-as como CV. Algumas criangas utilizaram a estratégia durante algum tempo;
outras somente como solucdo localizada para determinadas situacdes enfrentadas. Essa
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estratégia evidencia a aten¢do das criangas para as caracteristicas da lingua. As criancas
observam o predominio do padréo sildbico CV e, ou regularizam-no para quase todas as
silabas durante algum tempo, como foi dito, ou recorrem a esse padrdo em momentos de
dificuldade.

A apresentacdo das estratégias vai evidenciando tanto a acdo das criancas sobre a
linguagem que estdo aprendendo quanto a acdo da linguagem escrita sobre a aprendiza-

gem das criangas.
Texto 5. Fabiana
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O texto 5 foi produzido a partir de uma proposta de jogo apresentada pela profes-
sora. Ela discutiu com as criancas sobre as partes que compdem uma orientagdo para um
jogo: nome do jogo, material e modo de jogar. Destacou essas partes no quadro de giz.
Em seguida explicou o jogo que seria jogado. As criancas produziram o texto sobre o Jogo
de Dados, registrando-o no caderno.

5. estratégia de preenchimento

A medida que as criangas iam captando mais e melhor as caracteristicas dos textos
escritos, iam formando imagens dos textos e de suas partes que procuravam preencher
(ainda que de forma ndo convencional), ao elaborar seus préprios textos. Isto foi realizado
principalmente de trés maneiras: (a) conformando uma organizagdo espacial adequada do
texto, utilizando palavras escritas de forma ndo convencional; (b) escrevendo a parte das
palavras que consideravam saber, e preenchendo o restante da imagem da palavra e do
texto de forma idiossincrética; e ( ¢) escrevendo parte(s) do texto dentro de uma determi-
nada concepcao de escrita, de um modo geral, ainda ndo convencional, e outra(s) parte(s),
usando a estratégia de preenchimento (ver Texto 6).
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Texto 6. Pamela
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Na proposta da producio que gerou o texto 6, as criancas trabalharam com o texto
da parlenda no quadro de giz, lendo-a varias vezes e brincando com o texto oralmente. Em
seguida, a professora solicitou que os alunos a registrassem no caderno para ndo esquecer,
como ja haviam feito com outros textos semelhantes. Pamela produz o texto, mantendo
palavras e “palavras” em adequada organizagdo espacial no papel; escreve corretamente as
palavras DEDO e PAl (talvez com a meméria do texto que viu escrito); explicita algumas
letras relacionadas alfabeticamente (mas nem sempre ortograficamente) a oralidade, como
o Ml, de “mindinho”; o C, em “Seu”; oV, de “vizinho”; o DJ, para “de”/ “dji", como essa
preposicao é expressa em algumas variedades linglifsticas; o S, marca de plural de “todos”; e
o F, de “Fura”. Outras relagdes poderiam ser evocadas, mas me abstenho de trazé-las neste
momento. Somente um estudo mais aprofundado que incorpore, principalmente, a
interlocugdo com as criancas podera levar a uma compreensao maior dessas escritas.

6. estratégia de formacdo de amalgamas de palavras (ver Texto 7)

As criangas organizaram escritas em que duas ou mais palavras se misturaram,
formando um todo gréfico significativo. Essa estratégia se torna explicita porque a crianca ja
compreendeu a base do sistema alfabético. E relevante observar que as criangas vao dan-
do solucdes aos problemas encontrados de um modo peculiar. Ao mesmo tempo em que
revelam conhecimentos complexos sobre a escrita, do ponto de vista estrito, “tropecam”
em determinadas questdes ligadas ao conhecimento da linguagem como um todo, isto é,
lato sensu.

Texto 7. Fernanda
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A histéria de Fernanda revela uma escrita praticamente alfabética (mas ndo ortogra-
fica), em relagdo, por exemplo, a escrita de Pamela no texto 6. Fernanda forma os amalgamas
de palavras provavelmente por dificuldades de segmentacio das construgdes relativas com
o pronome “que” ( que tinha...; que eram...). Fatores prosédicos e fatores relacionados ao
processamento dos textos podem estar influenciando a escrita e contribuindo para a dificul-
dade na referida segmentacio. E plausivel pensar que o processo de producdo de textos
possa ser descrito pelo entrecruzamento das estratégias utilizadas pelas criancas para aprender
a escrever. Observa-se também que as questdes que a realizagdo do texto escrito apresen-
ta sdo mais amplas que a escrita de palavras soltas e até mesmo a escrita de frases. A tensdo
da acdo da linguagem sobre os sujeitos, bem como da acdo dos sujeitos sobre a linguagem,
encontra espago para se manifestar em situacdes discursivas, considerando-se o texto como
unidade do discurso.

7. estratégia de utilizagdo do valor sonoro do nome da letra (ver Texto 8)

As criancas se valeram do valor sonoro do nome de algumas letras para compor
palavras de seus textos. Conforme pode ser analisado, no texto abaixo de Pamela, muitas
questdes de ordem fonético-fonoldgicas e de segmentacdo estdo mobilizando a menina,
resultando na arregimentagdo de muitas estratégias para a sua execugao.

Texto 8. Padmela
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Esse texto foi produzido com base em receitas de pipoca doce e de pipoca salga-
da que as criangas trouxeram de suas casas. A professora ressaltou as partes desse tipo de
texto, escrevendo-as no quadro, e conversou sobre as diferentes receitas. O entrecruza-
mento da linguagem oral com a linguagem escrita, que se estabelece por meio do didlo-
go, parece ter um papel importante na aprendizagem da linguagem escrita nesta sala de
aula.

8. estratégia de escrita silabica (ver Texto 9)

As criangas apresentaram, durante algum tempo, ou em situacdes especfficas, sila-
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bas das palavras representadas por uma letra. No texto de Raphael pode-se observar que
a escrita silabica convive com a escrita orientada por outras hipdteses. Essa observacao
contribui para pensar que muitos conhecimentos e muitas estratégias estao sendo construidos/

utilizados em um mesmo momento no processo de aprendizagem.

Texto 9. Raphael
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Raphael reescreve uma noticia de jornal, lida na sala de aula, a partir de selecdo
realizada pelas criangas, com base na leitura das manchetes de capa do jornal feita pela
professora. E importante ressaltar que, embora o menino ainda ndo escreva alfabeticamen-
te, ele estd se apropriando do discurso da linguagem escrita. A organizagdo morfossintatica
do texto, principalmente, evidencia esta marca do seu processo de letramento.

9. estratégia de utilizacdo do préprio nome como referéncia para a escrita dos
textos (ver Texto 10)

Nessa estratégia, a crianga utiliza o conhecimento que tem das letras de seu préprio
nome para escrever textos. Em geral, a crianca acrescenta outras letras que j& conhece ao
“alfabeto” que o seu nome representa nesse momento. Essa estratégia se mostrou produ-

tiva para algumas criangas no inicio da CA.

Texto 10 (fragmento). Marcos Vinicius

( fragrsito)

Powa ﬂ--ﬂl-'l-l-"l-l-"n :_:.:-i.i.-.aiar'l

E @ owvo DE PASE s

WO, AL AS aps |G konite dia (e ra olar wm Fn:u.:.mnl Ll..'mr_ﬂ
ks i I bosTrs ARgiciM S A T8, par lida
iva w 5o

IASIES MILSASIASHN | WLSARA MAREC D

Cadernos de Pesquisa, n° | 10, julho/2000 169



Foi possivel observar que muitas ocorréncias denotaram estratégias que tiveram
o mesmo ponto de partida, mas foram encaminhadas de modos diferenciados pelas
criancas. A andlise longitudinal dos dados permitiu observar processos fortemente mar-
cados pela descontinuidade, do ponto de vista das solu¢des apresentadas para os pro-
blemas.

As inimeras estratégias nomeadas singulares foram indiciadas por solucdes dadas
pelas criancas de forma original. Algumas dessas foram passiveis de interpretacdo no
interior do quadro tedrico configurado; outras foram deixadas em aberto — a subjetivida-
de de cada crianga falou mais alto.

As criancas procuraram se aproximar das convencdes do sistema de escrita de
varias maneiras. Os textos escritos a que tinham acesso se mostraram como uma fonte
rica de descobertas e usos variados. O recurso a linguagem oral foi observado, em nivel
ortogréfico, para dar solu¢do a muitos segmentos de palavras. Esse recurso foi mais bem
evidenciado em palavras cujo reflexo da variacdo linglistica na fala se faz notar. Do ponto
de vista discursivo, entretanto, as caracteristicas dos textos eram de textos planejados
para serem escritos. A estratégia de recorrer a observagao das marcas préprias a lingua-
gem escrita também foi evidenciada para dar solugdes localizadas em algumas partes de
alguns textos.

O conhecimento da lingua escrita vai sendo construido pelas criancas por meio do
agenciamento de estratégias diversas ao mesmo tempo. Tais estratégias parecem organi-
zar-se como uma arquitetura movel, instavel e aberta que vai sendo construida e modifi-
cada, em razdo da gradativa definigdo de pertinéncia ao sistema de escrita e de novas
necessidades. Essa arquitetura, entdo, se faz e se desfaz no processo de aprendizagem,
de acordo com o modo como cada crianga administra as solugdes dadas aos problemas,
sempre renovados, que surgem no processo de elabora¢do de textos.

As criangas vao crescentemente aprendendo a lidar com os diferentes aspectos
que a produgdo de textos envolve, fazendo, a0 mesmo tempo, micro e macroandlises
daqueles aspectos. As vezes decompdem-nos de modo intenso, outras vezes sintetizam-
nos, abreviando.

Os critérios de segmentacdo das palavras nos textos se originam na observacio
ativa dos textos escritos a que as criangas tém acesso pela andlise morfoldgica que sédo
capazes de realizar, aliada ao desenvolvimento do proprio sistema de escrita. O fatiamento
do texto, de um certo modo, mostrou-se atrelado a um controle minimo de caracterfs-
ticas do sistema de escrita.

A categoriza¢do das palavras como unidades autbnomas, do ponto de vista grafi-
co, vai dando-se aos poucos pela crianca. As formas dependentes (como as preposicoes,
p.ex.), por serem passiveis de, graficamente e, muitas vezes, semanticamente, estarem
contidas em outras formas, mostraram-se mais resistentes a ser consideradas como pa-
lavras. Com isso, foram geradas hipossegmentacdes (segmentacdo a menos: de volveu
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por devolveu; dicasa por de casa, levoua por levou-a, sichamava por se chamava, p.ex.)
e amadlgamas de palavras. Do mesmo modo, a andlise da lingua com base em grupos de
forca, ou grupos tonais, parece ter determinado muitas dessas ocorréncias.

Embora em menor niimero, foram também observadas muitas hipersegmenta¢des
(segmentagdo a mais: des cubril por descobriu, em controu por encontrou, p. ex.). Essas
ocorréncias se explicam porque a observagdo das criancas ndo é unidirecional. Ao de-
senvolverem critérios para a constituicdo do conceito de palavra, em geral, procuram
dar conta das unidades que ficam fora da categorizagdo por elas organizada. Assim,
palavras usadas nos textos que contém como partes iniciais ou finais de suas escritas a
grafia de formas dependentes, principalmente, sdo passiveis de serem hipersegmentadas.
Andlises estruturais de outras naturezas também regularam hipersegmentagbes realiza-
das pelas criangas.

De acordo com a andlise realizada, pude observar que no inicio do processo as
criangas vao resolvendo os problemas conforme vao aparecendo. Valem-se de diferen-
tes estratégias de forma localizada, tanto para escrever palavras como para segmenta-
las. Isso explica, em parte, por que num mesmo texto sdo encontradas solugdes diferen-
tes para problemas semelhantes. Aos poucos, as criancas vao relacionando determinadas
estratégias a determinados problemas. Essas relacdes desenvolvidas, por sua vez, nem
sempre sdo produtivas no sistema, considerando-se as irregularidades e idiossincrasias
desse sistema.

As criangas criam as estratégias como condi¢des para a recriagdo da linguagem,
que elas véem nos textos de outros autores, isto €, como condi¢des para que surjam os
seus textos individuais. E entdo no interior de um complexo emaranhado de conheci-
mentos que as criangas aprendem a escrever textos. Quanto mais as criangas vao
adentrando essa rede de conhecimentos e percebendo a sua complexidade, erram mais.
Isso quer dizer que neste momento do processo as criangas erram mais porque sabem
mais.

A atividade epilingliistica das criangas se explicitou durante todo o periodo investi-
gado. A prépria oscilagdo nas solugdes utilizadas para resolver problemas semelhantes,
considerada anteriormente, faz parte dessa atividade. Foram evidenciadas marcas desta
atividade, ndo sé em nivel ortogréfico, mas também morfoldgico, sintatico, semantico,
discursivo e também da prépria organizagdo espacial do texto no papel. Essa atividade se
evidenciou em reelaboragdes, repeticdes, rasuras, insercoes e por meio de recursos de
configuragdo gréfica.

No texto | |, abaixo, estd exemplificada uma reelaboracio realizada pela crianca
em nivel sintatico-discursivo. Ao escrever uma mensagem, por ocasido da morte do
piloto Ayrton Senna, Fabiana deixa explicita a revisio que faz no texto enquanto o escre-
ve: ela usa primeiramente a forma “ainda é” (AIDAE) que depois reelabora para “é ain-

da”, certamente objetivando uma expressao mais enfética.
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Texto ||. Fabiana®

AYRTON SENNA

VOCE AIDAE E (Vocé ainda é é
AIDA TBI CAMPEA- ainda tricampedo.)
@)

Os indicios da atividade epilingliistica revelam a presenca das criancas que estéo ali,
pulsando na criagdo dos textos; revelam em sintese a existéncia de sujeitos na/da lingua-
gem. Essa atividade se mostrou intrinsecamente atrelada ao processamento textual, rela-
cionando-se a0 monitoramento recorrente que se da durante a produgdo.

CONCLUSOES

Pode-se afirmar, em relacdo as criancas, que muitos fatores determinam uma com-
preensdo maior ou menor da lingua escrita como sistema. Do ponto de vista das questdes
analisadas neste estudo, entretanto, evidencia-se que o movimento em direcio as caracte-
risticas da escrita em lingua portuguesa vistas nos textos socialmente significativos levou as
criangas a construirem estratégias e hipdteses cada vez mais relevantes para a elaboracdo
de seus préprios textos. As concepgdes e imagens que as criancas vao formando dos varios
tipos de textos, de suas partes, de suas organizagdes espaciais no papel e de suas caracte-
risticas discursivas tém um papel fundamental na escrita de seus préprios textos.

Nesse sentido, pode-se dizer que, ao analisar aspectos sobre os modos de apren-
der, destacam-se também aspectos de um modo de ensinar. O fato de as criancas terem
tido a oportunidade de (a) ter acesso a textos legitimados socialmente; (b) poder manusea-
los e ouvir as suas leituras, falar sobre eles e discuti-los; e (¢ ) comecar a escrever do modo
que sabiam, objetificando aos poucos a linguagem escrita, como condicdo para analisa-la,
estd diretamente relacionado aos resultados encontrados.

Os textos escritos a que as criancas tiveram acesso, gerados no interior de préticas
sociais culturalmente determinadas, foram observados como matrizes de solucdes para
seus proprios textos, no inicio e ao longo do desenvolvimento do processo. A organizagdo
e 0 uso social da modalidade de linguagem escrita foram estruturantes daquela producdo,
ao funcionarem como organizadores de probabilidades para a construgdo de estratégias
pelos sujeitos.

As estratégias utilizadas pelas criangas vao-se redesenhando de acordo com a trans-
formagdo que se vai operando no sujeito e no objeto, no processo de aprendizagem, ja
que com aquela transformagédo se organizam esferas de necessidades diferentes.

6.  Este texto foi copiado do quadro mural da sala de aula, ja que nao havia possibilidade de fazer uma fotocépia.
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O processo de produgdo de textos escritos pode ser caracterizado principalmente
de dois modos: como um processo de continua e recorrente andlise, marcado pela he-
terogeneidade e pela descontinuidade, e como um processo marcado pela presenca do
sujeito da/na linguagem em direcdo a um outro. Neste sentido, a hipdtese de que o per-
curso de construgdo da linguagem escrita é préprio a cada sujeito foi confirmada.

A andlise dos dados evidenciou que ndo é possivel destacar uma ordem no proces-
so de aprendizagem da lingua escrita pelas criancas. As criancas vdo complexamente se
apropriando dos conhecimentos envolvidos no também complexo processo de producio
de textos. Mantendo diferengas e por caminhos diferentes, as criancas vao convergindo na
construgdo de textos escritos, atraidas pelo carater publico das convencdes. Os processos
fundam-se na escrita social e convergem para a escrita social por caminhos singulares.

Pelo que se pode concluir, o trabalho alfabetizador tradicionalmente realizado nas
classes de alfabetizacdo, ao simplificar um modo de ensinar, desvinculando as préticas de
escrita do movimento histérico e cultural em que sdo geradas, escamoteia a complexidade
da atividade de produgdo de textos escritos. Além disso, subestima a capacidade cognitiva
das criancas.

Pode-se afirmar que alfabetizar € menos impor modelos que permitir que os sujei-
tos desenvolvam suas formas de captar o simbdlico social nos textos (e af estd incluido o
sistema de escrita), a partir de sua subjetividade, com a sua marca, a sua assinatura. A
construgdo da identidade individual no processo de producdo de textos parece estar funda-

da na construcio da identidade social.
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