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INTRODUGAO

A questdo do acesso a escola e do seu aproveita-
mento por parte das classes populares tem preocupado
nao apenas aqueles que, de alguma forma, lidam mais di-
retamente com os problemas educacionais, como todos
os que estdo comprometidos com o processo de demo-
cratizacdo da sociedade brasileira e com a melhoria das
condicdes de vida material e ndo material dos seus tra-
balhadores.

Essa preocupacdo tem resultado na producdo de
diversos estudos e pesquisas e em significativo debate
sobre as referidas questGes. Procurando contribuir para
esse debate, o presente artigo pretende apresentar alguns
dos resultados obtidos pela pesquisa sobre Educacdo e
Condigdes de Subsisténcia de PopulagGes de Baixa Ren-
da, recentemente concluida em Salvador, que estudou
um conjunto significativo de familias representativas dos
estratos menos qualificados dos trabalhadores urbanos
dessa cidadel, e tratou, entre outros aspectos, dos seus
probiemas de escolarizagdo.

Como os fendmenos educacionais ndo podem ser
desvinculados do contexto em que se situam, cabe lem-
brar, inicialmente, como nas sociedades capitalistas a
educacdo é bastante desigual para as diversas classes e,
constituindo um dos componentes do processo de repro-
dugdo social da forga de trabalho para o capital, as opor-
tunidades de escolarizacdo para a classe trabalhadora vao
depender:

— das demandas de qualificacdo técnica e social gera-
das em cada momento histérico do desenvolvimen-
to do sistema produtivo;

1 A pesquisa, patrocinada pelo CNRH/SUDENE, foi realizada
" pelo Centro de Recursos Humanos da Universidade Federal
da Bahia e concluida em 1980, por uma equipe da qual fa-
‘ziam parte, além da autora deste trabalho, os professores Luiz
Navarro de Britto, Celma Borges Gomes e Fernando Almeida.
Ela abrangeu trés bairros populares de Salvador, onde foram
aplicados questiondrios a uma amostra de 608 domic(lios
(abrangendo 3.316 pessoas, 22,0% delas entre os 7 — 14 anos)
e, em uma segunda etapa, analisadas com maior detalhe as
condicGes de subsisténcia e de educacdo de sessenta familias
e algumas instituicGes educacionais que serviam a populagdo
das 4reas estudadas, através de um conjunto de entrevistadas
e da observagao direta.
Apesar de aproveitar os dados e algumas conclusGes de um
trabalho coletivo, o presente artigo é de exclusiva responsa-
bilidade de sua autora. As colocagGes e analises nele contidas
ndo representam necessariamente o pensamento dos demais
componentes da equipe que conduziu a pesquisa mencionada,
cujo relatério final serd brevemente publicado.
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— e das relagGes e disputas entre as classes, que se
refletem no sistema de poder da sociedade. Nas di-
ferentes conjunturas e somadas com outras carac-
teristicas da estrutura produtiva essas relagGes e
disputas contribuem para determinar os padrées
de subsisténcia e reproducdo. social da forca de
trabalho e a extensdo dos direitos de cidadania, in-
clusive pela pressdo sobre o Estado para a elevagdo
dos chamados “investimentos sociais’’, a exemplo
daqueles destinados & salide e educacéo.

No caso brasileiro, diversos estudos tém assinalado
como a interagdo desses fatores ndo tem se refletido na
ampliagdo mais generalizada das oportunidades de esco-
larizagdo. Apesar da reducdo da proporcdo dos que néo
tiverem ocasido de participar do sistema de ensino, ocor-
rida nas ultimas décadasz, em 1979 apenas 12% das
criangas tinham possibilidades de concluir os oito anos
de escolaridade que o préprio Estado estabeleceu consti-
tucionalmente como um direito de todos os brasileiros3.
Dados preliminares do Censo de 1980 também mostra-
ram que os analfabetos ainda constituiam um quarto da
populacdo acima de 15 anos.

Pelas caracteristicas de expansdo do capitalismo no
Brasil, mesmo na sua presente etapa de acumulacdo de

base urbano industrial, com exce¢do de uma parcela mi-

noritdria para ocupar os postos de trabalho mais qualifi-
cados, na industria, nos diversos servigos e na burocracia
estatal, consideravelmente expandida pelos requisitos do
atual modelo de desenvolvimento, a economia ndo neces-
sita de uma forca de trabalho com niveis de escolariza-
¢do muito elevados- para funcionar e se reproduzir satis-
fatoriamente.

Os padrdes de divisdo técnica-social do trabalho e a
estrutura ocupacional dessa economia, marcada por uma
grande heterogeneidade de desenvolvimento e pela pre-
senc¢a de um consideravel exército de reserva, ndo exigem
do grosso da forca de trabalho mais que o dominio das
operagoes elementares de leitura, escrita e calculos, além
da internalizagdo de certos valores e comportamentos
necessarios a sua inser¢do produtiva e social (ser produti-
vo, ordeiro e submisso, respeitar a autoridade e a hierar-
quia, estar predispostos para o cumprimento de ordens g
a execugdo de tarefas), que podem ser obtidos com bai-
xos niveis de escolaridade.

Considerando, inclusive, a dimensdo do exército de
reserva e a organizacdo de certos setores que se apdiam
na exploracdo intensiva e extensiva de uma mao-de-obra
socialménte desqualificada, até mesmo a exclusdo da
escola constitui um mecanismo que legitima a sujeicdo
daquela mao-de-obra &s mais precérias condigSes de tra-
balho e reduz as pressdes por uma inser¢do ocupacional
mais favorével, que o sistema produtivo ndo oferece a
grande maioria da populacdo.

Por outro lado, um conjunto de fatores onde se
destacam o controle e a repressdo exercidos pelo Estado
tem impedido que a pressdo dos trabalhadores-seja capaz
de alterar a destinacdo dos gastos piblicos e de obter
niveis mais elevados de escolarizacdo, como uma con-
quista politica e uma afirmacdo dos seus direitos de cida-
dania. Dentro do pacto social que caracteriza atualmente
a sociedade brasileira, somente aos setores médias foram
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concedidos ganhos mais significativos em termos educa-
cionais. Esses ganhos resultaram num crescimento consi-
deravel do ensino de segundo e terceiro graus e consti-
tufram o canal de acesso daqueles setores aos quadros
mais qualificados/necessérios 3 nova etapa de expansdo
do sistema produtivo, permitindo-lhes maior participa-
¢do nos frutos e beneficios do recente desenvolvimento.

Conseqgiientemente, além de privilegiar os graus
mais elevados cujo acesso é limitado a setores reduzidos
da populacdo, o Brasil se tornou um dos pafses que
menos investem em educa¢do e onde as parcelas mais
amplas da forgca de trabalho, quando ndo sdo completa-
mente excluidas do acesso a escola, tém suas oportuni-
dades limitadas ao minimo necessério para sua inser¢do
ocupacional e na ordem estabelecida, ou seja, fundamen-
talmente as séries iniciais do primeiro grau.

Por outro lado, é claro que isso também esta rela-
cionado aos padrdes de subsisténcia e reproducdo social
da forga de trabalho na sociedade brasileira e ao processo
de pauperizagdo que atinge a grande maioria dos traba-
Ihadores. Como se sabe, um conjunto de fatores onde se
destaca a presenca de um amplo exército de reserva, a
auséncia de uma sélida organizagdo sindical e polftica e
de canais que efetivamente possam expressar as reivindi-
cacOes e proclamar os direitos dos trabalhadores (por
forca da agdo do Estado, inclusive), além de uma expan-
sdo da producgdo voltada preferencialmente para o con-
sumo das camadas altas e médias da populagdo e para o
mercado internacional, vem permitindo um processo de
acumulacdo apoiado na super-exploragdo do trabalho e
no empobrecimento da classe trabalhadora, em termos
absolutos e relativos.

Diversos estudos tém apontado esse fendémeno e
mostrado como as remuneragGes da grande maioria dos
trabalhadores ficam aguém do que seria necessério para
assegurar a subsisténcia deles e das suas familias, aten-
dendo adequadamente as necessidades basicas e social-
mente condicionadas de alimentacdo, habitacdo, trans-
porte, saide e educacdo, entre outras*. Como os custos
dessa subsisténcia ndo tem se reduzido por interferéncia
de outros fatores, como os investimentos e polfiticas so-
ciais do Estado, por exemplo, os problemas acima apon-
tados tém que ser resolvidos no dmbito doméstico das
familias trabalhadoras:

— através de um aumento na quantidade de trabalho
que implica ndo apenas na ampliagdo da jornada
do chefe da famflia como na extensdo a outros

2 Ver a esse respeito, PICANCO, iracy. Oportunidades Educa-
cionais no Brasil. 1940 a 1970. Dissertagdo apresentada ao
Mestrado em Educagdo da UFBa., 1978. 101p. {(mimeo).

3 Conforme GADOTTI, Moacir. Educagdo e Poder, Introducédo
& Pedagogia do Conflito. Sdo Paulo, Cortez Editora, 1980,
p. 26.

4 Ver, por exemplo, ARROYO, Raimundo. “Empobrecimento

Relativo e Absoluto do Proletariado Brasileiro na Ultima
Década”. in A Situacdo da Classe Trabalhadora na América
Latina. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1978. p. 51-80; KOWA-
RICK, Lucio. A Expoliacdo Urbana. S. Paulo, Paz e Terra,
1979, 202p.; além de diversos dos trabalhos do DIESE.
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membros do grupo doméstico da responsabilidade
de atenuar o decréscimo da sua renda real, com a
incorporacdo produtiva das mulheres, adolescentes
e, até mesmo, criangas, com Obvias repercussées
sobre suas possibilidades de escolarizagdo; e

— pela reducdo dos custos de subsisténcia através da
compressdo do consumo e do padrio de vida da
familia {que normalmente se confunde com o gru-
po doméstico), as vezes a niveis extremos, levan-
do-a a concentrar os gastos naquilo que é mais
fundamental para a subsiténcia e cujo atendimento
nem por isso deixa de ser precario, como a alimen-
tacdo, e a uma enorme dificuldade em arcar com as
despesas necessarias ao consumo de certos bens, in-
clusive a educacdo®.

As repercussGes do conjunto de fatores assinala-
dos, em termos do acesso e aproveitamento escolar entre
familias de trabalhadores urbanos de média e baixa qua-
lificagdo, puderam ser amplamente observadas durante a
pesquisa realizada em bairros populares de Salvador, cu-
jos resultados passamos a relatar.

A VALORIZAGCAO DA EDUCACAO E DA ESCOLA

Uma das constatacGes dessa pesquisa, que deve ser
inicialmente ressaltada, é a valorizagdo da educacéo e da
escola por parte dos chefes das familias e, principalmen-
te, das mdées, a quem cabem, geralmente, as responsabili-
dades e iniciativas que se referem & escolarizacdo dos
filhos ou de outros menores dependentes da familia.
Esta valorizagdo ndo decorre apenas ou principalmente
de uma incorporagdo abstrata da ideologia da educac¢do
como mecanismo de democratizacdo das oportunidades

e de ascensdo individual, mas de fatores muito mais
concretos e relacionados com as condigdes objetivas de

existéncia dessas populagdes.

Na maioria dos casos, os entrevistados demostra-
ram uma consciéncia muito clara de que um minimo de
escolaridade representa um dos requisitos de constitui-
¢do da forga de trabalho nas areas urbanas e uma das
exigéncias para uma melhor inser¢c§o ocupacional, bem
como da discriminagdo sofrida por aqueles que ndo pas-
saram pelo sistema de ensino, inclusive porque muitos
deles ja experimentaram pessoalmente essa discriminacdo.

Uma das entrevistadas, servente e chefe de uma
familia extremamente pobre, que ndo podia matricular
os filhos porque ndo tinha dinheiro para seus registros de
nascimento, exigidos pela escola, declarou que

‘Sem estudo a pessoa ndo é nada na vida. Hoje até empre-
go de lixeiro exige leitura. No minimo uma segunda série. Sem
estudo a gente ndo é nada, ndo faz nada, morre de fome {...).
Emprego bom eu canso de arranjar. S6 que ndo posso pegar, por-
que tenho que fazer um bilhete, ler alguma coisa, af eu nio sei.
Se eu soubesse ler estava trabalhando em servigo leve e ganhando
mais. A minha maior vergonha é a minha carteira de identidade.
S6 porque a mulher ndo teve paciéncia de esperar eu fazer meu
nome. Comecei a errar porque estava nervosa, ela logo apertou
meu dedo na tinta e botou na carteira: analfabeta’’.

Esse relato, que também expressa a valorizacdo do
*“’saber” e o estigma social do analfabetismo, é confirma-

A escolarizacdo em familias da classe trabalhadora

do pelo outro exemplo de uma senhora que possui uma
quitanda na propria residéncia e que também vive em
condic¢des bastante precérias, ao dizer que

“Sem leitura as pessoas ndo podem arranjar um emprego
bom. Veja minha filha, fez o estagio na fabrica de guarana e ndo
foi aceita. Por que? Falta do saber. Meus filhos ja passaram pela
escola, daqui pré frente é pegando o pesado. A filha e a neta (de
11 e 9 anos) logo logo saem da escola (...). Com o saber que
meus filhos tém 0 emprego que eles podem arranjar é estes mes-
mo. Um dia servente, outro dia pintor, trabalhar em balcéo, estes
que eles arranjam. Gostaria que eles tivessem o emprego que eles
ganhassem mais € ndo se consumisse tanto”’.

Em um outro depoimento, uma das entrevistadas
declarou que como os filhos ndo tinham estudado eles
s6 conseguiriam

“{...) ir pré cozinha dos brancos, arranjar dinheiro, ser aju-
dante de pedreiro ou ajudante de caminhdo, e olhe 14, tem aju-
dante que s6 se emprega se sabe ler’’.

Além dessa consciéncia de que aos menos {ou ndo)
educados estdo reservadas as ocupacOes tipicas da reserva
da mdo-de-obra, ou aquelas mais precdrias oferecidas
pelas empresas e por certos setores da produgdo {cons-
trucao civil, por exemplo), notou-se, também, uma per-
cepgdo da elevacdo dos requisitos educacionais e da exi-
géncia de diplomas como meios utilizados pelas empresas
para selecionar ou reduzir a remuneragdo dos seus em-
pregados.

N&o foram raras declaragées como a de que ‘‘gina-
sio hoje ndo vale mais nada, ginasio hoje é como prima-
rio antigamente’’, e um dos entrevistados, que conseguira
cursar a escola noturna e era técnico de contabilidade
de uma construtora, explicou que

*“{...) nas escolas ndo se tem prética, eu pelo menos jamais
pratiquei contabilidade no Teixeira de Freitas, mas a escola assim
mesmo vale a pena, pois sem diploma ndo adianta ter prética, ou
nao arranja emprego, ou arranja, mas logo os patrdes se aprovei-
tam de ndo ter diploma para pagar menos, mesmo fazendo o mes-
mo servigo de quem tem diploma’’.

Por outro lado, a escola também é percebida e va-
lorizada como uma agéncia que transmite certos conheci-
mentos basicos e uma ‘“‘qualificacdo social” que facilita
os contactos inter-pessoais, a expressao verbal e a aquisi-
¢do de comportamentos socialmente adequados (ou seja,
o dominio dos valores, linguagem e comportamentos das
classes dominantes), que importam ndo apenas para a
insercdo ocupacional como para as praticas necessarias
a propria sobrevivéncia cotidiana.

Vdrios entrevistados declararam que ‘o estudo”
era importante

*{...) porque o sujeito tem que se instruir para um relacio-
namento, tem que saber ler para procurar uma rua, para fazer

5 Andlise mais detalhada desses fenOmenos e de suas repercus-
sGes sobre o cotidiano das familias trabalhadoras foi realiza-
da com base nos dados da presente pesquisa, podendo ser
consultada no artigo de CARVALHO, Inai4 Maria Moreira de,
Pauperizacdo e Condigcbes de Subsisténcia de Trabalhadores
Urbanos. Este artigo foi apresentado em reuni§o comemora-
tiva dos 30 anos do CNPq e serd proximamente publicado
nos anais daquela reunido e em uma coletdnea organizada
pela equipe do Centro de Recursos Humanos da U.F.Ba.
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uma compra, para viajar, para saber receber as pessoas que che-
gam na porta”’,

“{...) foi o estudo que fez me ambientar mais. Fiquei mais
social, ndo fico mais acanhada nos ambientes’’,

“{...} ter estudado ¢ importante para arranjar emprego,
porque quem estudou  tem conhecimento da folha de pagamento
para oihar ela direitinha, pode assinar o nome, escrever, quem
ndo ensinou {sic) s6 pode botar o dedo na tinta, o caminho é
esse’’.

Alguns se lamentaram de que

“(...) ndo sei andar s6 ndo sei pegar transporte porgue ndo
sei ler, sou mesmo que um cego, sO vou levada. Até para ir num
médico tem gente que me levar. Eu tenho vontade de aprender
para tirar meu titulo e pegar dnibus sozinha”'.

Diversas mdes também fizeram referéncias & escola-
rizacdo como um meio de ‘‘desasnar’ {desembaracar) as
criancas e propiciar seu desenvolvimento, ou de resguar-
dé-las de perigos como as mas companhias e condutas,
que a permanéncia sem vigilancia nas ruas poderia oca-
sionar.

O ACESSO A ESCOLA

E por isso que, enfrentando dificuldades e limita-
¢Oes que serdao apontados, os pais tendem a fazer grandes
esforcos para o ingresso e permanéncia dos seus filhos na
escola, pelo menos até uma certa idade. A ndo ser que as
dificuldades da familia se extremem, no periodo inicial
da infancia eles geralmente sdo preservados do trabalho
para que “o estudo’ possa constituir sua obrigacao fun-
damental, que pode ser conjugada com a realizagdo de
biscates, desde que esses biscates ndo atrapalhem a fre-
gliéncia a escola. Cabe, também, a familia toda uma luta
por essa freqliéncia, que inclui as longas caminhadas das
maes em busca de vagas ou de pessoas influentes que
possam ajudar a obté-las, e sacrificios para cobrir os cus-
tos da escolarizacdo. Muitas vezes isso implica na restri-
¢cao de gastos essenciais, como os destinados a alimenta-
¢do, ou no trabalho adicional das mulheres ou de outros
membros da familia com essa finalidade, como ficou cla-
ro quando, por exemplo, uma das entrevistadas declarou
que

(...} hoje eu lavo uma roupa para fora, é para ajudar nas
despesas, pra comprar o kichut {sapato exigido pela escola) dos
meninos’’.

Os esforcos e sacrificios realizados pelos trabalha-
dores e por suas familias, entretanto, ndo podem se
sobrepor as determinagGes estruturais que ji foram
apontadas. Numa sociedade que investe pouco em edu-
cacdo e que ndo prioriza a escolarizagdo da classe traba-
Ihadora, a oferta insuficiente de vagas nas escolas pabli-
cas e a distribuicdo geografica dessas escolas j& repre-
senta um primeiro mecanismo da sua exclusdo educacio-
nal®.

A caréncia de vagas atinge particularmente aquela
faixa onde a demanda € mais intensa, ou seja, as criancas
em inicio de idade escolar, que buscam a alfabetizacdo,
ou, principalmente, a 13 série do primeiro grau, e traz
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com freqUéncia conseqiéncias adversas para as crian-
cas e suas familias, como a escolarizagdo tardia, a ex-
clusdo completa e definitiva do sistema de ensino, ou
a necessidade de recorrer a escolas particulares, pagas
e de mé qualidade.

No primeiro caso, ainda que as mdes procurem a
escola no inicio da idade escolar dos seus filhos ou, até,
antes disso, é Obvio que a espera de vagas termina
por fazer com que eles ingressem com mais idade, o que
tende a reduzir o seu tempo de permanéncia no sistema
educacional. Uma das entrevistadas, por exemplo, ob-
servou que sua filha entrou na escola com idade avan-
¢ada porque ela nunca encontrava vaga; sO conseguiu
matricular a menina quando, com muita determinagao
e dificuldade, obteve uma carta da Secretaria de Educa-
¢ao para uma das escolas proximas. Uma outra expli-
cou que a filha ainda ndo fora alfabetizada porque, ao
tentar matriculd-la em anos anteriores, as diretoras das
escolas alegavam que s6 aceitavam alunos com sete anos
de idade. Agora que a filha os completou ela ndo obte-
ve vaga, e tem que insistir e esperar que isso acontega,
para que a crianga possa ser escolarizada.

Em outros casos, a busca reiterada e inGtil de ma-
triculas nos colégios puiblicos terminou por impedir defi-
nitivamente o acesso ao sistema educacional. Em gran-
de parte desses casos, e irOnicamente, isso resulta da
forma como estdo sendo interpretadas e aplicadas as
determinacOes legais que estabeleceram os padroes ideais
de correspondéncia entre a idade, o ingresso nas primei-
ras séries do primeiro grau e a freqiiéncia ao ensino diur-
no. Essas determinacdes se tornaram um dos mecanis-
mos significativos de exclusdo educacional, pois, en-
quanto esperam por vagas que ndo lhes sdo ofertadas,
ou enfrentam dificuidades que ndo lhes permitem aten-
der a determinadas exigéncias da escola, como serd vis-
to posteriormente, muitas criangas ultrapassam a idade
“adequada’” para o ingresso e freqiiéncia mencionados.
Com isso, sdo rejeitadas pelas escolas diurnas e remetidas
compulsoriamente para o ensino noturno.

Ocorre que, em dareas como as estudadas, a fre-
gliéncia noturna a escola apresenta ndo apenas proble-
mas de seguranca (transito por locais sem iluminacdo e
riscos de agressdes e assaltos), como a consciéncia de
sua pior qualidade desestimula alguns dos seus possiveis
candidatos, fazendo com que uma parte deles termine
por nédo estudar e outros tenham que recorrer ao ensino
privado.

Esses problemas ficaram patentes em muitas entre-
vistas, quando os pais explicavam que, ndo sendo mais
aceitos no turno diurno das escolas publicas, os filhos
estavam sem estudar aguardando a idade em que pudes-
sem se matricular 3 noite; ou por declaracGes textuais
como as de que

6 Na fase inicial de escolarizacdo das criangas é necessario que
o colégio esteja situado a uma distancia razoavel das suas re-
sidéncias, pois, além de nem sempre haver guem possa acom-
panhé&-las, os gastos com transporte ndo podem ser enfrenta-
dos pela maior parte das familias.
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“{...) a escola dizia que a idade estava puxada e s tinha
vaga a noite, o jeito foi aceitar assim mesmo”’,

“0 filho ja estd com dez anos, portanto muito velho para
entrar para o primeiro ano, as escolas no aceitam a crianca fora
da idade”.

“{...) Valmir tem 11 anos, estuda em escola particular no
segundo ano, passou da idade de estudar de dia. Como nio podia
estudar de noite {a mde achava muito perigoso) por causa da ida-
de, teve que ir para a escola particular, sendo ia ficar sem es-
tudo”.

A critica ao ensino noturno também foi exposta
em afirmagGes como

*(...) agora tou procurando vaga na Cardeal, mas na minha
idade sO aceita & noite, as professoras vdo pouco, um dia ou dois
por semana e a. gente vai l4 e ndo tem nada, volta”’,

ou ainda, quando uma operdria da industria textil reco-
nhecia que

+~"({...) os pobres para subir navida é dificil, tém que traba-
thar para estudar, s6 pode estudar 3 noite, nesse horario o estu-
do € mais fraco, as professoras faltam muito, ai os meninos pas-
sam o tempo todo aprendendo pouco, nunca pode melhorar, j&
v8o para a escola cansados, mesmo assim é importante, é melhor
que nada”’.

Finalmente, como j& foi apontado e os depoimen-
tos reproduzidos deixam perceber, o recurso as escolas
particulares constitui uma terceira alternativa para os
que ndo conseguiram ser incorporados pelo sistema de
ensino publico e gratuito. Na maior parte dos casos pes-
quisados essas “escolas particulares” se resumiam na
figura de uma professora residente no proprio bairro,
geralmente leiga e que muitas vezes ndo concluira ou
ultrapassara o 19 grau, que se dedicava ao ensino na sua
propria residéncia como meio de auferir alguma renda
para complementar seu precdrio orcamento doméstico,
quando ndo podia (por for¢a de seus encargos familiares)
ou enquanto ndo conseguia obter outra ocupacdo.

Essas professoras procuravam se adaptar as condi-
cGes socio-econdmicas da sua clientela, em termos do
custo das mensalidades, do prazo dos pagamentos e da re-
quisicdo do material escolar, reduzido ao indispensavel.
Na época em que foram coletados os dados da pesquisa
{fins de 1979/inicio de 1980), essas mensalidades fica-
vam em torno de Cr$ 30,00 a Cr$ 60,00, embora algu-
mas escolas melhor organizadas e “registradas’, que
“garantiam transferéncia para o ginésio’’, cobrassem
Cr$ 100,00 por aluno. E os pais dos alunos também dis-
punham de um sistema de crédito que lhes foi percebi-
do tanto em declaragGes suas como das professoras. Um
deles mencionou que na escola de dona Dulce, onde seus
filhos estudavam

“(...) ela tem paciéncia para a gente pagar atrasado, a gen-
te vai 14, explica e paga quando pode: 15 dias e as vezes um més
atrasado”’. :

Paralelamente, as professoras com quem se teve
contacto reconheciam a pouca lucratividade de sua ocu-
pacdo, tendo uma delas, por exemplo, se queixado de
que sua atividade ndo era um bom negécio, pois muitas
familias atrasavam o pagamento e ela ndo desligava as
criancas sem antes avaliar os pais e a veracidade da sua
situacdo, declarando que

A escolarizagcdo em familias da classe trabalhadora

*J& ensinei criangas com trés meses de atraso e até uma
que nunca pagou”’.

Apesar disso, a precariedade e a instabilidade da
renda das familias trabalhadoras dificulta a manutencdo
dos alunos dessas escolas, mesmo quando os pais preten-
dem que ela constitua apenas uma etapa necessaria a
passagem para o ensino publico nas séries intermediarias
do 19 ciclo do primeiro grau. Nessas séries, a exclusdo
de uma parcela dos demandantes, j4 efetuada, parece tor-
nar relativamente mais facil a obtencdo de vagas.

As dificuldades dessa obtencdo podem ser exempli-
ficadas pelo caso da familia de um acougueiro, que se en-
contrava. doente e desempregado ha seis meses, e cuja
mulher declarou que

(...} nunca tive sorte de arrumar vaga em escola do gover-
no, ia na frente, deixava 0 nome, mas ja estava tudo cheio. Essas
escolas que eles vdo sdo particular e a gente fica com muitas
despesas, eles nunca foram reprovados, deixam a escola porque
o pai fica sem poder pagar ou entdo as professoras desistem de
ensinar (...} As professoras aqui ddo dois, trés, seis meses de
escola e depois largam, arranjam emprego e os meninos ficam
sem estudar. Quando a gente pensa que no fim do ano os meni-
nos vdo ter algum proveito, acontece isso, e sai tudo de novo
sem saber de nada. Aqui todas as escolas que eu botei deu nisso,
ou os meninos saiam porque P. ndo tinha dinheiro, ou as pro-
fessoras largavam. Um dia veio uma e me disse que ndo ia mais
ensinar porque ia trabalhar no Paes Mendon¢a {grande cadeia
de supermercados de Salvador), ai eu disse que fazia tanto sacri-
ficio e ela fazia isso’’.

A descontinuidade acima relatada era apenas uma
das dimensGes da precéria qualidade dessas escolas, que
se somava ao despreparo (e, em muitos casos, desmoti-
vacdo)” das suas professoras, & composicdo extrema-
mente heterogénea das classes, a caréncia de material
escolar e a uma pratica pedagogica que muitas vezes
se resumia em “passar e tomar” a “licdo". Apesar disso,
e em decorréncia dos problemas analisados, deve ser
mencionado que 27,9% dos estudantes encontrados nas
dreas pesquisadas freqilientavam escolas privadas (contra
70,0% matriculados em colégios publicos). E que essas
escolas desempenhavam um papel importante na alfa-
betizacdo das criancas, funcionando em muitos casos
como uma etapa prévia ao ingresso no sistema de ensino
pablico e, em outros, como no Gltimo e precério recurso
para aqueles que ndo dispunham de outra alternativa,
em razdo das condicBes que ocasionam a discriminagdo
ou exclusdo educacional da classe trabalhadora.

Mas a caréncia de vagas escolares ndo constitui o
Gnico determinante da discriminacdo e exclusdo apon-

7 Uma dessas professoras leigas, por exemplo, que cursou ape-
nas até o antigo 19 ano de Ginasio, declarou muito franca-
mente que ndo tinha “‘paciéncia com menino'’, mas que ndo
podia trabalhar fora por causa dos filhos e por isso “botou’’
a escola, que possuia 10 alunos, pagando Cr$ 40,00, e lhe
rendia apenas Cr$ 400,00 por més. Numa situacdo que n3o é
rara, essa escola ndo dava férias, '‘pois as mées ndo querem os
fithos na rua aprendendo o que ndo presta e também para nio
esquecer o que sabe'’. Havia casos, entretanto, em que as pro-
fessoras leigas se mostravam dedicadas e esforgadas para man-
ter o seu prestigio e conservar os alunos, procurando, inclu-
sive corresponder as expectativas dos pais no sentido de man-
ter uma severidade e ‘‘passar muito dever para casa’’.
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tadas. Tanto o sistema de ensino como os proprios refle-
x0s da pauperizagdo das fzmilias trabalhadoras colocam
outras barreiras a sua escolarizacdo, sendo uma delas as
dificuldades de arcar com os custos em que ela implica.

Ainda que o ensino de 19 grau constitua obrigacdo
constitucional do Estado e, por isso, a escola pablica se
proponha a ser gratuita e acessivel a todos, na préatica
essa acessibilidade é negada por exigéncias que ndo po-
dem ser atendidas por familias de trabalhadores como
as estudadas, ou seja, a taxa de matricula, retratos e o
original ou fotocopia do registro de nascimento do alu-
no, vestuario padronizado, material escolar e transportes.

As dificuldades ou a impossibilidade de realizagdo
desses gastos estdo presentes em declaragdes obtidas na
maioria das entrevistas. Uma das mdes, por exemplo,
queixava-se de que

“Eu j4 imagino colocar esses meninos na escola. As vezes
a gente passa dificuldades aqui em casa até pra comer. Mas tem
que comprar roupa pra cinco meninos todo ano, e sapato. Com-
prar livro préd todo mundo. E eu ndo entendo porque o livro de
um ano ndo serve para o outro. Esses professores todo ano
muda de livro, por que o que estudou o ano passado no 39 ano
ndo serve mais para o que vai fazer 39 ano esse ano? é um gasto
muito grande. Ainda ndo pude pagar a matricula deles e se
ndo pagar ndo entra na escola. Todo ano ando o tempo todo
atras de bolsa. Vou procurar o 2é Carlos, um vereador 14 da
Liberdade, mas é muito dificil. Este ano minhas pernas estdo
pior (das varizes) e eu ndo posso andar muito’’.

Um dos pais, motorista, explicou que

“‘Pela minha vontade meus filhos iam estudar até quando
se formasse em alguma coisa. No que eles quisessem. Mas acho
que ndo vai dar. Quem tem 6 ou 8 meninos no colégio é preci-
so ter muita raca para conseguir manter em uma escola. E
muito caro, a matricula, os livros, a farda (...). Inventam calcado
certo, tem que ser kichut. O pior da escola é a matrficula, to-
do ano aquela confusdo. Podia ser mais facil, prad que isso todo
ano? e ainda tem o transporte para encarecer, por iss0 Nnao
sei até quando posso manter os meninos na escola’’.

Uma outra mde também afirmou desanimada que

“Eu ndo sei até que idade (os filhos) vdo estudar, porque
a vida td tdo dura — e ai € a vontade deles, porque a gente ta
fazendo um jeito pra estudar, j& pelejei com o pai e comprei
o kichut do menino, briguei com o pai para dar dinheiro pra
poder matricular e vou me esforcando, mas tudo ta tdo difi-
cil... das outras ainda nem nota de livros... ndo sei como vou
arranjar esse dinheiro’’.

Os residentes nos domicilios pesquisados também
denunciaram a rigidez das exigéncias da escola, em de-
poimentos como os de que

“(...) de noite ndo tem farda mas é obrigado a usar o guar-
da pd branco sobre a roupa. Ndo pode ir de sanddlia, s& de alper-
cata”,

“{...) alguns dias Célia ia pra o colégio de sandalia, porque
ndo tinha sapato, e era barrada pelo porteiro, que fazia ela voltar
précasa’’.

Nas escolas privadas, embora as exigéncias fossem
menores e mais compativeis com as condi¢des dos traba-
Ihadores, {pois ndo se pede fardamento ou ele é mais ba-
rato, o material escolar é minimo e a proximidade das
residéncias elimina as despesas com transporte), os cus-
tos sofriam o peso das mensalidades. Além disso, como
jé foi colocado, normalmente essas escolas sdo precdrias,
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instaveis, e se limitam  alfabetizacdo ou as séries iniciais,
ndo oferecendo perspectivas de continuidade e progres-
sdo aos alunos nelas engajados.

Muitas familias ndo podiam enfrentar tais despesas
ou o fazem 3as custas de numerosas ‘‘ginasticas’’, parce-
lando os gastos e compras escolares, comprimindo os
dispéndios com os alimentos (que absorvem a maior par-
te da sua renda), ou realizando trabalhos extraordindrios
(lavagem de roupa, faxina ou outras atividades, muitas
vezes assumidas pelas mdes), cujo pagamento pudesse ser
destinado as despesas acima citadas.

Em algumas ocasides, verificou-se que as dificulda-
des da familia levavam os pais a selecionar um ou alguns
filhos para entrar na escola, enquanto os outros aguarda-
vam sua oportunidade ou terminavam excluidos perma-
nentemente dela. Uma das mées, por exemplo, explicou
que o fitho de sete anos, que ndo estava matriculado,

“{...) Vai para o ano. E que fica muito apertado sustentar
a escola de todos. Ndo da mesmo. O ano que vem, se as coisas
melhorarem, ele vai”.

Em um outro domicilio, o chefe declarou que

“Primeiro Crispim entrou na escola, apesar de ser da mes-
ma idade de Crispina, parque a escola era particular e s6 podia
pagar para um. No ano seguinte foi Crispina e no outro Manoel.
Estdo todos no ABC, os dois primeiros com 12 anos e Manoel
com 11”.

Numa terceira familia, seu chefe informou que os
fithos, Edna e Edilton, nunca tinham estudado, mas de-
veriam entrar na escola naquele ano. Porém, se s desse
para um, apesar de ambos terem a mesma idade, ele pre-
feria que fosse Edna, porque era mulher, sendo mais fra-
ca fisicamente, ao contrdrio do seu irmdo, que “podia
pegar no pesado’’, era mais forte. ,

Como se observa, a idade (os mais novos muitas ve-
zes tém que esperar), o sexo e, principalmente, o “‘gos-
to” e a “inteligéncia’”’ dos filhos, de acordo com o julga-
mento dos pais, sdo os critérios utilizados quando se faz
necessiria a mencionada selecdo. O “gosto” e a “inteli-
géncia” para os estudos, alids, s3o bem valorizados pelos
pais, que tendem a incentivar ou a privilegiar aqueles
filhos que demonstram possui-los, poupando-os, em al-
guns casos, do trabalho doméstico ou remunerado, ou,
até, premiando-os, como no caso de d. Crispina, que se
orgulhava de sua filha que conseguira chegar ao segun-
do grau, a ponto de presenteéd-la com uma enciclopédia,
comprada com todo o sacrificio, a prestacdo.

A insuficiéncia das vagas ofertadas pelos estabele-
cimentos puablicos e os custos da educacdo, justapondo-
se as condi¢des decorrentes do processo de pauperizagdo
dos trabalhadores, constituem mecanismos de exclusdo
escolar que explicam, basicamente, porque entre as fa-
milias pesquisadas cerca de um quarto da populagdo
entre os 7-14 anos estava fora da escola. Além desse
fendmeno, a tabela que se segue permite olbservar a
caréncia da pré-escola e a redugdo das matriculas apds
os 14 anos de idade.
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TABELA 1
ESCOLARIZACAO, POR FAIXAS ETARIAS

Faixas Pop.
etérias Encontrada
Pré-escolar
2-4 anos 439
5-6 anos 228
Sub-total {pré-escolar) - 667
Escolar
7-10 anos 408
11-14 anos 322
Sub-total (escolar
obrigatéria) 730
15-18 anos 291
19-24 anos 346
Sub-total (idade escolar) 1.367
25 anos e mais 1.025

Pop. Taxa de
Escolarizada escolarizacdo

29 6.6
78 34,2
107 16,0
301 73,8
240 74,5
541 741
143 491
60 17.3
744 54,4
9 ‘ 0,9

Fonte: Pesquisa sobre Educagdo e Populagdes de Baixa Renda. Levantamento de Campo.
Esta tabela reproduz parcialmente a tabela XV| do relatério da pesquisa e, como aquela, exclui os casos sem declaragéo.

Entretanto, ainda que uma parcela significativa
dos que obrigatoriamente deveriam estar estudando
ndo se encontrasse na escola, ndo se pode negar que as
taxas de escolarizagdo eram expressivas entre os 7-14
anos. Como foi assinalado, isso deve ser creditado em
grande parte ao empenho e esfor¢o dos pais, que se
dispunham, inclusive, a recorrer e a pagar 3 escola privada
quando seus filhos ndo conseguiam ser atendidos pelo
ensino publico. Ja foi visto que mais de um quarto dos
estudantes registrados pela amostra de questiondrios
freqlientavam escolas particulares e, na faixa da pri-
meira a ‘quarta série do 19 grau, onde se constatou uma
absoiuta concentragcdo dos alunos, 24,3% deles estavam
vinculados ao ensino privado.

Isso é consistente com as colocagdes iniciais deste
trabalho e com o reconhecimento da ampliacdo das
oportunidades globais de escolarizacdo, pelo menos
nos centros urbanos do pais. Mas as conclusfes da
pesquisa deixam muito claro os estritos limites dessa
escolarizacdo para a classe trabalhadora. Se o seu ingres-
so no sistema de ensino atinge, agora, propor¢des mais
significativas, a interagdo entre os efeitos da sua paupe-
rizacdo com as caracteristicas da educagdo que lhe é
ofertada resulta normalmente, como se sabe, numa
permanéncia reduzida nos estabelecimento de ensino, em
reprovacOes e repeténcias freqlientes e muitas vezes su-
cessivas, e em evasdo com baixos niveis de escolaridade.

2
0 APROVEITAMENTO ESCOLAR

Conforme enfatiza este trabalho, a pauperizacio
da classe trabalhadora, que vem afetando negativamente
seus padroes de subsisténcia, também repercute sobre
suas perspectivas de escolarizagdo. Alguns dos depoimen-
tos jé relatados ilustram, por exemplo, as dificuldades

A escolarizagcdo em fam/ilias da classe trabalhadora

para o custeio do ingresso e manutengdo dos filhos na
escola, que funcionam como um dos mecanismos da
exclusdo educacional de famflias como as pesquisadas.

Mas essa exclusdo também se processa por outros
fatores, como os problemas de sa(ide e as condi¢Ses de
subnutricdo (que constituem uma das causas bdsicas
desses problemas) dos seus componentes, mesmo com a
concentragdo dos gastos com a compra de alimentos.

Diversos estudos tém apontado como a convivén-
cia com a fome cronica e com caréncias generalizadas,
que afetam a salde e o desenvolvimento das criangas,
podem interferir nas suas condi¢des de aprendizagemQ.
Como resultado dessas caréncias elas podem se tornar
apaticas, desinteressadas, menos responsivas ao ambiente
fisico e social, arriscando-se a apresentar deficiéncias
quanto ao desenvolvimento de suas capacidades, como
0s comportamentos adaptativos e motor, que em certos
casos se tornam mais ou menos permanentes, tornando
problemaético o aproveitamento escolar.

Evidéncias nesse sentido foram captadas no decor-
rer da pesquisa, quando se observou que muitas das
criangas nas familias estudadas apresentavam desenvol-
vimento fisico e psicolégico aquém do que se poderia
esperar das suas idades cronolégicas. Isso parecia inter-
ferir sobre o seu ingresso ou sucesso escolar, levando,
algumas vezes, as proprias maes a classificarem os filhos
de “ruim de cabega”, “bobo’’, “nervoso” ou “incapaz

8 Ver a esse respeito o estudo de CARVALHO, j4 indicado, e
outros nele citados.

9 Ver, por exemplo, as coloca¢des e os estudos citados por
CUNHA, Luis Antonio. Educacéo e Desenvolvimento Social
no Brasil. Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1975. 291 p. esp.
Cap. 4.
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para o estudo”, e a os discriminarem quanto a escolari-
zacdo. Em situagBes extremas, foram encontrados ca-
sos como o de duas crianc¢as que ndo estudavam porque,
segundo o depoimento da sua mie, um médico as clas-
sificou como retardados mentais, que ficariam bons se
tomassem. .. inje¢oes de vitamina. Mas a mde n3o pdde
comprar essas injecOes e achou que ndo valia a pena,
nessas circunsténcias, por os filhos na escola.

Por outro lado, também ji foi reconhecido que as
dificuldades de aproveitamento e progressdo educacio-
nal ndo resultam apenas das conseqléncias do processo
de pauperizagdo apontado e como a discriminagdo das
familias dos trabalhadores se completa de modo mais su-
til, dissimulado e eficaz por mecanismos internos ac
sistema de ensino. Diversos trabalhos tém salientado esse
aspecto, analisando seus componentes fundamentais!®.

Um primeiro desses componentes se refere aos
conteGdos e praticas da escola, dirigidos para um aluno
ideal que se identifica com os filhos das familias das
camadas altas e médias e que se distancia completamen-
te das criangas da classe trabalhadora, de seu ambiente,
aptidoes, comportamentos e cultura, de modo geral,
que sdo desprezados, contrariados e sufocados pelos
contetidos e praticas acima referidos. Mais precisamen-
te, pela tradigdo livresca, verbalista e formalista da esco-
la, por suas exigéncias de determinadas categorias de
percep¢do, pensamento e expressdo, de padrdes de com-
portamento e linguagem (com o domininio da norma
culta) que sdo caracteristicas de outras classes, pelo
suposto de que o alunc j& domina certos conceitos ele-
mentares que s3o pré-requisitos da aprendizagem, e por
outras condi¢oes de funcionamento do sistema de ensi-
no, que serdo mencionadas posteriormente.

Assim, ndo é surpreendente que a escolarizacdo
constitua uma experiéncia estranha, desinteressante, ou,
até mesmo, traumatizante para a maior parcela das
criancgas consideradas, o que ficou patente em diversos
dos depoimentos obtidos no decorrer da pesquisa. Uma
lavadeira se referiu a uma sua filha de onze anos, que
cursava o segundo ano e perdeu dois anos consecutivos,
dizendo que

“Ela tinha uma professora muito boa, ajudava muito a
Valquiria. Ela ia para o quadro escrever e ficava chorando e a
professora ficava muito preocupada com ela. Mandava recado
para mim dizendo como ela estava. Eu nédo sei ler e ndo posso
ajudar ela. Acho que é por isso que ela ndo vai bem na escola”.

Outro entrevistado falou da sua experiéncia pes-
soal contando que

“(...) entrei na escola com uns cinco anos, no comego eu
considerava a escola uma inimiga, talvez pelo fato de eu ser ca-
nhoto e a professora forgava eu escrever com a méo direita,
me castigava por causa disso, quando falava em escola eu tremia
mesmo”’.

Jd uma das maes explicou o fracasso do filho di-
zendo, que ele tinha 11 anos, entrara em uma escola par-
ticular com seis,

*{...) mas é burro minha irm3, leva murro pra aprender e
ndo tem jeito”,

de modo semelhante a uma outra, cujo filho, de oito
anos,
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*(...) foi para a escola pablica o ano passado, a professora
botava as frases no quadro negro para que ele olhasse e copiasse,
ele geralmente ndo acertava, e também ndo gostava de estudar,
tinha que apanhar todo dia para ir & escola, acabou repetindo
o ano, atualmente s6 sabe fazer o ABC. Nas horas vagas ndo faz
nada, a ndo ser brincar”.

Se tais depoimentos demonstram que para essas
criancas a escola ndo tem nada de “risonha e franca”,
alguns dos seus componentes também jd pdem outro
problema em questdo, ou seja, a qualidade da escola a
que tem acesso a classe trabalhadora.

Jé foi visto em pdginas anteriores como a caréncia
de vagas em colégios pablicos obrigava parte das fami-
lias estudadas a recorrer e a pagar as escolas improvisa-
das por professoras leigas residentes no préprio bairro.
Essas professoras recebiam em suas casas um conjunto
heterogéneo de alunos, cobrando mensalidades cujo
baixo preco era normalmente proporcional & qualidade
do ensino ministrado, embora suas escolas desempenhas-
sem papel relevante na escolarizacdo e, principalmente,
na alfabetizacdo dos estudantes encontrados, consti-
tuindo, para muitos deles, uma etapa prévia ao ingresso
no sistema oficial de ensino.

As referéncias dos entrevistados e a propria obser-
vacdo realizada em alguns estabelecimentos nas areas
pesquisadas deixaram patentes que ndo sdo muito me-
thores as condicOes das escolas publicas situadas em
bairros populares, como os selecionados. As instalacoes
fisicas dessas escolas eram satisfatorias ou razodaveis
nos complexos educacionais e em certos estabeleci-
mentos, precdrias em outros. Mas também se verificou
uma insuficiéncia, ou auséncia, de verbas governamen-
tais para a manuten¢do e reparo das escolas, obrigando
a respectiva direcdo a recorrer a contribuicdo das fami-
lias dos alunos ou a realizar promogGes como sorteios
juninos e “feiras da pechincha’’, para obter junto a
“comunidade” as verbas acima referidas. Isso ilustra
como o Estado transfere obrigacGes que sdo suas para
populacdes como as estudadas, j4 que a generaliza-
¢do e melhoria do ensino do primeiro grau ndo se en-

_contram entre as reais prioridades governamentais no

pais.

O material de ensino, nas escolas oficiais observa-
das, resumia-se em quadro negro, giz, cadernos, lapis e
livros-texto. E os professores com quem as criancas in-
teragiam, desmotivados provavelmente pelos seus baixos
saldrios e despreparados para entender e enfrentar as
dificuldades de seus alunos, pouco ou nada contribuiam
para superd-las. Nas escolas visitadas predominava uma
pedagogia da improvisacdo e do descaso, os professo-
res passavam tarefas no quadro negro e as criangas de-
veriam copia-las e executa-las, na escola ou em suas
casas. Mesmo em etapas fundamentais em termos de
aproveitamento escolar, como o da alfabetizagdo, ndo

*4

10 Ver por exemplo, além do livio de CUNHA, j& mencionado,
BAUDELOT, Christian y ESTABLET, Roger. La Escuela Ca-
pitalista. 53 edicion. México, Siglo XXI| Editores S.A., 1978,
301 p., e MELLO, Guiomar Namo de. ‘“Fatores Inter-Escola-
res Como Mecanismos de Seletividade do Ensino de 12 grau”’,
Educagso e Sociedade n® 2. Janeiro de 1979. p. 70-78.
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TABELA 1|
MATRICULAS, POR SERIES E FAIXAS ETARIAS
FAIXAS ETARIAS
GRAUS/SERIES 0—6 7—-10 11 —-14 15— 18 19-24 25 e mais
- . N % N % N % N % N % N %
) Jardim / Pré-Primaério / ABC 76 69,7 31 10,4 2 0,8 — — - - - -
- Alfabetizacdo 10 9,2 5 1,8 - - - - - - - -
. Primeiro grau — 12 série 23 21,1 172 67,5 39 16,4 4 2,8 2 3.3 - -
- 23 série — - 80 26,7 51 21,4 10 7.0 2 3,3 - -
32 série - - 06 2,0 51 21,4 13 9,1 7 11,56 1 14,3
) 43 série - - 03 1,0 46 193 28 9,7 5 82 - -
- 52 série - — 01 0,3 24 10,1 16 11,3 a4 6,5 - —
62 série - - - - 14 5,9 15 10,6 2 3,3 - -
78 série - - - - 6 2,5 17 12,0 4 6,5 -
88 série - — - — 1 04 21 14,8 5 8,2 — -
Sub-total 23 21,1 262 87,5 232 974 124 873 31 50,8 1 14,3
Segundo grau — 1@ série - - - - - - 9 6,3 9 14,7 2 28,6
23 série - — - — - - 5 3,5 8 13,1 - -
33 série - — — - - - 1 0,7 8 13,1 1 14,3
Sub-total - - - - — — 15 10,6 25 40,9 3 42,8
Mobral — - 1 0,3 4 1,7 2 14 - — 1 42,3
Supletivo — — - - — - 1 0,7 5 8,2 2 28,6
TOTAL 109 100,0 299 100,0 238 99,9 142 999 61 99,9 7 100,0
Fonte: Pesquisa sobre Educacdo e Populagdes de Baixa Renda, Levantamentos de Campo. Reprodugdo parcial da Tabela XIX do
relatorio da pesquisa, gue, como aquela, exclui os casos sem declaracéo.

se fazia presente um trabalho prévio de estimulagio que
desenvolvesse as habilidades e a prontiddo para a leitu-
ra e escrita.

Castigos e prdticas autoritdrias eram freqlientes, e
certas professoras tentavam transferir para as familias a
responsabilidade de superacdo das dificuldades dos fi-
lhos, mas é claro que isso ndo poderia funcionar com
esse tipo de populacdo. Uma das mies se queixou de
que as escolas esperavam que os alunos j4 tivessem certos
conhecimentos ao ingressarem no primeiro ano, comen-
tando que

“N&o acho certo, as escolas dizem: por que vocés (pais)
ndo ensinam em casa? mas acontece que em casa as criancas néo
aprendem, na escola tem mais condi¢cdes porque eles vao 14 pa-
ra estudar e em casa a gente coloca na mesa e elas choram, ndo
tém paciéncia, mas se Deus quiser (as criangas) ainda vdo para
a escola”.

Uma outra, cujos filhos, sem excegdo, vém repe-
tindo seguidamente a 13 e 23 séries, afirmou que

*(...) ndo sei porque elas perdem tanto. Acho que é por-
que ndo estudam, eu ndo sei nada, ndo posso ajudar”.

Da soma de tantos problemas resultam niveis as-
sustadores de reprovaces e repeténcias, principalmen-
te na primeira série {e também na segunda) do primeiro
grau, o que agrava a caréncia de vagas onde é maior a
demanda, pois as vagas existentes permanecem ocupa-
das por aqueles que reiteradamente nio obtém promo-
¢do, além da retencdo dos alunos nas séries iniciais do
primeiro grau, cujas conseqliéncias ainda serdo anali-
sadas.

A escolarizacdo em familias da classe trabalhadora

Nas escolas publicas constataram-se niveis de repe-
téncia de cerca de 70% na 12 série e de 40 a 50% nas sé-
ries seguintes. A incidéncia muito elevada de reprovacdes
e repeténcias foi confirmada pelo historico escolar dos
componentes das familias pesquisadas. No contacto
com elas foram encontrados, inclusive, situacdes extre-
mas como a de dois irmdos que levam de dois a trés
anos para atravessar cada uma das séries, a de uma me-
nina que apds quatro anos de escola permanece na série
inicial, ou a de outra que tem 11 anos e estd na 2@ série
do 19 grau, tendo perdido quatro anos consecutivos.

Os problemas de rendimento escolar também se
evidenciam quando os dados relativos ac 608 domici-
lios pesquisados mostram que, para os 864 moradores
que estavam estudando”, era muito significativa a pro-
por¢do dos que se encontravam ou permaneciam na
etapa mais inicial da escolaridade. Boa parte dos que
foram declarados como freqlientando o pré-primério
ou “o ABC" podia ser somada aos 1,7% em alfabetizacdo
e aos 27,8% da 1@ série do primeiro grau. Se computar-
mos os 16,5% de alunos na segunda série, temos que
58,6% dos estudantes freqlientavam até essa série, 9,0%
a terceira e 9,56% a quarta, chegando, portanto, a 77,1%
a proporcdes das que ndo se encontravam além da 42
série do primeiro grau.

11 Esse total de estudantes difere do que consta na tabela |
porque dessa tabela foram excluidos os casos sem declaragdo
da idade.
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Apesar de tudo isso, ndo se registrou nas escolas
visitadas (nem é comum no sistema educacional brasi-
leiro) uma preocupacdo ou assisténcia especiais para
com os repetentes. Se isso ndo ocorre por iniciativa
institucional das Secretarias de Educacdo, também os
professores sdo incapazes de entender melhor e de li-
dar com as dificuldades desse tipo de aluno, ndo admi-
tindo compartilhar das responsabilidades pelo seu
fracasso e tendendo, antes, a discrimina-los e a desa-
creditar de suas possibilidades de rendimento. Apre-
sentam, para isso, razoes como a incapacidade, desinte-
resse ou falta de esforgo por parte deles ou, numa ex-
plicacdo mais “caridosa”, atribuem suas dificuldades
aos problemas e condicdes econdmicas das suas fami-
lias!?. Este é um aspecto que deve ser ressaltado, na
medida em que o rendimento e a progressdo também re-
sultam do volume e do tipo de recursos que a escola po-
de manipylar.

Tantas reprovacGes e repeténcias impedem uma
progressdo escolar como a esperada e obtida por crian-
cas das classes privilegiadas e levam & retencdo mencio-
nada. Somadas ao ingresso tardio na escola, elas tam-
bém ocasionam grande discrepancia entre as séries

freqlentadas e as idades ‘‘adequadas’’ e constituem es- .

timulo a evasdo escolar, como se discutira adiante.

Essa discrepancia aparece nos dados da tabela 11,
onde se percebe que, na faixa dos 7 a 10 anos, 57,5%
dos alunos cursavam a 12e apenas 20 e 1,0% a 39 ¢
43 séries, respectivamente. Entre os 11 e 14 anos, 16,4%
ainda se encontravam na série inicial, 21,4% na segunda,
e 21,4% na terceira e quarta séries. As quatro Oltimas
séries do 19 grau concentravam menos de um quinto dos
alunos dessa faixa de idade. A discrepancia ainda persis-
te nas faixas posteriores, pois entre os 15 e 18 anos mais
de um quarto dos estudantes estavam matriculados
nas quatro primeiras séries do 19 grau, mas é possivel
que a selecdo até ai efetuada, com a exclusdo da maior
‘parte dos que ingressaram na escola, possa reduzir re-
lativamente a significagdo de alguns dos problemas anali-
sados.

A EVASAO

Finalmente, cabe ressaltar como o conjunto de
problemas apresentados também resulta numa evasdo
precoce, que, na medida em que as oportunidades de
ingresso se ampliaram, constitui, agora, a principal via
de discriminacdo educacional da classe trabalhadora.

A tabela Ill, que se refere a todos os moradores
dos domicilios pesquisados que j4 passaram pela escola
{e a deixaram), é ilustrativa a esse respeito. Ela mostra,
inicialmente, como quase metade dos que se evadiram
estavam, ainda, na etapa de escolarizagdo constitucio-
nalmente obrigatéria, ou seja, entre os 7 a 14 anos; que
cerca de um terco do total dos que sairam chegaram
apenas & 22 série do 19 grau, e que quase trés quartos
ndo ultrapassaram a 42 série. Em segundo lugar, também
se constata, como seria de esperar, que a evasdo mais re-
tardada implica em certos ganhos de escolaridade, que
podem ser exemplificados com a menor proporgdo dos
que ficaram nas séries iniciais do primeiro grau, ou com
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o nimero {pequeno, em termos absolutos) dos que
foram até o segundo grau.

Os motivos alegados para o abandono da escola
reafirmam as coloca¢Oes anteriores quanto as determina-
¢Oes do sistema escolar e, principalmente, da pauperiza-
¢do dos trabalhadores, ja4 que, em quase 90% dos casos,
eles assim se distribuiram:

— dificuldades econdmicas para a

permanéncia na escola — 16,9%
-- necessidade de trabalhar/traba-

lho precoce — 38,9%
— desinteresse do aluno ou da sua

familia - 17,7%
— caréncia de vagas escolares - 7.5%
— necessidade de assumir encargos

domésticos - 8,3%

As dificuldades relacionadas com o sistema de en-
sino marcam sua presenga nas respostas que se referem 3
falta de vagas e ao desinteresse pela escola (ja que esse
desinteresse deve refletir, em boa parte, os problemas de
aprendizagem e de motivacdo dos alunos colocados pelas
condicdes de funcionamento do aparato escolar), ou na
mengcdo explicita a deficiéncias dos colégios (1,1%), re-
peténcia (0,7%) e exigéncias de documentos (0,7%), que
ndo foram expostas antes!3,

Deve-se frisar que os dois primeiros tipos de difi-
culdades (vagas e desinteresse) tém sua importincia a-
crescida porque incidiram mais fortemente naquelas
idades em que as familias se empenhavam pela escolari-
zacdo dos filhos (inclusive procurando poupa-los do tra-
balho), funcionando, portanto, como fatores relevan-
tes de evasdo mais precoce. Para os que abandonaram a
escola entre os 7 — 10 anos, a caréncia de vagas foi ale-
gada em 13,9% dos casos e o desinteresse em 18 3%.
Entre os que sairam entre os 11 — 14 anos esses percen-
tuais foram de 11,0% e 21,3%, respectivamente.

Mas as dificuldades de subsisténcia das famfilias
constituiram os determinantes fundamentais do abando-

12 Com essas constata¢des, ndo se pretende exagerar a responsa-
bilidade da parte mais fraca de um sistema de ensino que
compreende toda uma série de mecanismos de exclusdo da
classe trabalhadora, e que estd organizado para exigir e pre-
miar condigGes e aptiddes que ndo sdo as suas. E compreensi-
vel, porém, que as professoras tenham sido muito criticadas
durante a pesquisa, principalmente aquelas do turno noturno,
que ‘“‘nem vem, e quando chega é 8:30 e 9 horas solta a tur-
ma’’. Algumas das criticas foram bastante lGcidas, como a de
uma mulher pouco instrufda e muito determinada, afirmando
que “‘Elas faltam, ndo ddo atengdo as dificuidades apresenta-
das pelos alunos, tém prevengdo com os alunos mais vivos que
ddo trabalho na disciplina, no fim quem sofre as conseqiién-
cias é a familia, porque terad que recorrer & escola particular’’.
Por outro lado, a critica & auséncia de medidas para reduzir
a repeténcia ndo deixa de reconhecé-la como um dos mecanis-
mos citados, nem de perceber que providéncias tomadas su-
postamente em beneficio desses alunos, como a criagdo de
classes especiais, t@m efeitos muitas vezes contrarios aos
anunciados. ;

13 Parte das respostas relativas ao desinteresse, entretanto, se
refere a pessoas mais velhas, algumas de origem rural, que
acusaram a familia de ndo ter se empenhado mais efetivamen-
te pela continuagdo de seus estudos.
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TABELA I}
FAIXA ETARIA EM QUE PAROU DE ESTUDAR E ULTIMA
SERIE COMPLETADA
FAIXA ETARIA
ULTIMA SERIE 7-10 1 —-14 15—18 19 —14 25¢e + Total
COMPLETADA
. N % N % N % N % N % N %
Pré-primério 4 36 2 0,6 — - - — - — 6 0,6
Alfabetizacdo 10 8,9 1 0,3 5 1,3 1 06 - - 17 1,7
19 grau )
12 série 58 51,8 61 19,9 32 8,4 10 6,3 4 6,1 165 16,2
23 série 24 214 62 20,2 57 15,1 15 9,5 8 12,3. 166 16,3
32 série 11 9,8 77 25,1 55 14,6 14 8,8 5 7,7 162 15,9
43 série 5 45 68 22,1 106 28,1 42 26,6 13 20,0 234 229
52 série — — 24 7.8 59 15,6 18 11,4 12 184 . 113 11,1
62 série - - 5 1,6 20 5,3 5 3,1 1 1,5 31 3,0
72 série — - 1 0,3 14 3,7 6 3,8 - - 21 21
82 série - - 3 1,0 19 5,0 12 76 2 3.1 36 3.5
Sub-total 98 875 301 98,0 362 95,8 122 771 45 69,1 928 91,0
29 grau
12 série — - - — 1 0,3 6 3.8 4 6,1 1 1.1
28 série - — 1 0,3 2 0,6 1 0,6 — - 4 0,4
32 série - - - - 4 1.1 18 114 10 15,4 32 3.1
Sub-total - - 1 0,3 7 2,0 25 15,8 14 21,5 47 4,6
Mobral - — 0,6 3 0,8 2 1,2 4 6,1 1 1.1
Supletivo - - - - - - 8 5,0 2 3,1 10 1,0
TOTAL 112 100,0 307 99,8 377 99,9 158 99,7 65 99,8 1019 100,0
11,0 30,1 37,0 15,5 6,4
Fonte: Pesquisa sobre Educagdo e Populages de Baixa Renda. Levantamento de Campo.
Reproducdo parcial da tabela XXV do relatério de pesquisa, que como aquele se refere aos 1019 residentes que mgressa-
ram e sairam da escola, excluindo os casos sem declaragdo.

no escolar em quaisquer das faixas de idade. Para os que
safram entre os 7 — 10 anos, 18,3% das respostas obtidas
se referiram a impossibilidade econdmica de manutencio
dos filhos na escola e 36,5% a necessidade do seu traba-
Iho. No grupo dos que se evadiram entre os 11 — 14 anos,
esses percentuais alcancaram 21,3 e 33,0%, respectiva-
mente, e é Obvio que entre as razdes dos que sairam mais
tarde a necessidade do trabalho vai elevando sua partici-
pacgéo.

Nas pdginas iniciais e ao longo deste artigo, foi co-
locado como o processo de pauperizacdo da classe traba-
lhadora vem exigindo dos seus componentes uma incor-
poracdo maior ¢ mais precoce de diversos membros de
suas familias ao mercado de trabalho, e os resultados
preliminares do Censo de 1980 expressaram esse fend-
meno no total e na proporgdo de trabalhadores de menor
idade. Também tem sido repetido como essa incorpora-
cdo ndo transforma significativamente seus baixos pa-
drGes de subsisténcia nem o precéario atendimento a ne-
cessidades que lhes sdo basicas.

Como essa transformacdo também ndo se da por
outros processos, como, por exemplo, efeitos de politi-
cas e subsidios oficiais, diversas andlises e depoimentos,
colocados em péginas anteriores, ja deixaram patentes as
dificuldades de familias como as pesquisadas para cobrir
os custos da escolarizacdo, mesmo quando se trata da es-
cola plblica e pretensamente accessivel a toda a popu-

A escolarizacdo em fam/lias da classe trabalhadora

lacdo. Essas dificuldades tanto podem contribuir para a
completa exclusdo escolar como para uma reducdo da
permanéncia no sistema de ensino, ocasionando a evasdo.

Por outro lado, os dados apresentados também a-
testaram como a ocupagdo precoce de criancas e adoles-
centes, que reduz o perfodo da sua dedicacdo exclusiva
ou preferencial a escola e esta implicita no aumento da
oferta de trabalho a que se vé compelida a classe traba-
Ihadora, constitui um dos determinantes fundamentais
da referida evasdo.

Uma melhor especificagdo das informagdes coleta-
das mostra como o sexo masculino é mais atingido por
esse processo, pois a proporcdo de abandono da escola
por motivos de trabalho entre os homens foi quase o do-
bro da registrada para as mulheres!4. Ainda que partici-
pem desde muito cedo das tarefas domésticas, enquanto
os homens sdo poupados delas e tdm mais liberdade para
brincar na rua no infcio da infincia, as mulheres, quando
o fazem, assumem bem mais tarde o trabalho remunera-
do fora de casa, podendo, em alguns casos, permanecer
por mais tempo na escola. J4 os meninos ingressam pre-
cocemente no mercado de trabatho, as vezes mais cedo e
notadamente entre os 12 a 14 anos, podendo continuar
os estudos apenas se os conciliarem com o exercicio de
uma ocupacao remunerada.

Mas isso se torna muito dificil, ndo apenas em ra-
zdo das extensas jornadas de trabalho e das condicdes de
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exploracdo dessa mao-de-obra jovem, como das dificul-
dades também postas pelas proprias escolas, refletidas
em diversos dos depoimentos tomados no decorrer da
pesquisa.

Em um deles, uma mée falou sobre seu filho que
fez até a 59 série e estava trabalhando como carregador,
dizendo que ele

*{...) tinha muito gosto pelo estudo, mas quando tava no
4% ano entendi de botar ele para trabalhar, porque a vida estava
muito diffcil. Ele trabalhava de manh& até meio dia e estudava
a tarde. De manh3 ele trabalhava em Agua de Meninos (numa
barraca), safa de |4 para a escola e s6 chegava atrasado. Daf tirei
eie da feira para ir trabalhar numa banca de revista na Barra. Ele
trabalhava o dia todo, 3 noite foi fazer a 52 série. Mas tinha dia
que ele chegava muito tarde da banca. Ndo podia ir para a escola.
Ele tinha 12 para 13 anos. E também era muito longe. Tinha que
pegar dois Onibus. Eu ficava com medo da policia pegar ele na
rua. Daf tirei ele de Ia. Ele ja estava cansado de trabalhar e estu-
dar e foi perdendo o gosto. J& pensava em deixar a escola. Um
dia tava aqui, trabalhando, ajudando um pedreiro, torceu o pé.
Ficou vérios dias sem ir & escola. Acabou perdendo o ano. Foi na
5?1 série. Depois disso se matriculou vérias vezes, mas ndo ia
18" .

Uma outra contou que

“(...) conseguiu uma bolsa de estudos. Ele (o filho) estu-
dava de tarde. Mas ele trabalhava para uma mulher, entregando
marmita nas casas. Com isso chegava todo dia atrasado na escola.
O porteiro ndo deixava ele entrar. Ele parou de entregar a mar-
mita. Passou a trabathar com um pedreiro. Um dia foi subir a es-
cada, escorregou e bateu a perna. Ficou uma coisa horrivel. Era
fim de ano. Ele tinha que fazer a recuperacdo na escola. Mas
passou 15 dias sem ir na escola. Ndo foi fazer a recuperagéo e
perdeu o ano (...) Mas como perdeu o ano ndo teve mais direito 3
bolsa. Agora vou procurar o Zé Carlos {veredador do bairro) de
novo, para ver se consigo outra bolsa. Ele tem 14 anos e vai ter
que repetir o 49 ano primario”’.

Uma terceira se queixou de que

”(...) acho que o tempo de estudar dos meus filhos ja
passou. Mas o mais novo é muito vivo, muito esforgado. Nao
quer parar na 52 série. Mas como ele pode estudar, tendo que
levantar as trés da manha para trabalhar?’’.

Alguns depoimentos mostram que a evasdo nem
sempre se realiza com uma saida Unica e definitiva da es-
cola. Hé os que fazem uma ou mais tentativas infrutife-
ras de retorno, e uma certa parcela que, conjugando o
trabalho com cursos noturnos, as vezes de caréter profis-
sionalizante, obtém ganhos educacionais que podem se
traduzir em melhoria ocupacional e de renda. Esta é a
situacdo de um torneiro mecinico, que tendo concluido
o Supletivo e um curso do SENAI, declarou vitorioso
que

"“(...) fazer curso & noite, tanto o supletivo como os do
SENAI cansa muito a gente. A gente ja trabalha o dia todo e s6
vai dormir tarde da noite, mas pra quem tem que trabalhar e
quer ter um saldrio melhor, tem que ser assim. Sempre chegava
atrasado nas aulas por causa do atraso da condug¢do, na maioria
das vezes ia a pé para chegar mais cedo. Muitas vezes safa direto

do trabalho para a escola. Mas hoje estou vendo o resultado de
tudo isso, vou ganhar bem mais’’.

Exemplos como esse colocam em discussdo a ques-
tdo do papel e da importancia da escola, que hoje polari-
za e divide as opiniSes dos educadores. E verdade que
esses casos sd0 mais raros, € ndo representam a situacdo
da maior parte dos trabalhadores considerados. Mas o
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retorno ao sistema de ensino e a expansdo dos cursos
noturnos, que parece representar um dos seus indicado-
res, merecem ser methor investigados.

Deve-se ressaltar, ainda, que algumas condicGes
mais favoraveis em termos educacionais, que foram cons-
tatadas e apresentadas, como a permanéncia na escola
ap6s a adolescéncia ou a matricula em séries mais adian-
tadas, normalmente eram priva’givas de um segmento de
trabathadores relativamente melhor empregados e remu-
nerados que residia nas dreas pesquisadas, como opera-
rios industriais qualificados, mestres de obra ou funcio-
nérios publicos, por exemplo.

CONCLUSOES

Os dados e reflexdes apresentados expressaram a
exclusfo e a discriminagdo educacional da classe traba-
lhadora, relacionando-a com as determinagoes estruturais
da sociedade brasileira e discutindo os mecanismos como
operam aquelas determinacdes. Ficou constatado,
nessas analises, como esses mecanismos:

— se encontram tanto na abrangéncia e organiza-
¢do do sistema de ensino quanto em decorréncias das
condigbes de reprodugdo social de uma forga de trabalho
atingida por um processo de pauperizacao;

— se expressam por condi¢cdes como a falta de va-
gas escolares, as caracteristicas e exigéncias da escola, os
reflexos educacionais da subnutricdo e da doenca, a im-
possibilidade de arcar com custos educacionais que ndo
sdo cobertos ou reduzidos pelo sistema de ensino ou de
pagar pela educacdo, ou a exigéncia do trabalho precoce,
entre outras; ,

— e ocasionam completa exclusdo educacional de
parte da populacdo em idade escolar, mas, principalmen-
te, problemas de rendimento, progressdo e permanéncia
para os que ingressam no sistema de ensino, hoje a gran-
de maioria em &reas urbanas como Salvador, e que ter-
minam, geralmente, por se evadir da escola com baixos
niveis educacionais.

Dando continuidade a essas reflexées, conclui-se
como os fendmenos apontados servem 3 sociedade em
que sdo produzidos, preparando uma forga de trabalho
adequada a suas necessidades, inclusive pela legitimacdo
de uma divisdo do trabalho e de uma diferenciacdo social
em que a grande massa de trabalhadores é depreciada.

Ja foi mencionada a pouca complexidade do pro-
cesso de trabalho desenvolvido pela maioria dos traba-
lhadores, especialmente em certos setores de uma estru-

14 61,9% dos que abandonaram a escola por esse motivo eram
do sexo masculino e 38,9% do feminino. Por outro lado, as
responsabilidades domésticas constituiam motivo de afasta-
mento quase que exclusivamente das mulheres (93,3% dos
casos) e incidiam principalmente depois de 18 anos, quando
acontecem o casamento e os fithos, ainda que algumas meni-
nas também deixem a escola para cuidar da casa e dos irmaos
(ou ajudar nessas tarefas), notadamente quando a mée traba-
tha fora.
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tura produtiva marcada por grande heterogeneidade,
bem como a dimensdo do exército de reserva conseqiien-
te e necessario aos padrGes de acumulacdo adotados na
sociedade brasileira. E facil perceber como seria contradi-
toria com essa realidade a formacao e a presenca de uma
mado-de-obra mais qualificada e educada, que certamente
reivindicaria empregos e condi¢des ocupacionais que ndo
sdo ofertadas as parcelas mais amplas da forca de traba-
lho.

A exclusdo e limitagGes educacionais, portanto,
passam a ser utilizadas como um dos mecanismos de
selecdo de trabalhadores e de legitimagdo da desvalori-
zagdo e depreciagdo das parcelas mais amplas da mio-de-
obra, na medida em que a escola é colocada e reconheci-
da como agéncia que distribui os requisitos e atributos
para o exercicio das diversas fungdes/posicdes hierarqui-
cas dentro da sociedade, e que também se tomam os
niveis de instrug¢do formal como um dos meios de rede-
finicdo do valor da forgca de trabalho individuall®.

~ Isso supde a difusdo da ideologia liberal da educa-
¢do como instrumento de selecdo e de democratizacdo
social ‘das oportunidades, uma vez que a escola seria
igual e aberta a todos (ou que isso poderia ser obtido
com a correcdo das eventuais “distorsdes’’), e funciona-
ria como um sistema eficiente de filtragem para aqueles
com mais habilidade e talento, pois o sucesso ou fracasso
no interior do sistema de ensino dependeriam, funda-
mentalmente, da competéncia e motivagdo individuais.

No decorrer da pesquisa constatou-se que alguns
dos componentes dessas concepgdes pareciam ter sido in-
corporados pelos trabalhadores estudados, enquanto
que, no processo de reelaboragdo da ideologia dominante
que se opera a partir das suas experiéncias objetivas,
outros teriam sido redefinidos e negados.

Como alguns dos depoimentos citados jé indica-
ram, diversos dos entrevistados tendiam a atribuir aos fi-
lhos a responsabilidade basica pelo seu aproveitamento e
progressdo escolares. Boa parte dos informantes declarou
que os limites a escolarizagdo dos filhos dependeriam em
grande medida da sua capacidade e motivagdo, inclusive
porque a freqiéncia a escola poderia ser conjugada com
o trabalho quando este Gltimo se fizesse necessario; tam-

" bém foram comumente explicadas as reprovagdes, repe-

téncias e evasdo das criangas e jovens por motivos como
os de que eles “ndo davam’, ‘‘ndo tinham gosto’’ ou
“cabeca’” para o “estudo”’, ou de que ndo se esforcavam
o suficiente, pois sé queriam brincar.

Com a aceitacdo dessas concepc¢des, para muitos
daqueles para quem a ascen¢do educacional era imprati-
cavel, por todos os motivos assinalados, se mantinha a
ilusdo de que a permanéncia e progressdo ao sistema es-
colar seriam viaveis, pelo menos com um maior esforgo
pessoal, internalizando-se as razdes do fracasso e reduzin-
do ou anulando as responsabilidades da escola e da pré-
pria sociedade na sua determinagao.

Nos depoimentos relativos a visdo e a valorizacdo
da escola também ficou clara a percepcao de que as con-
dicOes de inser¢do produtiva dependem, em grande
parte, dos niveis de instrucgdo, e a legitimacdo desse fend-
meno transpareceu em uma grande parcela das declara-
¢Oes obtidas. Uma das mées entrevistadas, por exemplo,

A escolarizagdo em familias da classe trabalhadora.

dirigia-se ao filho, na presenca do pesquisador, dizendo
que

*(...) pra vocé ser motorista, al vocé tem que estudar. Por
que seu pai ndo é motorista? Por que Babau? E porque néo estu-
dou e tal como pedo, em cima dos caminhdes?

Uma outra, servente de uma firma de limpeza, de-
clarava que

“Se o individuo ndo sabe ler e escrever vai pegar trabalho
duro. Ndo pode arranjar um trabalho melhor, tem que pegar o
que aparecer. Se eu tivesse estudado minha situagc8o seria outra.
Ndo estaria varrendo sala o dia todo’’.

Uma terceira criticava a filha afirmando que

“’Como ela pode querer um emprego bom se ndo tem estu-
do suficiente? eu digo que primeiro ela tem que estudar e depois
ela fica fazendo escolha. Agora tem que enfrentar o que aparecer
porgue a vida ndo t4 facil. Mas ela é preguigosa mesmo'’.

Finalmente, um funcionario do Correio, de 25
anos, que havia feito concurso para a policia civil, admi-
tia que

“‘Se eu nfo tivesse estudado minha situagdo seria muito
ruim, ndo teria condi¢des de arrumar o emprego que tenho atuai-
mente. Se minha mae tivesse estudado teria sido muito diferente,
ela ndo teria sido somente doméstica, teria se empregado numa
firma, agora teria aposentadoria e todos os direitos do trabaltha-
dor”.

Assim, reproduzia-se em muitos casos uma ideolo-
gizagdo da educacdo e da escola e os efeitos de legitima-
¢ao apontados por Paoli, quando assinala que o sistema
educacional torna “’ ‘natural’ a desigualdade de oportuni-
dades sociais, transformando as determinagdes de classes
em incapacidade e pouca motivagdo dos que ndo passam
pelo sistema de educacional, ou dos que nele entrando,
néo realizam o percurso com sucesso’'17,

Mas, como ja foi colocado, a assimilacdo dessas
crencgas estava longe de ser completa e absoluta, e con-
tinha, em si mesma, elementos de contradicdo e de criti-
ca, que alguns dos depoimentos citados ja deixam per-
ceber! 8. Principalmente porque, valorizando a escola e
compreendendo ou aceitando como ela constitui um dos
elementos bdsicos na determinagdo das condicdes de

15 Conversando posteriormente com o rapaz, ele declarou que
também se desinteressou da escola; queria fazer o curso de
tomeiro mecanico no SENAI e chegou a se matricular duas
vezes, mas o professor ndo ia e ele “’se chateou’’. Tinha von-
tade de voltar a estudar, mas ndo podia ter animo trabalhan-
do todos os dias com descarga de caminh&o, venda e cobranca
de mercadorias.

16 Ver a esse respeito PAOLI, Niuvenius Junqueira. /deologia e
Hegemonia. As Condigbes de Producdo da Educacdo. Sao
Pauio, Cortez Editora, 1980. 102 p.

17 Conforme PAOLI, ob. cit. p. 52.

18 O caréter deste trabalho ndo permite tratar melhor essa ques-
tdo, discutindo como o discurso dos entrevistados conjugava
elementos que indicavam uma assimilagdo de certas crencas
ideolbgicas com outros que expressavam uma percepgao mui-
to critica e objetiva da realidade educacional, ou analisando a
propria variagdo do conteido desse discurso para diferentes
parcelas dos trabalhadores pesquisados.
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venda da forc¢a de trabalho e dos padrées de subsisténcia,
os entrevistados também refletiam sobre as dificuldades
que experimentavam na sua luta pelo acesso & educacio.
Com isso muitos deles expressaram uma clara conscién-
cia das determinagGes sociais dessas dificuldades, da pior
qualidade do ensino a que seus filhos tinham acesso e,
principalmente, de como eram estreitos os limites do
acesso em quest3o.

Essa consciéncia e as reagBes dos trabalhadores po-
dem contribuir para que aumentem as pressGes sociais
para a modificacdo das condigdes constatadas, que ndo
se produzira espontdneamente pela simples determinagéo
magnénima do Estado. Inclusive porque a melhoria gene-
ralizada dos padrbes sociais de educacdo implicaria na
redefinicdo de prioridades e no “‘desvio” de recursos pa-
blicos que tém sido destinados para outros fins, como os
incentivos as empresas ou o programa nuclear, por exem-
plo. E a elevagdo dos niveis educacionais da classe traba-
lhadora teria ndo apenas implicacBes sdcio-econdmicas
como, também, politicas, certamente pouco compati-
veis com as caracteristicas e com o pacto de poder que
marcam, atualmente, o desenvolvimento brasileiro.
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