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EDUCACION Y DESARROLLO EN VENEZUELA

LA EXPANSION SOCIAL DE LA EDUCACION Y LA
DESIGUALDAD ESCOLAR

El desarrollo capitalista de la educacion implicé
inicialmente la exclusion de un gran vélumen de la po-
blacion trabajadora de la escolarizacion. Esta segregacion
representd histéricamente la forma mas evidente de mar-
ginalidad educativa y uno de los objetivos mas importan-
tes de los programas politicos de! movimiento obrero y
de las ideologias liberales de la pequefia burguesia.

Por supuesto, la instauracion de las democracias
parlamentarias, la concentracion urbana de la poblacién,
la industrializacion y la ampliacién del “Welfare State’,
generaron condiciones histéricas para la expansion del
campo social de la educacion. La universalizacién de la
escuela primaria y la popularizacion de la ensefianza ba-
sica indican el recorrido de la educacion en los afios de la
postguerra, aiios de la masificacién escolar, y su progresi-
va implantacion en ciertas zonas del capitalismo perifé-
rico, segun lograron ampliar la produccion y el mercado
interno y hegemonias burguesas, en unos casos, y regis-
traron procesos de descolonizacién, en otros.

Pero la expansidn social de la escolarizacion ha es-
tado correspondida con la formaciéon de mecanismos més
complejos de marginalidad y seleccién educativa.

Para el caso venezolano, el poder del capitalismo
de estado, apoyado en el incremento y en el relativo con-
trol de la produccién petrolera, indudablemente hizo
posible desde los afios 40 una escolarizaciéon en procura
de procesos de participacion politica y hegemonia cuitu-
ral; y para responder a las demandas de una urbanizacién
con industrializacién precaria que rapidamente transfor-
mé al pafs. Los afios 60 y 70 son los afios de un creci-
miento acelerado de las matriculas a todos los niveles, a
partir de un estado asistencial que tiene en la politica
educativa uno de los factores bésicos de equilibrio poli-
tico y legitimacion social.

La eliminacién temprana 6 la supervivencia preca-
ria acompanan el acceso escolar de capas anteriormente
excluidas en éste ciclo acelerago de escolarizacion.

No obstante, la democratizacion de las desigualda-
des tuvo margenes mas amplios, en la medida que las
condiciones de las subculturas de clases y la organizacion
familiar operaron facilitando la promocion educativa a
partir de minimos criterios selectivos. En una sociedad
nacional donde la implantacién de la cultura capitalista
fué en gran parte resultado del proceso de homogeni-
zacion de la cultura de masas y de predominio de los
aparatos de la industria cultural, para responder a la
socializacion politica y ocupacional de capas medias sin
nivel cultural y de reciente urbanizacién, los obstaculos
culturales de partida eran pocos, o mejor dicho, las difi-
cultades educativas de entrada relativamente repartidas.
La educacion representaba un pieza clave de la organi-
zacion del estado y del “consensus’”’ democratico, algo
que las “deficiencias” estructurales de la produccién y
el trabajo no podian lograr. '

Es en los afios 70 cuando la escuela comienza a ser
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un instrumento importante de estratificacion cultural y,
en consecuencia, de la redistribuciéon del poder para
aquellas capas beneficiarias de la ampliacion de la esco-
larizacion. El rendimiento escolar torna a hacerse cada
vez mas diferente. La escala de la desigualdad escolar es
cada vez mayor y la marginalidad educativa remite ya no
s6lo a la exclusidon y a la eliminacion temprana, sino a
carreras escolares diferentes. Aparecen asi formas de
“proletarizacion’ del segmento con educaciéon y un
“excedente’’ de poblacién escolarizada que se comporta
ocupacionalmente como un “lote residual”.

La permanencia en la ensefianza tiene correspon-
dencia con la formacion de procedimientos de seleccion
sutiles que cambian el funcionamiento democratizador
del aparato escolar. Es imposible hablar de UN SISTE-
MA UNICO DE ENSENANZA. E| impacto del fenome-
no expansivo de la escolarizacion sobre el modelo liberal
de la educacidon conduce a la estructuracion de circuitos
de escolarizacion determinando una estratificacion social
de la ensefianza y un jerarquizacién de los establecimien-
tos, y lo que es peor, colocando al margen de todo valor
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util’" a las poblaciones escolarizadas en ciertos circuitos.

No se trata de un hecho nuevo en la historia del
desarrollo capitalista de la educacién. Los anélisis de la
sociologfa critica alertaron desde un primer momenta
‘sobre la légica estratificadora de la democratizacion del
‘poder. Gramsci registr6 en los afios 20 la naturaleza “oli-
§“a'?quica" de la distincion burguesa entre escuelas huma-
nisticas y profesionales que acompafié la industrializa-
cién europeal. Baudelot y Establet, mds recientemente,
demonstraron el desdoblamiento de la escuela capitalista
en Francia en una doble red de establecimientos separa-
dos?. Bernstein y Bourdieu y Passeron investigaron los
mecanismos de la distincion, precisando el papel cultural
de la organizacion familiar y escolar en la segmentacién
lingUistica y cultural de las clases sociales®.

Pero resulta particularmente novedosa para una
sociedad nacional que entrando muy tardiamente en la
escolarizaciéon masiva no busca a través de la escuela for-
talecer los poderes sociales historicos, sino democratizar
el proceso de formacion y reclutamiento de las élites po-
Iiticas y viabilizar el lugar de las capas medias en la alian-
za populista y al mismo tiempo darle un minimo de
satisfacion a la demanda urbana.

En todo caso ya no basta decir que la escuela al
excluir margina. Hay que decir que ain permitiendo el
acceso y facilitando la permanencia prolongada y la aper-
tura social a los ciclos largos universitarios, como es el
caso venezolano, tambien margina. Se podria hablar de
un producto escolar de cada vez mayor volumen nimeri-
co: el educado marginal, 6 sea, aquel que hizé una ‘‘car-
rera escolar” por circuitos depauperados y devaluados y
que aun superando la escolaridad de seis grados y sobre-
viviendo en los escalones posteriores de la piramide esco-
lar queda al margen de la cultura, el trabajo 'y la partici-
pacion.

En éste sentido se puede hablar en Venezuela de
la crisis de la escuela publica unificada y de las ideologias
democréticas de la, educacion. Al hacerse cada vez més
aguda, la seleccion escolar tiende a aumentar las distan-
cias en relacion al poder cultural entre las clases: entre
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clases escolarizadas y no escolarizadas, y entre escolariza-
das optimamente y escolarizadas precariamente. Ello de
alguna manera supone el ocaso de la utopia liberal y del
populismo educativo que veia en la escuela un mecanis-
mo de ruptura de las desigualdades sociales y de organi-
zacion democratica de la sociedad al permitir el uso
social extendido de los instrumentos del saber y el poder.

Este papel de trabajo intenta una aproximacion a
las formas de la marginalidad educativa a partir de una
investigacion empirica sobre el proceso y la estructura de
la educacién en Venezuela. En alguna medida aspira esta-
blecer algunas de las implicaciones que la estratificacion
social de la ensefianza tiene para con la desigualdad so-
cial.

Se trata de un papel preliminar que intenta ampliar
las conclusiones de un informe anterior hecho para el
proyecto “lLa educacion y el proceso de desarrollo en
Venezuela”, donde se presenta el andlisis de algunos fac-
tores del rendimiento en la escuela primaria4.

En aquel andlisis se avanzd en el tratamiento de
una buena parte de la informacion y se formularon algu-
nos principios de teorfa, sobre todo en lo ateniente a las
relaciones entre escuela, clase social y conocimiento. Las
distancias en los resultados escolares, dadas en gran parte
por las disparidades en las condiciones pedagobgicas de
los establecimentos, ‘indican, aunque no explican, las
diferencias en los conocimientos adquiridos segiin origen
social y establecimientos. .

En aquel informe quedé afuera el control de facto-
res que a nuestra manera de ver las cosas ya no solamen-
te constatan sino explican la mecanica concreta de la dis-
tribucion desigual de resultados escolares. Este papel de
trabajo se orienta, entonces, a hablar sobre esta mécanica.

Del primer informe quedé claro que los resultados
escolares varian de un establecimiento a otro. Las dispa-
ridades sé van constituyendo y acumulando por grados
y cursos. De esta acumulacién resultan carencias progre-
sivas 6 éxitos medidos en un dominio instrumental e
informativo de los contenidos del programa. En éste que-
remos demostrar que lo que estd detras de esta acumula-
cién es en buena parte el desarroilo de las practicas peda-
gdgicas y la organizacion del trabajo escolar dentro de la
cual se realizan. Entendidas como actividades concretas
de comunicacion que ponen en accion ciertos medios
técnicos y agentes, dan lugar a estructuras variadas que
implican actos de trasmision diferenciales, los cuales se
expresan en una eficacia comunicacional, percibible a

1 Antonio Gramsci, Los Intelectuales y la Organizacion de la
Cultura, Ed. Nueva Vision, Buenos Aires, 1970.

2 C. Baudelot y R. Establet. La Escuela Capitalista, Siglo XXI
ed., México, 1975.

3 P. Bourdieu y J.C. Passeron, La Reproduccién, Ed. Laia, Bar-
celona, 1976 y Basil Bernstein, ‘Education Cannot Compen-
sate for Society”, en Education for Democracy Rubinstein
and Stone Ed., 1972.

4 Carmen Garcia Guadilla, Accién Educacional de la Escuela
Primaria en Venezuela, CENDES, Area de Desarrollo Cultural
y Educativo, Proyecto ‘‘La Escuela y el Proceso de Desarrol-
lo”, Caracas, Julio de 1979.
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posteriori, en los resultados. Para ello el ethos cultural de
clase es fundamental. So/o que en una sociedad como la
venezolana, donde la aportacién familiar a la socializa-
cion de hébitos “cultos” es bastante reducida y donde el
excedente al tiempo escolar es “ocupado’ por la cultura
de masas del medio televisivo, la posibilidad del manejo
de los instrumentos de Ia lengua y la cultura escolar se
traslada en gran medida a los refuerzos pedagégicos de la
escuela.

La hipotesis que acompaiia esta investigacién es la
de que existiendo un ethos cultural relativamente com-
partido, explicable por factores historicos y sociolégicos
de la cultura capitalista en Venezuela, como por ejem-
plo, el predominio de la cultura de masas y de los habi-
tos de la pequena burguesia, la formacién de un ethos de
clase “‘cultivado” y de cédigos ilustrados corre por
cuenta del aparato escolar. El populismo educativo y la
estrategia de puertas abiertas del estado petrolero, favo-
recieron una escolarizacion masiva de segmentos medios
sin “tradicion cultural”: comerciantes, empleados del
estado, pequefios propietarios rurales, inmigrantes. De
todo ello tenemos que la escolarizacién masiva en Vene-
zuela favoreci6 a grupos urbanos en formacién. Es a éste
nivel donde el estudio de las practicas pedagogicas revela
la importancia creciente que desempefian en la seleccion
y en la estratificacién, ya cambiadas las condiciones ini-
ciales de los afios 60.

Del apogeo de la ensefianza pablica de los afios 60
quedan pocas cosas. El proyecto de las misiones urugua-
yas y chilenas y de la Federaciéon Venezolana de Maes-
tros, que renovo el panorama en los afios 40 con la intro-
duccién de ideologfas progresivistas, se ha venido des-
mantelando. Los tiempos que corren indican una priva-
tizacion de la excelencia de la ensefianza primaria. Asis-
timos a una modernizacion de las condiciones pedagogi-
cas en los establecimientos privados. Tecnologias tran-
saccionales, laboratorios vivenciales, dindmicas de gru-
pos, autogestion infantil, piagetismo, maquinas de ense-
fianza, etc., constituyen instrumentos de una renovacion
pedagbgica en curso que transforma positivamente la
organizacion del trabajo escolar en los establecimentos
privados.

En tanto que el sector publico se conforma como
tejido multiple de escuelas de un sd6lo maestro, concen-
traciones educativas, grupos escolares deteriorados v,
ademds, maestros decepcionados. El maestro comoo “‘or-
ganizador colectivo’’ pierde vigencia y en su lugar apare-
ce un estrato proletariado sin recursos didacticos para
enfrentar las problemdticas educativas de los sujetos que
intentan instruir. Las comunidades educativas, en tanto
eslabon y mediador de la participacion social en la ges-
tién, no funcionan, y el poder institucional ejecuta fun-
damentalmente las rutinas administrativas. Solo uno que
otro circulo intelectual, generalmente de procedencia
catdlica, alimentan alguna iniciativa realmente seria en
los ghettos y los establecimientos escolares publicos.

Tenemos, pues, una privatizacion de la excelencia
académica y yn deterioro de ensefianza puablica. Esto
Gltimo agravado por los problemas del estado para au-
mentar el gasto social y solventar las necesidades de ser-
vicios educativos generadas por el crecimiento demogra-
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fico y urbano, y por la poca predisposicidn a transferir
aspectos de planificacion y gestion altamente burocrati-
cos y centralizados a las comunidades regionales y movi-
mientos sociales de base.

DESARROLLO Y CRISIS DEL MODELO ESCOLAR
LIBERAL

Los afios 40 corresponden al proceso de formacion
de un aparato socialmente abierto. Ello es posible con la
crisis de la dominacién oligdrquica y con la aparicién de
una economia minero-petrolera, que dan lugar a una mo-
dernizacién del aparato general de dominacién y la cons-
titucion de segmentos urbano-industriales, generados so-
bre todo en la expansion de los servicios. El crecimiento
econdmico y el nuevo modelo politico permitieron una
estrategia educativa de crecimiento acelerado, una ideo-
logia liberal y una conduccién populista. Estos factores
van a privilegiar el uso del aparato escolar como un pode-
roso mecanismo de integracién cultural, de legitimacién
ideoldgica en tanto movilizador social y de moderniza-
cién democratica del estado.

Es en este terreno donde se desarrolld una ense-
fianza de masas con bases fundamentaimente en el esta-
do. Su expansion ocurre en los afios 60, aunque ya los
gobiernos populistas de los afios 40 inician la apertura
popular. Esta expansién acompafiard el crecimiento de
los sectores medios haciendo del aparato educativo un
centro de poder. Con ello queda menguado el poder de
la iglesia sobre la ensefianza y la formacién de las élites
intelectuales y se consolida el papel preponderante del
control del estado y la reafirmacion de una gestién cen-
tralizada. De ello resulta el desarrollo de la redes publicas
de ensefanza con una cobertura nacional, la moderniza-
cion de la educacion media, con la conversién de los co-
legios humanistas en liceos modernos, y la apertura de
ramas técnico-industriales, etc.

La escuela publica y la politica de puertas abiertas
de acceso libre a los liceos y universidades haran del di-
ploma universitario el horizonte escolar posible para el
conjunto de los grupos sociales en formacidon. Este mo-
delo escolar entrard temporalmente en receso con la
“restauracion militar” de los afios 50, pero cobrara nue-
vamente auge con el restablecimiento del modelo demo-
critico representativo y con la industrializacion sustitu-
tiva de los afios 60 e 70 ampliando su cobertura social.

El desarrollo de éste modelo escolar ha generado
un dindmica de crecimiento cuyas problematicas se par-
ticularizan hoy dia de la siguiente manera:

1. La expansion educativa, en el estilo de creci-
miento de puertas abiertas, entrafia un agotamiento de
los modos de financiamiento, esencialmente de base pu-
blica. El nuevo rol econémico del estado en la acumula-
cion y en la reproduccion ampliada, exige un replantea-
miento de las funciones redistributivas y de las tenden-
cias del gasto social, lo cual implica una contradiccién
con la permanencia del estilo educativo.

2. La organizacion: centralizada y burocratica de
los aparatos de estado ha entrado en una fase critica,
dada la ineficacia de una concentracidén territorial y
politica de los mecanismos y entes de decisidon, planifi-
cacion y gestion. Este modelo organizativo ha reforzado
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los privilegios de zonas y grupos tradicionalmente favo-
recidos y choca con la necesidad de racionalizacién del
estado.

3. La estratificacién educativa ocurre simultanea-
mente con una segmentacion del mercado de trabajo,
cuya relacion determina un conjunto de efectos de doble
significacion: a) referidos al perfil de stock de recursos
humanos: sub-utilizacién, devaluacion, sub-desempleo,
etc.; b) incidencia socio-polftica, asociada con una “‘pro-
letarizacion” de capas escolarizadas, es decir, al desplaza-
miento en las posiciones de clases tradicionales de
segmentos profesionales y técnicos, produciendo con
ello campos de radicalizacién politica de estos grupos.

4. Los modelos de ensefianza desempefian un pa-
pel importante en el rendimiento social decreciente de
la educacion. Las selecciones escolares asociadas cada
vez mds a la diferenciacion de las practicas pedagogicas,
vienen significando una depauperizacion intelectual
para amplias porciones de }a poblacion escolarizada. De-
terminada por los resuitados de la escuela primaria su-
pone carencias fundamentales que impiden el manejo
lingufstico indispensable para superar con éxito las
practicas de alfabetizacion y el control de técnicas mini-
mas propias de los lenguajes abstractos y del método
cientifico, basico para la formacién posterior. Asi ocurre
que gran parte de la poblacién escolarizada quedan como
lotes residuales.

Resumiendo, tenemos que en el transcurso de los
afios 60 se fortalecid una poderosa organizacién escolar
gestionada por el estado. El pasaje por ella supuso pa-
ra un amplio sector, urbanizado aceleradamente y de
dificil ubicacién en el empleo industrial, un mecanis-
mo de movilidad social y una via para escapar a la mar-
ginalidad. Esta organizacion se resquebraja en sus prin-
cipios organizativos y pedag6gicos y a pesar de todo
los esfuerzos, la desigualdad educativa es creciente. EN
ESTA DESIGUALDAD COBRAN CADA VEZ MAS
IMPORTANCIA LOS MECANISMOS ESPECIFICA-
MENTE ESCOLARES.

ESCUELA PRIMARIA Y
ESTRATIFICACION EDUCATIVA

LOS NUEVOS MECANISMOS DE SELECCION.
NOTA METODOLOGICA

Concebimos el estudio del proceso y la estructura
de la estratificacion educativa en términos de un analisis
de la seleccion escolar, buscando establecer las nuevas
fuentes de desigualdad escolar.

Metodologicamente este estudio se enfoca como
un andlisis del rendimiento de {a relacion de los factores
escolares y sociales en el nivel concreto del sistema de
establecimientos. Particularizando a las practicas peda-
gogicas como procesos de comunicacion®, el anélisis
estriba en determinar /a eflicacia comunicacional de los
factores sociales y escolares en su relacion. En los prime-
ros se incluyen aspectos relativos a las subculturas de
clase, en especial referidos a los tipos de habitos {ethos)
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interiorizados a través del aparato familiar y de otros me-
dios extraescolares como la television. En el segundo se
controlan aspectos relativos a la socializacién escolar
derivados del trabajo escolar y de las practicas de aula.

Se considera que si las subculturas de clase com-
parten problemas socializadores parecidos, en la escuela
primaria la asimilacion de la cultura escolar depende
basicamente de las practicas pedagdgicas y del poder
socializador derivado de las mismas. Seg(n su eficacia
comunicacional pueden dar y dan lugar a una desigual
asimilacién de la lengua y la cultura escolar. Esta de-
sigualdad se expresa en los resultados escolares, evalua-
dos, a su vez, al nivel de conocimientos adquiridos.

El anéalisis se desarrolla, entonces, a dos niveles: a)
el de las condiciones del trabajo escolar, que no es otra
cosa que la investigacion de las practicas pedagogica y
de los mecanismos que las fundan: establecimientos,
ambiente de la ensefianza y modelos de comunicacion,
tecnologias, proceso de transmision y recepcion del
mensaje educativo; y b) el de los resultados escolares,
entendidos como conocimientos adquiridos y acumu-
lados a nivel de establecimientos, grados. ,

L.a investigacién ha sido realizada como un estudio
de casos tomando en cuenta una muestra del sistema de
establecimientos del Area Metropolitana de Caracas, y
en funcién de una encuesta sociologica de observacion
de los factores sociales y escolares y de sus interrela-
ciones y efectos sobre las practicas del aula. Este estu-
dio de casos descansa, por otra parte, en una investi-
gacion histérico-socioldgica, que provee las hipotesis
més generales, del proceso de implantaciéon y expan-
sion de lo que hemos designado un sistema Gnico de
ensefianza como base del modelo educativo liberal en
Venezuela.

Lo que se presenta en este papel de trabajo son las
conclusiones més importantes, para nosotros, derivadas
del estudio de casos.

CLASE SOCIAL Y SUBCULTURA:
LAS CONDICIONES INICIALES PARA
LA SOCIALIZACION ESCOLAR.

En términos generales las distintas subculturas de
clase se constituyen en los contenidos de la cultura de
masas y guardan correspondencia con un modelo liberal
de la cultura que reafirma la potencialidad homogenei-
zadora de la produccion cultural comercial y de sus apa-
ratos e ideologfas.

La cultura de la televisién tiene un papel determi-
nante como medio socializador en las distintas subcultu-
ras de clase, proveyendo ademas gran parte de los habi-
tos culturales de la poblacién por escolarizar.

El ethos familiar de las distintas subculturas, par
la presencia del medio televisivo y por la ausencia de
medios socializadores ilustrados (libro, etc.), esta marca-
do por la carencia de habitos “cultivados’ y por la tri-
vializacién cultural del entorno familiar.

$ Bourdieu y Passeron, cih. Pag. 213.
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No obstante, las condiciones materiales de vida de-
terminan condiciones subjetivas distintas de acumulacién
de la norma cultural compartida y practicas culturales
diferentes dentro de la misma constelacién cultural. La
apertura de un mundo sensible mas amplio en contextos
materiales de altos ingresos, sin lugar a dudas genera ins-

trumentos de incorporacion de modelos perceptivos, len-
guajes y culturas simbodlicas en el ambiente extraescolar,

importantes para la comprension de esquemas de pensa-
miento y accion especificos de la cultura escolar.

De esta breve caracterizacion y de la débil influen-
cia de la organizacion familiar en la dotacién cultural,
puede derivarse la tesis de que el éxito estd en relacion
con las practicas de ensefianza; practicas que se refuer-
zan positivamente por las condiciones materiales y el
horizonte subjetivo de clase (aspiraciones) derivados y
del entorno familiar para el caso de los sectores de altos
ingresos.

La relacion entre clase social y escuela, desde el
punto de vista del /mpacto de Jas condiciones de las sub-
culturas de clase en la promocidn y seleccién escolar ad-
mite la siguiente conclusion:

Existiendo en Venezuela una relativa homogenei-
dad de los cédigos familiares, si se le compara con socie-
dades donde la norma cultural marca Ifmites de clases
muy precisos, se puede considerar que la cultura escolar
constituye en si misma un proceso de seleccion cultural.
Sin poder hablar de una lengua cuita a la manera france-
sa y si de una ““manera’” cultural derivada de los medios
de masas (los nifios, independientemente del origen so-
cial destinan 4 a 6 horas a la recepcion de mensajes de
este tipo en el entorno familiar), la estratificaciéon cul-
tural entre clases escolarizadas en distintos circuitos tie-
ne importancia, principalmente para las capas medias,
en tanto el poder cultural derivado del éxito escolar con-
diciona la posicion de clase.

Por supuesto, en este proceso la tradicion escolar
de las culturas familiares (dos o tres generaciones escola-
rizadas) tiene una influencia determinante, pues permite
la manipulacién de codigos cultos claves en la promoci6n
escolar.

LA ESCUELA COMO SISTEMA DE
SELECCION CULTURAL

Jerarquizacion académica y estratificacion social:
los circuitos de escolarizacion

Las condiciones y los mecanismos de la desigual-
dad escolar vienen cambiando en funcién de dos proce-
sos interdependentes. Estos determinan una creciente
diferenciacion de las poblaciones escolarizadas y de sus
capitales culturales.

El primer proceso tiene que ver con una jerarguiza-
cion académica de los establecimientos y de la organiza-
cion del trabajo pedagégico. El segundo con una especia-
lizacion de las clientelas sociales de los establecimientos.

La jerarquizacién académica y la estratificacion so-
cial constituyen la base nueva de los mecanismos de de-
sigualdad escolar, y como tales suponen la conformacion
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de circuitos de escolarizacion de desigual alcance social y
académico.

Algunos elementos de teoria

Tedricamente, los circuitos de escolarizacién pue-
den ser analizados desde la perspectiva segin la cual los
actos de socializacion constituyen tanto practicas cul-
turales como actividades de comunicacién. En este 4m-
bito conceptual, la socializacion escolar puede ser defini-
da como un proceso de seleccién cultural.

1. Socializacion escolar, cultura, lengua y capital.

Por cultura escolar se quiere denotar el objeto y el
proceso gradual de apropiacién de instrumentos de co-
municacién intelectuales y valdricos, en otras palabras,
de una lengua.

Para los efectos de la investigacion y el anélisis
operacional, la cultura o lengua escolar estd constituida
por un conjunto de corpus empfricos. Estos no son otros
que las diversas dreas de contenidos del programa esco-
lar: matematicas y lenguaje, entre otros.

El resultado de la apropiacién se expresa en un ca-
pital escolar y/o cultural, especificado en repertorios de
técnicas intelectuales y sabere, actitudes y comporta-
mientos.

En este horizonte la socializacidon escolar puede,
entonces, ser entendida: a) como un proceso de acumula-
cién de contenidos-conocimientos, b) de capacidades
l6gico-cientificas y c¢) de interiorizacion de modos de
relacion social. La primera se refiere a la funcion prac-
tica de la comunicacion, hecha posible por el manejo
lingufstico de los contenidos del programa. La segunda
considera el uso de las “reglas’ de observacién y cono-
cimiento “‘del” método cientifico. Y la tercera y ultima
alude a la incorporacién subjetiva de formas de relacio-
namiento y autoridad.

A éste nivel operacional podriamos considerar que
el “valor” de la socializaciéon escolar se expresa en un
capital, determinado por la mayor o menor adquisicién
de “‘bienes” escolares y/o culturales.

Conviene aclarar que nuestro anélisis remite inicial-
mente s6lo a un dmbito muy particularizado: el control
de ciertos aspectos verbales y numéricos de! manejo de
la lenguu escolar.

Por Gltimo, la socializacion escolar como proceso
de seleccién cultural refiere un proceso de transforma-
cion y acumulacién de un cierto capital cultural exis-
tente. Para nuestro andlisis, este capital estd represen-
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tado por la subcultura de clase y por los tres grados: pri-
mero, tercero y sexto en que hemos particularizado la
observacién de la escolarizacion primaria.

LA INVESTIGACION: EL-SISTEMA DE
LA ENSENANZA PRIMARIA

Clase social y establecimientos: el proceso
de jerarquizacion

_La distribucion_de la poblacion escolarizada en el
sistema de establecimientos de_la escuela primaria indi-

ca la conformacion de clientelas diferenciadas segtn el
~origen de clase. ) B
Asi, se considera el origen de clase de los estudian-
tes segin la ocupacion del padre se tiene el siguiente cua-
dro: '
Esta jerarquizacién constituye el punto de partida
de la organizacién de los circuitos de escolarizacion, y
admite cuando menos tres situaciones de acceso social a
la escuela primaria. ]
Un circuito de escolarizacién socialmente restrin-
gido a los sectores altos y algunos sectores medios-altos

y con establecimientos de un éptimo equipamiento pa-
ra el trabajo pedagogico. Un circuito de escolarizacién
socialmente abierto al conjunto de los sectores medios
y con establecimiento de un heterogenec equipamiento
para el trabajo pedagdgico. Por Gltimo, un circuito de
escolarizacion socialmente reducido a los sectores ba-
jos y con establecimientos precariamente equipados pa-
ra el trabajo pedagdgico.

Por este camino se puede avanzar en la construc-
cion de una tipologl'a6 que parte, precisamente, de la
constatacion de las diferencias escolares segin clase so-
cial y establecimientos. Generalizando, y en términos
preliminares y descriptivos, se podria hablar de una je-
rarquia de circuitos de escolarizacion. En el primer cir-
cuito se incluirian a los grandes colegios religiosos y
a establecimientos |aico-experimenta|es7, ubicando den-
tro de estos Gltimos a un minimo grupo de estableci-

6 En elaboracion

7 Con esta denominacion se designan ciertas experiencias re-
cientes, alentadas por sectores intelectuales y pedagogos in-
dependientes, que han venido conformando un ambito de es-
cuelas experimentales con influencias en las pedagogias psico-
analfticas, skinerianas, freinetistas, etc.

Distribucidn por establecimientos del origen social de los estudiantes de acuerdo a la ocupacion del padre.

Escuela (1)  uno dos tres cuatro cinco seis siete ocho nueve
Profesionales
universitarios 41.7 41.1 9.7 7.4 1.3 23 0 0 0
Empresarios y
gerentes (gran- 7.1 17.8 1.6 1.2 0 1.1 0 0 0

~ des empresas)

Técnicos semi-
profesionales 1.4 1.1 16.1 3.7 5.2 12.5 46 0 2.6
Empleados de
oficina y ven- 8.6 1.1 27.4 321 20.8 1.4 6.7 2.8 5.8
dedores
Servicios per-
sonales semi- 0 0 9.7 12.3 10.4 9.1 25.3 19.4 20.3
especializados
Obreros semi-
especializados
y no-especiali - 4.2 1.1 1.6 21.0 18.2 30.7 52.4 38.8 49.2
zados
Servicios per-
sonales no es- 0 0 0 5.0 17.0 5.0 2.0 14.0 9.0
pecializados

Por otra parte, si se toman en cuenta las condiciones en la dotacion de los establecimientos se puede apreciar
que estos varian en una escala que va desde los 6ptimamente dotados hasta los precariamente dotados, entendien-
do por este Gltimo aquellos que no reunen el “‘mobiliario’ pedagoégico minimo para el trabajo escolar.
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* Escaso o mal dotado
** Heredado de un Ifceo nocturno que dej6 de funcionar

origen social de los estudiantes.

de status mas elevado.

Condiciones de los establecimientos: 4reas e instrumentos pedagbgicos

cuatro

1**

Escuelas uno dos tres
AREAS
NO laboratorios 1 1 0
NO talleres 1 3 (0] 0
Audiovisual,
gimnasio 3 6 1 2
Bibliotécas 1 0 1
INSTRUMENTOS
Textos + + + -
Escritorios y
pupitres + + + +
Mapas y Laminas + + + -
Inst, audovisuales + + — +
Carteleras + + - +
Multigrafos, sonido + + + +

***Construido dentro de patio de un gareje y en muy malas condiciones

Si se relacionan las condiciones de los establecimientos con el origen social de las clientelas es posible hablar
de una estructura jerarquizada, teniendo en cuenta que las condiciones de los establecimientos varian segin el

(1) Las escuelas se presentan ordenadas segin el mayor o menor status socio-econémico de su alumnado. EI N9 1 {ndica la escuela

cinco seis siete ocho nueve

0 0 0 0 0
0 0 0 0 0
1 2 2 0 0

0 0 0 0
. + _ * *

* + * *
* + * _ _
+ — + - +
— _ + — -

mientos del sistema pablico. El conjunto de estos esta-
blecimientos representan en el panorama actual de
la escuela primaria venezolana un circuito-de-excelencia.
El segundo estaria integrado por la mayoria de los es-
tablecimientos del sistema plblico. Localizados en el
casco histérico y en las nuevas zonas de vivienda po-
pular, alojan a la mayoria de la poblacion escolarizada
constituyendo como ya se dijo_un_circuito_masificado
y en deterioro. Por Qltimo, un circuito_muy deterio-

rado conformado “por eI cinturén de establemmlentos
localizados en _zonas depauperadas Y en los ghettos
margmales Y que presentan internamente una jerarquia

que va desde las escuelas umtanas (de un solo maestro) .

. pasando pOf las concentramo S

hasta llegar a algunos grupos escolares deterlorados

1. Establecimientos de AMy circuitos de escolarizacion.

En otra perspectiva, las conclusiones derivadas del
estudio de casos encuentran apoyo en un andlisis hecho
a nivel de todos los establecimientos del Area Metropo-
litana de Caracas (AMC), tomando en cuenta las infor-
maciones de una encuesta administrada por el Ministerio
de Educacion en 1978.

Derivando informacion sobre las caracterfsticas fi-
sico-ambientales. dotacion y costo por alumno de los es-
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njunto de unitarias)

tablecimientos y, por otra parte, ubicacion espacial se-
gun parroquias del AMC, la identificacion dei patrén
de distribucion de la poblacién permitié una indicacion
indirecta de las relaciones entre establecimientos, clien-
telas y localizacién espacial.

Asi se tuvo que en las parroquias que alojan pobla-
ciones obreras y marginales, los establecimientos adole-
cian de grandes problemas ffsico-ambientales y de equi-
pamiento. En las parroquias que concentran residen-
cialmente a los segmentos medios ocurre una heteroge-
neidad, pero con un peso significativo de establecimien-
tos con caracteristicas relativamente adecuadas en rela-
cién a los indicadores mencionados. Y en las parroquias
con predominio de sectores medios altos y altos se en-
cuentran los establecimientos con mejores condiciones.

En relacion con lo anterior es interesante la consta-
taciéon de que el 38% del alumnado del AMC asiste a es-
tablecimientos, segln el indice establecido® que se ubica

8 Las diferencias en las caracteristicas fisico-ambientales y en el
equipamiento se establecieron en base a un indice que com-
bin6 en una medida global los aspectos anteriores. A cada
uno de los elementos considerados se les aplicd una escala nu-
merada del 1 al 5 donde el 1 indica deficiencia. La distribu-
cién resultante fué: 2.5, 38% del alumnado; 2.6 a 3.1, 27%
del alumnado; 3.2 a 3.9, 25% del alumnado y 4.0, 10% del
alumnado.
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en el tramo inferior de este, un 52% en los tramos inter-
medios (27% y 25% respectivamente), y solo un 10% en
el tramo superior.

De todo lo anterior se desprende que la mayorfa

del alumnado del AMC hace un recorndo por “estableci-

mientos de mediana o baja dotacnén ién y que su distribu-

cuén en los mismos estd relamonada ‘con las_condicio-
nes socio-econdmicas Yy educatlvas del.grupo. familiar..
Asfi, el 36.2% percibe ingresos de 1.500Bs. 6 menos y
un 51% detenta un nivel de instrucciéon no mayor de
primaria, de los cuales solo el 30% ha concluido el sexto
grado. Un 36% viven en zonas de barrio y un 40% tra-
bajan como obreros no calificados y calificados y servi-
cios especializados.

Ahora bien, este grueso sector mayoritario, que
asiste a los establecimientos con problemas de equipa-
miento, que constituye alrededor del 65% si se suman
los dos tramos inferiores de la escala, constituyen en
su casi totalidad clientelas del sector pablico, tal y co-
mo parece derivarse del hecho de que la matricula del
{AMC) se compone de un 69% en escuela pablicas y
un 31% en escuela privadas, y que de estas las tres cuar-
tas partes de la primera se colocan en los intervalos infe-
riores, no asi la de la escuela privada con un 58% de su
matricula ubicada en los tramos superiores.

Las condiciones del trabajo escolar.

Indudablemente que la constatacion de las diferen-
cias en el origen social y en las condiciones de los esta-
blecimientos escolares tan solo permiten aproximarse al
proceso de jerarquizacion y estratificacién Lo funda-

los cuales la actividad escolar produce resultados distin-

Vtos Esta es la pregunta que intentaremos responder en.

rdanrlugar a practicas pedagbgicas que determinan proce-
sos acumulativos particulares del capital cultural.

e

1. La modernizacion del saber y de las técnicas
pedagogicas.

Desde los afios 60 viene ocurriendo en Venezuela
una modernizacion de los recursos de la ensefianza. La
introduccién de la psicologia experimental, de las tecno-
logias programadas y personalizadas de criterios de la
pedagogia activa, etc., ha constituido un punto de ruptu-
ra con las “‘viejas” tradiciones en la ensefianza primaria.

En general, la concepcidon curricular y de los crite-
rios organizativos de la accion pedagbgica que aquella
modernizacién ha permitido desplegar han alterado los
principios de la escuela liberal. Implantada en el tejido
privado de los establecimientos primarios ha tenido co-
mo efecto una distincion en la calidad de la enseiianza.

Movimientos editoriales y politicos, transnaciona-
les de las industrias culturales, pedagogos, planificadores,
el estado y entidades privadas, han venido dando sentido
y direccion al desarrollo de nuevos principios pedagogi-
cos de la organizacién escolar, que incluye experiencias
muy diversas y de distinto nivel de implantacién. Es-
tas experiencias agregan: 1) microproyectos alternati-
vos con base en concepciones radicales y socialistas de
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la relacion educacion-trabajo y de la alfabetizacién po-
pular de muy limitada cobertura y generalmente en
barriadas marginales; 2) desarrollo de tecnologfas con-
ductistas con un gran arraigo en escuelas del circuito de
excelencia; 3) Inclusi6bn de conceptos y métodos psico-
analfticos, freinetistas con un marcado acento en la auto-
gestion infantil y muy valorados en- el circuito de exce-
lencia; 4) implantacion de técnicas de aprendizaje con
base en las investigacion de Piaget, tdmbien limitadas al
circuito de excelencia; 5) proyectos estatales variados
que alternam disefios intruccionales de distinta proce-
dencia, generalmente frustrado en la prictica y por la
dificuldades organizativas.

Como se quiera esta modernizaciéon ha trastocado
sustancialmente las premisas del trabajo escolar en
aquellos establecimientos donde se ha incorporado, fun-
damentalmente en la red de cipula. Su significacion es
que ha permitido modelos de comunicacion pedagégica
con mayor capacidad de control de las problemijticas
propias del desarrollo de la educacién infantil. Es indu-
dable gue han transformado el proceso del aula y la ges-
tién docente dando lugar a practicas pedag6gicas mds efi-
caces, como lo prueba la presencia de resultados escola-
res distintos.

Desde el punto de vista de la organizacion del tra-
bajo escolar, y de acuerdo a ciertos criterios metodolégi-
cos, se podria hablar de la existencia de dos modelos de
comunicacion pedagdgica, que porsupuesto admiten
variantes significativas en las metodologfas y ambientes
del aula y en la funciones de los agentes emisores y re-
ceptores.

En el primero, un modelo abierto, creativo y parti-
cipativo de alta eficacia comunicacional. E| aula, en el
sentido tradicional, es disuelta en un conjunto de acti-
vidades dentro y fuera que hacen del acto pedagdgico un
acto de investigacion y participacién individual y colecti-
va, donde el maestro se comporta como un monitor y
facilitador. Aca la planificaciéon del aprendizaje encuen-
tra distintos apoyos. ‘‘Puesta en comin”’, laboratorios vi-
venciales, aprendizaje basados en el método cientifico,
constituyen factores, variables segin la naturaleza del en-
foque tedrico, que determinan un ambiente emocional y
un rendimiento intelectual mucho mejor. Tanto a nivel
de la “ingenieria’ de las relaciones pedagdgicas, como de
las técnicas instruccionales, se producen respuestas efica-
ces a los problemas que afectan el rendimiento comuni-
cacional: disciplina, niveles de complejidad de los conte-
nidos, etc.

Las metodologias del aula hacen de las practicas
pedagdgicas a un proceso comunicacional con una trans-
misidn y recepcion del mensaje escolar con un nivel alto
de eficacia. El trabajo tiende a hacerse muitiforme vy el
aula no es més el “‘salon de clase’’, desarrollandose opera-
ciones, dispositivos e instancias (materiales y recursos,
departamentos, etc) ‘‘tecnicamente’” mds consonas con
los fines educativos.

El segundo modelo, autoritario y tradicional, per-
manece arraigado a formas y métodos de ensefianza pro-
pios del siglo pasado, donde el trabajo escolar y las prac-
ticas del aula depende casi exclusivamente del maestro.
La comunicacién, por esta razén, resulta un didlogo uni-
dimensional dor:de los receptores son objetos pasivos y
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la transmision del mensaje escolar depende de la prepara-
cién del maestro y de la manipulacion de técnicas memo-
risticas y “‘artesanales”.

2. El proceso de ensefianza: la organizacion del trabajo
y de las précticas pedagbgicas

El trabajo, la actualizacion de las practicas y los
factores implicados en la comunicacién (medios técnicos
de ensefanza, agentes), teniendo como unidad de anali-
sis el aula y el establecimiento, varian segiin uno de los
factores o su totalidad.

Las tésis que acompaiia el andlisis es la de que el re-
sultado de la combinacion expresado en “‘modelos” impli-
caunaacumulacion de carencias y/o éxitos de aprendizaje
claves para el recorrido escolar. La introduccién de mo-
delos activo recreativos y participativos de comunica-
cion, por lo demds con un alto grado de experimenta-
cion tanto a nivel de los medios como de los agentes,
amplia la eficacia de los mecanismos de transmision vy el
rendimiento en el aprendizaje. Lo contrario sucede con
la permanencia de modelos autoritarios y tradiciona-
les, sobre todo si se considera el desdobramiento de sus
premisas de funcionamiento: el crecimiento de la rela-
cién estudiantes por maestros genera una profunda ‘‘en-
tropia’’ y as{ sucesivamente.

La eficacia comuncacional registra, entonces, varia-
ciones segun los modelos de comunicacién en los que se
realiza y se actualiza el trabajo escolar. De tal manera, el
proceso de ensefianza tiende cada vez més a presentarse
como un principio de organizacién de un sistema de di-
ferencias.

Con ello quiere decirse que las diferencias en el
proceso de enseiianza repercuten alterando el mecanismo
homogeneizador del programa comun. Este hecho gene-
ra una socializacion escolar diferencial por efecto del ti-
po de actividades educativas y de la organizacién del
trabajo que resultan de los modelos de comunicacién.
La “clase”, las metodologias del aula, los instrumen-
tos y los agentes condicionan los procesos acumulativos
de carencias y/o éxitos de aprendizaje.

El andlisis de las practicas pedagbgicas implica, en-
tonces, la investigacion de estos elementos.

2.1. Estabiecimientos, modelos de comunicacion y aula

Los establecimientos presentan una diversidad de
procesos y modelos de comunicacion. Si bien se puede
hablar de situaciones polares, lo importante es que la
mayoria de las problaciones escolares tienden agruparse
en variantes de! modelo autoritario y tradicional.

Desde e! punto de vista del 4mbito del aula, las
actividades difieren marcadamente si se consideran el
plan y las tareas, la disposicion y el uso del tiempo y los
recursos, los ejercicios y la participacion y en general las
metodologias y el ambiente del aula.

2.1.1. Los establecimientos de excelencia

En estos establecimientos, y en particular uno de
los analizados, la combinacién de un aprendizaje perso-
nalizado, la importancia del desarrollo emocional y efec-
tivo y el concepto de una autoensefianza (se aprende in-
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vestigando), constituyen puntales de la accién pedago-
gica. 1

La programacion y los planes quincenales promue-
ven niveles de participacion y actividades que hacen posi-
ble relaciones y campos de formacion muy amplios. Mds
aun, en la medida en que el método de aprender es en-
tendido como un proceso de investigaciéon individual y
colectiva afincada en la gestion infantil, s6lo facilitada
por el maestro.

Bajo estos mecanismos organizativos y pedagogi-
cos, los estudiantes socializan habitos de accién, partici-
pacion y pensamiento a través de los cuales interiorizan
modos de autonomia e iniciativa. Trabajo colectivo, co-
nocimiento individual, autodescubrimiento y potencia-
cion de la personalidad activan un trabajo profundamen-
te planificado. El estimulo permanente, la ausencia de
escalas valorativas (buen y mal estudiante), el apren-
dizaje de técnicas de auto control y el reforzamiento
de técnicas colectivas de autoanalisis, unidos a una
“ideologia” educativa de filision humanista-cristiana,
que valora lo educativo infantil como formaciéon emocio-
nal y afectiva, recrean una organizacién escolar intere-
sante como experiencia.

Ei otro establecimiento, aunque si bien presenta
los mismos critérios de excelencia, responde a metodolo-
gias mas "“duras” centrada en la competividad como base
del logro individual y del éxito.

Relacionado a una concepcion mas compulsiva y
represiva de la accidn pedagdgica, hace énfasis en los
controles normalizadores de los sujetos escolares, y en
la importancia de estos para lo que se considera como
funcion educativa basica; el desarrollo del campo inte-
lectual y la interiorizacion del método cientifico como
pauta fundamental de aprendizaje. La valorizacion del
aprendizaje instrumental es el objetivo primordial pa-
ra quienes, en palabras de una maestra, ‘van a ser los
futuros dirigentes del pais”.

2.1.2. Los establecimientos intermedios

Los esfuerzos de reforma pedagégica de los esta-
blecimientos publicos adelantados por el estado desde
los afios 60 no han cristalizado en experiencias prolonga-
das, perviviendo una gestion tradicional.

El crecimiento matricular desdobrd las premisas de
una metodologia del aula basada fundamentalmente en
el trabajo docente. Las dificultades en materiales, dota-
cién y equipamiento y las caracteristicas del desempe-
fio del maestro, que analizaremos mas adelante, generan
un ambiente marcado por ejercicios rutinarios y meca-
nicos. Este ambiente y sus condiciones, entre otras cosas,
determinan con mucha frecuencia la no cobertura de los
objetivos minimos del programa escolar.

La posibilidad de un ambiente del aula menos ruti-
nario y mas consono con la funcion educativa ests en re-
lacion directa con las caracteristicas del maestro, més si
se toma en cuenta que las instancias de apoyo a la ges-
tion docente en el mejor de los casos realizan funciones
administrativas.
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2.1.3. Establecimientos altamente deteriorados

El ambiente y las metodologias del aula en estos
establecimientos participan de los rasgos del modelo an-
terior, solo que reforzados negativamente.

Basta con decir que la gestion del aula, con fre-
cuencia descansa en el desempefio de maestros suplentes
y cue las actividades pedagégicas se ensamblan en un
conjunto de ejercicios mecanicos con apoyo en algunas
rutinas nemotécnicas.

~ Las carencias de equipamiento, material didactico
y recursos instrumentales y las caracteristicas del desem-
pefio docente, acentuan problemdticas de transmisién del
programa escolar. Lo frecuente resulta ser la no cober-
tura de los contenidos del programa y la reduccién de
los ebjetivos de aprendizaje a aquellos que no requieren
de ninguna condicidn especial.

En este ambito la posibilidad de una funcién do-
cente minimizadora de las dificiles condiciones del traba-
jo escolar es casi nula, dados los pérfiles de desempefio
del persenal docente.

2.2. Metodologias del aula, medios e instrumentos
pedagbgicos .
Teoricamente, las metodologias refuerzan la efica-

cia comunicacional de los ambientes del aula segin los

medios e instrumentos incorporados a las practicas peda-
gogicas.

Observando el repertorio y el uso de medios e ins-
trumentos en los distintos establecimientos en relacién
a las exigencias especificas de la ensefianza para las dis-
tintas dreas de contenidos: ciencias experimentales,
ciencias sociales etr., se tienen aspectos importantes de
las diferencias en !z5 metodologias del aula.

En los establecimientos de excelencia los objetivos
informativos, conceptuales y précticcs del programa en
las distintas areas, no solamente alcanzan su cobertura,
sino que en algunos casos los ejercicios técnicos que im-
plicar van mucho més alla de lo pautado.

En el caso ¢e la ensefianza de las ciencias experi-
mentales, los ejercicios, las actividades practicas se cor-
responcen con la utilizacion de los critérios basicos del
método cientifico, permitiendo al nifio interiorizar las
reglas elementales de la produccién téorica y de la inves-
tigacion experimental.

En el caso de la ensefianza de las ciencias sociales,
fas actividades tienden a valorar y remarcan los objetivos
de aprendizaje de un modelo cognitivo con base en el
método y en las técnicas modernas del anélisis socioi6-
gico.

En todos los casos, se procura reforzar el aprendi-
zaje a través de la manipulacién y la ensefianza de los cri-
terios heuristicos y experimentales de las ciencias y del
uso de técnicas e instrumentos propios de las mismas.

En esta direccién el aula se transforma en un con-
junto organico de instancias: departzmentos psico-peda-
gogicos, audiovisuales, y de actividades: talleres, semi-
narios, programas complementarios extraescolares, que
en algunos casos multiplican y complejizan los objetivos-
contenidos del programa y generan micro-estructuras
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'portadoras, en si mismas, de procesos educativos sutiles.

Otra es la situacion de los establecimientos de los
circuitos intermedios y altamente deteriorados. El aula
no es otra cosa que el ““salon de clase” y el circuito
comunicacional descansa en la verbalizacion y repeti-
cion del discurso del maestro. Es usual en estos estable-
cimientos la técnica del recitado memoristico como re-
curso bésico de aprendijaze. La ausencia de medios y
la dindmica del aula solo permiten la trasmisién de los
objetivos-contenidos de menor nivel de complejidad
instruccional, en la mayoria de los casos obviando
aspectos conceptuales y actividades de campo y experi-
mentales con las que tecnicamente fueron concebidos.

2.3. Los maestros

Si el aula funciona en determinadas coordenadas
pedagdgicas segun “métodos” de aprendizaje variados y
con apoyos instrumentales distintos, dando con ello lu-
gar a determinadas situaciones y ambientes tipo de
aprendizaie, es importante, por otro lado, determinar
las caracteristicas del gestor de la puesta en escena de es-
tos ambientes: el personal docente.

El andlisis de los mecanismos de reclutamiento, de
las formas de mejoramiento profesional y formacién de
las condiciones de desempefio y del papel de los gremios,
sugiere la idea de un cuerpo magisterial estratificado, va-
riando segun los circuitos de escolarizacion donde ejer-
cen su oficio. Aunque las remuneraciones tienden a
igualarse, las compensaciones profesionales y los hori-
zontes subjetivos propios para los maestros de los cir-
cuitos de excelencia condicionan una préctica docente
de maycr calidad, con patrones de mejoramiento profe-
sional superiores, compensatorios de la deficiencia de la
formacién en la escuela normales y actualizadores del
oficic. Tratandose de un grupo proletarizado y con una
imagen social (prestigio) bastante menguado, si se le
compara con otras épocas, el mejoramiento y el estimu-
lo del ambiente, constituyen sin lugar a dudas factores
compensadores de la pérdida de liderazgo social. La
carrera ocupacional segun los circuitos y las ventajas
que estos ofrecen resultam, pues, significativa de aqueila
estratificacion del cuerpo magisterial. Y ello mds que la
formacién inicial realizada en escuelas normales con
calidades similares. Aqui cabe mds que en cualquier
otro lado la expresion de que el maestro, no nace, se ha-
ce. Esta carrera ocupacional sz constituye desde la
misma incorporacion. Los mecanismos de reclutamien-
to marcan ya diferencias significativas en el cardcter del
ejercicio profesional. La relativa homogeneidad socio-
cultural que caracteriza a la corporacién magisterial,
ya investigada en otros trabajos donde se establece su
pertenencia a un estrato medio-bajo y su formacion
inicial compartida en normales, sugiere la presencia de
una cultura y un ethos similar. Es en el ingreso y en el
reclutamiento donde se generam las primeras diferencias.

En las escuelas de los circuitos masificados e! crite-
rio de clientelismo politico. (El padrinazgo resulta una
experiencia nefasta que acompafia el desarrollo de los
gremios educativos en Venezuela y el papel politico
que desempeiniaron como factor de poder en la organi-
zacion del estado). Esta circunstancia implica un “‘con-
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gelamiento” del ascenso profesional, un anulamiento
del valor del mejoramiento asi como un desencanto del
docente.

Para el circuito de excelencia, y fundamentalmente
para los establecimiento privados, la cuestion es distinta.
El reclutamiento se realiza en base a una seleciéon de los
candidatos propuestos por las escuelas normales a par-
tir de su expediente estudiantil, 6 de docentes con expe-
riencia a los cuales se le evalua académicamente.

El estilo en la conformacion del personal comienza
a ser, pues, diferente. Este proceso se ve reforzado por la
normativa que rige el sistema de escalafon en el cual la
calidad del desempefio y el esfuerzo en el mejoramiento
no son computados, no asi el nimero de hijos y los afios
de experiencia. El clientelismo politico en la asignacion
de cargos y en la ubicacidon en establecimientos resta
toda posibilidad de una labor medianamente éptima
y genera problematicas agudas de desarraigo del maestro
frente, por ejemplo, a la comunidad o barriada a {a cual
ha sido asignado por ‘‘castigo’’. Cualquier cambio o
traslado que el maestro solicite se convierte en un com-
plicado laberinto de gestiones burocréaticas cuyo descen-
lance casi siempre se opone a los intereses del maestro,
de negarse a ser absorbido por la maquinaria y aceptar
las reglas de la misma. Hay acé la fuente de una frustra-
cion que repercute en la percepcién que el maestro se
hace de su rol y de su horizonte, hecho que debilita el
entusiasmo vocaciona! que lo llevd a decidir el oficio. So-
metido aéstasreglas y a estos criterios términa ‘“domesti-
cado” y apético, negandose a cualquier mejoramiento.

A ello contribuyen los {imites del mejoramiento
profesional en los circuitos de escolarizacion masifica-
dos. Los cursos, seminarios de actualizacion y otros dis-
positivos tienen, en opinién de los maestros, una calidad
dudosa, ademds de no ser obligante y peor planificados.
En esta direccion las fuentes de actualizacion de teo-
rias y tecnologias pedagdgicas son realmente pocas. Es
posible una carrera ocupacional ascendente con muy po-
ca cualificacion docente. El punto esta en la afiliacion
politica y las “fortunas’” del poder. En estos términos,
el desempefio profesional deficiente y apatico resulta
explicable; més atin si toman en cuenta las caracteristi-
cas del ambiente y las dificiles condiciones de los estabe-
lecimientos donde realiza su trabajo. “*Abandonado” y
desasistido por los poderes institucionales decide tan so-
lo las rutinas cotidianas del aula y planifica lo implani-
ficable, lo que la experiencia y los largos afios de trabajo
van indicado como lo mds recomendable, sin apoyo de
fa comunidad escolar y de los especialistas. Al llegar a un
cierto nimero de afos, la impotencia origina una res-
puesta selvaje: la huida disfarzada atada a una doble cir-
cunstancia, el ejercicio mecanico y/o, lo que es peor, el
abandono repetido y prolongado a través de un permiso
médico o de cualquier otro medio.

Y asi aparece una figura cada véz mds importante:
el maestro suplente. En la encuesta aparece ya como un
dato cuantitativamente significativo. Informaciones pos-
teriores de algunos gremios regionales los denuncian en
la prensa. Los permisos prolongados de maestros titu-
lares, en algunos casos por mas de un afio, dan paso al
ejercicio docente de personas por lo general con poca
6 sin ninguna formacion especializada y que por las
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mismas condiciones de ‘“‘emergencia’” de sus puestos se
convierten en simples guardiantes de aula. La permanen-
cia prolongada 6 no de estos maestros suplentes supone
la conversion de la jornada escolar en tiempo muerto, en
un puro lugar de retencién de nifios a los cuales por razo-
nes de trabajo los padres no pueden mantener en sus ho-
gares.

Otra cosa pasa en los establecimientos de excelen-
cia. El desempefio profesional del magisterio, neutrali-
zados, en parte los criterios del clientelismo, encuentra
estimulos permanentes en la valorizacién constante de
su funcién y en el aliento al mejoramiento — con mayor
significacion en la carrera ocupacional. En un ambiente
definido por un maestro como de ‘“estimulo, ayuda y
reconocimiento” la emulacion y la competencia inducen
a la superacion. El acceso a los mejores cursos (cursos
cortos de actualizacién o largos de formacidn post-secun-
daria) impartidos en centros especializados y en institu-
tos universitarios, estd asegurado por la predisposicion
de los directivos y la apertura de oportunidades finan-
cieras y laborales facilitadas por la administracion y
la comunidad educativa. Un flujo constante de informa-
cién actualizada sobre innovacion pedagbgica, provenien-
tes de organismos como Cenamec, Asovac, vy la presen-
cia de especialistas y técnicos coordinando unidades
psico-pedagogicas y otras, completan los mecanismos
de mejoramiento profesional. Indudablemente que ello
redunda en beneficio del desempefio del maestro y en
la organizacién de un esamblaje técnico bien engrana-
do que confiere seguridad y horizontes. Un maestro lo
dice claramente ‘‘se trabaja bien, muchas comodidades,
mucho estimulo y todo el material que pidamos, pero
también el nivel de exigencia es el maximo y un poquito

"

mas .

Los resultados de la seleccion escolar
1. Metodologia

El papel de los modelos de comunicacién implica-
dos en las practicas pedagodgicas, controladas las condi-
ciones de las subcultura de clases, pueden evaluarse
de acuerdo al rendimiento comunicacional expresado
en ciertos resultados escolares. Este es el punto de llega-
da de la estrategia tedrica que hemos intentado desa-
rrollar en la investigacion.

La acumulacién de carencias y/o éxitos de apren-
dizaje puede observarse, aunque ello s6lo no basta, en
el perfil de conocimientos adquiridos: lo que el alumno
sale sabiendo. '

1.1. Elindice de rendimiento

Partiendo de la idea de que el eje de la ensefianza
primaria descansa, ya no en los contenidos histéricos-
sociales, sino en las dreas de lenguage y matematicas,
hemos basado el estudio en el repertorio de conoci-
miento que poseen los estudiantes en éstas, teniéndoles
como indicadores acumulativos de posibles diferencias.

Para tal efecto se construyd un /ndice integrado.
En el caso del &rea de lenguaje en base a: a) una evalua-
cion subjetiva hecha a partir de una calificacién otor-
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gada por tres maestras y considerando los aspectos de
presentacion, contenido y originalidad; y b) una eva-
luacién objetiva basada en los criterios de amplitud
de vocabulario y ortografia. Para la segunda area, es
decir, matematicas se aplic6 y evalué un instrumento
que incluia preguntas con distintos niveles de comple-
jidad, tal y como se contemplan en el programa.

La mayor o menor distancia de los valores de in-
dice en relacion a un valor tedrico que representa la
situacion ideal, expresa grados y diferencias en la acu-
mulacién.

2. Las distancias y los resultados escolares

Las distancias entre los distintos establecimientos,
de acuerdo a la relacién entre indice de conocimientos
acumulados y situacion ideal, revela que efectivamente
se registran disparidades entre estos segin el circuito
de escolarizacion al que pertenezcan. Asi, para el pri-
mero una menor distancia con respecto a la situacion
ideal, para el segundo intermedia, y para el tercero
mayor.

No obstante, es importante destacar que en gene-
ral todos los establecimientos presentan distancias signi-
ficativas a proposito de la situacion ideal.

Tomando en cuenta los indices correspondientes a
los terceros grados, los valores de los establecimientos
varian entre la distancia menor 3.31 de un establecimien-
to del circuito de excelencia y la distancia mayor 7.58 de
un establecimiento del circuito altamente deteriorado.

Para el caso de los terceros grados, los valores obte-
nidos permitieron agrupar estadisticamente a los estable-
cimientos en cuatro grupos (ver cuadro N9 1.): 1) esta-
blecimientos de mayor acumulacién, 2) establecimien-
tos de mediana acumulacion, 3) establecimientos de me-
diana y baja acumulacién, y 4) establecimientos de baja
acumulacion.

En el grupo tres se presenta una superposicién de
establecimientos: de mediana y baja acumulacién que
permite destacar algo interesante. El establecimiento
de mediana acumulacidon que se ubica en este grupo
acompanado a los de baja acumulacioén, es precisamente
el gue entre los establecimientos de mediana acumula-
cién tiene una mayor presencia de condiciones de vida
que sugieren mayores desventajas socio-culturales pa-
ra las acumulaciones de éxitos escolares. Es. asf que
concentra el mayor porcentaje de ocupacién en el nivel
de obreros (30.7%) de los cuales la mayorfa reside en
ranchos en zonas marginales.

En el caso de los valores del indice y las distancias
para los sextos grados (ver cuadro N9 1}, se puede obser-
var un comportamiento de la distribucién similar al an-
terior. Configurdndose cuatro grupos con valores que
oscilan entre 4.47 {menor distancia) y 8.04 (mayor dis-
tancia).

Sin embargo, las variantes en la forma de agrupa-
cion de los establecimientos a nivel de los sextos grados
si se les compara con las de los terceros grados, indica
como vélida la tésis de que la asimilacion de conocimien-
tos, y en general de bienes de aprendizajes, es un proceso
acumulativo donde las carencias 0 éxitos anteriores su-
ponen las carencias 6 éxitos posteriores, determinando
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CUADRO N9 1
GRUPOS ESTABLECIDOS SEGUN VALORES DEL
INDICE CORRESPONDIENTE A LOS
30s. y 6to. GRADOS

GRUPOS SEGUN VALORES SEGUN VALORES "

3os. GRADOS 6to. GRADOS
1 1,2 1,2,4
2 3.4,5 3
3 6,7,9 5
4 8 6,7,9

* La escuela N© 8 no tiene 6to. grado.

progresivamente mayores o menores dificultades de
aprendizaje y de capitales escolares.

En efecto, considerando los fndices de los sextos
grados la reagrupacién que se deriva ““depura’” el proceso
acumulativo haciendo més clara la situacién que en los
terceros grados, al definir més precisamente los estable-
cimientos de mediana y baja acumulacion. E| estableci-
miento intermedio que en base al indice de tercer grado
se habia ubicado en el grupo dos, junto con un segun-
do que se habfa agrupado en el tres, y otro altamente
deteriorado igualmente ubicado en el grupo tres, ba-
jan y pasan a engrosar el grupo cuatro. En tanto que
un establecimiento ‘intermedio localizado en el grupo
dos para los terceros grados se mantienen en este grupo,
que es el de mejores condiciones dentro de los esta-
blecimientos del circuito intermedio. De la misma ma-
nera, un éstablecimiento intermedio, pero con condi-
ciones algo diferente sobre todo en el mejor desempe-
fio docente de los maestros, al presentar un mejor ren-
dimiento en sexto grado se incorpora al grupo uno.

Estas diferencias en los panoramas de los terceros
y de los sextos grados se reafirman, al analizar las distan-
cias que en relaci6bn a la situacion ideal guardan los (ndi-
ces de rendimiento para cada grado en particular.

Si la distancia menor para los terceros grados es de
3.31, para los sextos grados es de 4.47. Ello sugiere que
la acumulacién de carencias es siempre creciente. Aun-
que méds marcado para los establecimientos de los cir-
cuitos masificados, no estd ausente de los establecimien-
tos del circuito de excelencia. Asi lo indican los valo-
res de las distancias de los terceros grados y los sextos
grados en relacion a la situacién ideal. Asi por exemplo,
para los terceros es de 2.86 en un establecimiento in-
termedio y de 1.96 en uno altamente deteriorado, en
tanto que para uno de excelencia es de 0.29. Sin embar-
go, para los sextos, las variaciones constatadas para los
establecimientos del circuito de excelencia no signifi-
can desplezamientos de agrupacién (de los cuatro gru-
pos establecidos) de ellos o de alguno de ellos en par-
ticular, y si para los de los circuitos masificados, en otras
palabras, si bien en los establecimientos de excelencia
se observan variaciones en el rendimiento en los ter-
ceros y en los sextos grados, la magnitud de estas no im-
plica un cambio en su pertenencia a la agrupacién uno.
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En apoyo a lo dicho es interesante ofrecer algunos
indicadores de rendimiento para las dreas de Mateméticas
y Lenguaje, extraidos del informe anterior del proyecto
y va citado.

Rendimiento (nimero de respuestas correctas) segGn
grupos de establecimientos

Primer  Segundo Tercer  Cuarto

grupo grupo grupo grupo
Matematicas 76 43 33 28
Lenguaje 45 38 18 18

3. Los resultados escolares y los circuitos
de escolarizacion

De andlisis de los resultados y las distancias y de su
relacion con la especializacion de las clientelas, la jerar-
quizacién de los establecimientos y la desigualdad del
trabajo escolar, se puede concluir que la diferenciacién
de las précticas sefialan la importancia de los factores
escolares en la estratificacion del proceso de ensefianza
y de la escuela primaria venezolana. Ello si se considera,
tal y como se ha venido diciendo, que las dificultades
culturales de partida son relativamente comunes para la
poblacién que ingresa a los establecimientos.

Pero, ademds, que los resultados y las acumulacio-
nes distintas conforman capitales escolares igualmente
distintos. Visto mds en detalle, la acumulacién de bienes
o en la mayoria de los casos de carencias va a ser funda-
mental para la carrera escolar. Y ello con méas fuerza
si se toma en cuenta el peso creciente de las calificacio-
nes formales en la distribucién posterior de las pobla-
ciones escolarizadas; bien hacia la ensefianza media ter-
minal, hacia la superior-no universitaria, hacia la uni-
versitaria. En la medida en que el ingreso y los recorri-
dos estén institucionalmente cada vez mas condiciona-
dos por los resultados {notas, exdmenes de ingreso), e!
poder estratificador de los circuitos de escolarizacién
serd mds intenso.

Por Gltimo, considerando la calidad de los resulta-
dos se puede afirmar que el rendimiento diferencial de
los circuitos implica para gran parte de la poblacion esco-
larizada en los establecimientos pablicos, una subcali-
ficaciéon insuperable en los peldafios posteriores de la
carrera escolar. La encuesta revela que el porcentaje
mayor de los cursantes del sexto grado carecen de ins-
trumentos y técnicas minimas de trabajo intelectual y
que su perfil educativo tiende a aproximarse al analfa-
betismo.
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